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الملخ�ص

ا�ستهدفت الدرا�سة التحقق من فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق 

اأعد  ال�سابق  الهدف  ولتحقيق  ال�سعودية؛  العربية  بالمملكة  المتو�سطة  المرحلة  تلميذ  لدى  الاأدبي 

مدى  عن  للك�سف  ومقيا�سًا  التلميذ،  لهوؤلاء  اللزمة  الاأدبي  التذوق  بمهارات  قائمة  الباحث 

وثباته،  �سدقه  من  التحقق  وتم  الاأدبي،  التذوق  لمهارات  المتو�سط  الاأول  ال�سف  تلميذ  امتلك 

اإجراءات ا�ستراتيجية  باإعداد دليل للمعلم؛ لتدري�ص الن�سو�ص الاأدبية في �سوء  الباحث  ثم قام 

التفكير جهريًا، ولقد طبقت الا�ستراتيجية على عينة بلغ عددها اثنين وثمانين تلميذًا من تلميذ 

ال�سف الاأول المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية تم تق�سيمهم اإلى مجموعتين: تجريبية و�سابطة، 

واأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن �سعف تلميذ ال�سف الاأول في جميع مهارات التذوق الاأدبي العامة 

مهارات  تنمية  في  جهريًا  التفكير  ا�ستراتيجية  فاعلية  عن  الدرا�سة  نتائج  واأ�سفرت  والفرعية، 

التذوق الاأدبي العامة والفرعية لدى تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية.

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية التفكير جهريًا، التذوق الاأدبي، مهارات التذوق الاأدبي، تلميذ المرحلة 

المتو�سطة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2013/9/16م                                                                                                                      * تاريخ قبوله للن�سر: 2014/1/28م
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The Effectiveness of Thinking Aloud Strategy for Developing 
Literary Appreciation Skills among the Prep –School 

Students in the Kingdom of Saudi Arabia

Dr. Maher S. Abd ElBary
Assistant Professor Curricula & Arabic Teaching Methodology

Benha University - Egypt

Abstract

The present study aimed at developing the Literary Appreciation skills 
among the Prep – School Students in the Kingdom of Saudi Arabia. A list of 
these skills, as well as a Scale for measuring Literary Appreciation skills, was 
developed and validated by a jury of experts.

A teacher’s guide was developed for using Thinking Aloud strategy. The 
present study was conducted to 82 seventh -grade pupils at the Prep - School 
stage in the Kingdom of Saudi Arabia. The study sample was divided into two 
groups: experimental (n= 41) and control (n= 41).

The results revealed that the first year pupils in the primary school weak in 
the literary appreciation skills at general and Sub- Skills in literary appreciation, 
and also Thinking Aloud strategy was effective in developing the Literary 
Appreciation skills in general. The strategy developed the articulation by the 
Literary Appreciation skills by using Thinking Aloud strategy.

Keywords: think aloud strategy, literary appreciation, literary appreciation skills, 
prep school pupils
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المقدمة:
الاأدب من الفنون الجميلة، اأداته الكلمة، وهو ي�سترك مع غيره من الفنون في العديد من 

بناء  في  والموؤثر  الفاعل  دوره  وللأدب  اأخرى،  �سمات  في  عنها  ويفترق  وال�سمات،  الخ�سائ�ص 

وا�ستمتاعه  وتوجيهها،  ميوله  وتهذيب  ووجدانه،  فكره  وت�سكيل  عامة-  ب�سفة   – الاإن�سان 

وهويته،  انتمائه  وتاأكيد  اأمته،  بتراث  وربطه  الثقافي،  واأفقه  اللغوي،  وات�ساع معجمه  بالحياة، 

وتكوين نظرته عن الحياة والكون من خلل ما يحمله الاأدب من م�سامين قيمية تت�سق مع نظرة 

المجتمع لق�سايا الكون والحياة والاإن�سان. 

وللأدب دور كبير في تنمية التذوق الاأدبي لدى الطلب بمراحل التعليم العام، وفي اإدراكهم 

لنواحي الجمال ولهذا فاإن تذوق الن�ص الاأدبي وتقديره، هو الح�سيلة اأو الهدف الاأ�سمى من 

تدري�ص مادة الاأدب، ف�سلً عن اأنه الح�سيلة النهائية لدرا�سة البلغة والنقد وثمرة من ثمرات 

له  م�ستوى  اأرقى  التذوق في  ويعني  �سليمة،  فعلية  اأ�ساليبها وممار�ستها ممار�سة  على  التعرف 

قدرة الفرد على اإدراك ما في الن�ص الاأدبي من �سعف وقوة، وقبح وجمال مبنيًا بالطبع على 

مقومات البلغة والنقد الاأدبي، مما يجعله ي�ستمتع به اأو ينفر منه )طعيمة، ومناع، 2001(.

وي�سير )ال�سايب، 1999( اإلى اأن التذوق الاأدبي »ي�ساعد في تمكين المتعلم من الوقوف على 

ما في العمل الاأدبي من اأفكار ومعلومات واتجاهات نحو الحياة والكون؛ مما يوؤثر في قدرته على 

تقييم الاآثار الاأدبية والفنية المت�سمنة في العمل الاأدبي، الاأمر الذي يوؤثر في ا�ستمتاعه بالجمال 

و�سعوره بالمتعة وال�سرور الذي قد يوؤدي اإلى محاكاة الاأفكار المت�سمنة في العمل الاأدبي«.

والفني  والنف�سي  ال�سعري  بناء الجو  اإعادة  المتعلم على  »معاونة  الاأدبي في  التذوق  وي�سهم 

والتاريخي الذي عا�سه الاأديب عند ميلد الن�ص بعنا�سره المختلفة – ال�سعور والاأفكار والخيال 

والاأ�سلوب الفني – والعي�ص في هذا الجو كله والحكم عليه« )مدكور، 2008(.

ولذا فنحن نحتاج اإلى التذوق الاأدبي ب�سورة اأكبر من اأي وقت م�سى »حيث اإننا في حاجة 

ر القيم الاإن�سانية، ويعمل بها، ويتذوق الجمال وي�ستمتع به، ويتلم�سه في  اإلى تن�سئة جيل ذواق يُقدِّ

فاعلية ا�صتراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق الأدبي 
لتلاميذ المرحلة المتو�صطة بالمملكة العربية ال�صعودية

د. ماهر �صعبان عبد الباري
ق�سم المناهج وطرق التدري�ص
كلية التربية – جامعة بنها
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كل �سيء، فاإن لم يجده اأوجده، ولن يتاأتى ذلك اإلا اإذا دربنا طلبنا في مراحل التعليم المختلفة 

على اإتقان مهارات التذوق الاأدبي، وكيفية التعامل مع الن�ص الاأدبي قراءة وتحليلً وتذوقًا؛ لاأن 

ن لدى الطلب ذوقًا ح�سا�سًا يدفعهم اإلى قراءة  التدريب على اإتقان مهارات التذوق الاأدبي يكوِّ

المزيد من الاأدب – من خارج المنهج – قراءة نقدية تذوقية« )حافظ، 1997(. 

وتبرز اأهمية التذوق الاأدبي بالن�سبة لطلب وتلميذ المراحل الدرا�سية المختلفة، وذلك لاأنه 

»لا يقل اأهمية على التفكير العلمي، فالقدرة على تذوق جمال الكون والا�ستمتاع بالفنون الاأدبية 

اأمر اأ�سا�سي في حياة كل فرد و�سروري لتكامل �سخ�سيته وا�ستمتاعه باآدميته، ومُخطئ من يظن 

تقا�ص بهما فح�سب، فالح�سارة الحديثة كما  اأو  وتكنولوجيا فقط  اأن الح�سارة الحديثة علم 

تقا�ص بهما تقا�ص بمدى تذوق �سعبها للفن، وا�ستمتاعه به، واإبداعه له، ولذا فقد عده البع�ص 

المهارة الخام�سة من مهارات اللغة“ )طعيمة، وال�سعيبي، 2006(. 

اأنه  1986( اأهمية التذوق الاأدبي وخا�سة اإذا نظرنا اإلى العمل الاأدبي على  ويوؤكد )عياد، 

»ر�سالة موجهة من مبدع اإلى المتلقي، فهذا العمل لا يمكن ح�سره داخل حدود فكرة معينة ولا 

معاملته على اأنه �سيء يخرج من يد منتج هو المن�سئ ليتلقاه م�ستهلك هو القارئ ولكنه يوجد 

على يد القارئ نف�سه الذي يقوم بدور ال�سريك بدلًا من دور الم�ستهلك«.

ويوؤكد )عبد الباري، 2013( اأن للتذوق الاأدبي ”اأهمية كبرى بالن�سبة للمبدع والمتلقي على 

حد �سواء، اأما عن اأهميته للمبدع فتتجلى في اأنه اأول متذوق لعمله، وتت�سح هذه الاأهمية عندما 

يقف المبدع من نف�سه موقف المتاأمل لما اأبدعه خياله وما حققه من روائع فبعد اأن ينتج الاأديب 

ليجوده  عمله  في  النظر  يعيد  عندما  اأكبر  بن�سوة  وي�سعر  فيتاأملها  يعود  الق�سة  اأو  الق�سيدة 

ويهذبه، وي�سلح ما فيه من اأوجه نق�ص اأو ق�سور، وبقدر ما يعلو العمل الاأدبي في القيمة بقدر 

ما يحيا في �سدور النا�ص ويظل مرددًا بين الاأجيال، اأما عن اأهميته بالن�سبة للمتلقي فتبدو في اأن 

تذوق الاأدب ت�ستثير عاطفة القارئ وانفعالاته فيجعله يتفاعل مع الجو النف�سي الم�سيطر في هذا 

الن�ص فيفرح لفرح الاأديب ويحزن لحزنه ويتفاءل لتفاوؤله، علوة على اأن تذوق الن�ص الاأدبي 

يمكنه من الوقوف على ما في العمل الاأدبي من اأفكار تحمل في طياتها خبرات الاأديب، وعطفًا 

على ما �سبق فاإن �ساحب الذوق ال�سليم يت�سم بعدة خ�سائ�ص منها:

ما في هذا العالم من جمال وتنا�سب وان�سجام. واإدراك  والاأدبية  الفنية  الاآثار  تقدير 

الجمال وال�سعور بالمتعة وال�سرور عند اإدراكه واجتلئه. بهذا  الا�ستمتاع 

في الاأعمال والاأفكار. الجمال  ذلك  محاكاة 

وللتذوق الاأدبي العديد من المهارات التي يجب على معلم اللغة العربية اأن يدرب تلميذه 
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عليها ومن هذه المهارات ما يلي: )مناع، 1994، عليان، 1995، عطية، 2001، مدكور، وطعيمة، 

وهريدي 2010(: 

نثرية. عبارة  اإلى  معنى  ال�سعرية  الاأبيات  اأقرب  معرفة 

الاأدبي. الن�ص  من  الحكمة  ا�ستخراج 

للأ�سياء. الاأديب  تعليل  ح�سن  اإدراك 

الق�سيرة. الق�سة  اأ�سخا�ص  بها  يت�سف  التي  ال�سفات  تحديد 

قيمة التعبير باألفاظ معينة في الن�ص الاأدبي. تبيان 

الواردة بالعمل الاأدبي. الاجتماعية  القيم  ا�ستخراج 

الاأدبي. الن�ص  في  واأحا�سي�سه  الاأديب  عاطفة  معرفة 

العربية عامة ومنهج الاأدب خا�سة فقد  اللغة  بالن�سبة لمنهج  الاأدبي  التذوق  ونظرًا لاأهمية 

من  رئي�سًا  هدفًا  فجعلته  ال�سعودية  العربية  بالمملكة  والتعليم  التربية  وزارة  باهتمام  حظي 

اأهداف تعليمها، حيث ن�ست على »�سرورة تذوق جماليات اللغة في الن�سو�ص الاأدبية، وتوظيف 

فيهم  للتاأثير  وحاجاتهم؛  المتلقين  عواطف  مخاطبة  على  وقدرتها  التكثيفية  واإمكاناتها  اللغة 

وا�ستمالتهم« )وزارة التربية والتعليم، 1428(. 

وتعد ا�ستراتيجية التفكير جهريًا من الا�ستراتيجيات الحديثة ن�سبيًا، والتي ترجع جذورها 

اإلى منهج الا�ستبطان الذي يقوم على مبداأ هو تاأمل الفرد لذاته؛ ليحدد ما يدور فيها، فجوهر 

هذا المنهج هو الملحظة الذاتية التي يقوم فيها الفرد بتاأمل ذاته، بحيث يكون في الوقت نف�سه 

مُلحِظ ومُلحَظ، فهو الذي ير�سد ما يدور بداخله من اأفكار وم�ساعر وانفعالات، وهو الذي 

.(Van-Someren, Barnard, and Sandberg, 1994) يحدثنا عنها ب�سدق اأو بدون �سدق

وترتبط ا�ستراتيجية التفكير جهريًا ارتباطًا وثيق العرى بما وراء المعرفة، حيث اإنها مجموعة 

من الاإجراءات التي تزود المتعلم بو�سف دقيق لعملية تفكيره، وذلك من خلل اإبراز العمليات 

العقلية التي يمار�سها المتعلم في مواقف القراءة في �سورة م�سموعة عن طريق التلفظ بها، وهذا 

يقوم  التي  المهمة  يعرف  اأن  الاآتية:  يتمكن من الجوانب  اأن  – بال�سرورة-  المتعلم  يتطلب من 

بتنفيذها بدقة، ويعرف قدراته واإمكاناته عند اأدائه لها، ويعي متى ينتقل اإلى نقطة جديدة، 

اأثناء تنفيذ المهمة، واقتراحه مجموعة من  ف�سل عن معرفته للم�سكلت التي قد تواجهه في 

الحلول للتغلب على هذه الم�سكلت، مع محافظته على هدفه في بوؤرة الاهتمام، ومراقبته لاأدائه 

العقلي في اأثناء تنفيذ المهمة، وتقويمه له تقويًما مو�سوعيًا.

وتعرف روب (Robb, 2000) ا�ستراتيجية التفكير جهريًا باأنها من ”ا�ستراتيجيات التعلم، 
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وهي نوع من الحديث الداخلي الذي يقوم فيه المتعلم بمحادثة نف�سه، وت�سهم هذه الا�ستراتيجية 

في تح�سين مهارات الا�ستيعاب، وعلى زيادة مراقبته لقدراته المختلفة“.

التي  الفنيات  من  فنية  ”هو  الجهري  التفكير  باأن   (McKenna, 2002) ماكينا  ويرى 

اأثناء  في  تواجههم  التي  الفهم  �سعوبات  على  الطلب  تغلب  كيفية  لنمذجة  المعلم  ي�ستخدمها 

القراءة، وت�سير هذه الفنية في عدة مراحل هي: 

ومحاولة الطلب ا�ستك�ساف الم�سكلة وال�سعي نحو حلها.  الرئي�ص،  العنوان  قراءة  اإعادة 

للتحقق من وجود اأي عن�سر من عنا�سر المو�سوع المقروء توؤدي اإلى �سوء فهم  القراءة  اإعادة 

القارئ.

Alternative Explanation، والتي يمكن  البديلة  التف�سيرات  من  للتحقق  المقروء؛  تاأمل 

للقارئ ا�ستنتاجها من المقروء.

جديدة فيما وراء الن�ص المقروء. معلومات  عن  البحث 

ويطلق على التفكير الجهري ا�سم النمذجة العقلية Mental Modeling، وهي عبارة عن 

مجموعة من الاإجراءات التي يوظفها المعلم في اأثناء القراءة، مع الجهر بما يفكر فيه، فالمعلم 

ينمذج للطلب كيف يقراأون الن�ص الاأدبي، وتحديد العمليات العقلية التي ي�ستخدمونها لفهم 

الن�ص الاأدبي والاإحاطة باأفكاره العامة وتفا�سيله الفرعية، وكذا كيفية تاأمل عملية تفكيرهم؛ 

.(Macceca, 2007) للإحاطة بالم�سامين القريبة والبعيدة للعمل الاأدبي

ويق�سد بها كذلك ”حث الطلب على القيام بم�ساءلة اأنف�سهم قبل بدء الان�سغال بحل الم�سكلة، 

الواقع  اأو ما يفعلونه في  وبعد الانتهاء منها ب�سورة متكررة لل�ستي�ساح حول ما ينوون فعله، 

وهو ما ي�سمى بمهارات التفكير فوق المعرفية، وهذه المهارات اأ�سبه ما تكون بحديث مع الذات 

اأو بم�ساءلة الذات، وحتى تنتقل هذه العادة خارج ال�سف يح�سن بالمعلم اأن يكر�ص وقتًا كافيًا 

اأثناء  اأنف�سهم، ومع زملئهم بين الحين والاآخر  لطلبه كي يمار�سوا التفكير ب�سوت عال مع 

.)2013 الح�س�ص ال�سفية“ )جروان، 

يواجهون  اأمام طلبه عندما  التي يوظفها  المختلفة  التفكير  لعمليات  المعلم  اأو هي نمذجة 

اأو النطق لما يفكرون فيه،  بمواد قرائية �سعبة، حيث يدرب المعلم طلبه على �سرورة الجهر 

المعلم  ومحاكاة  تقليد  طريق  عن  وذلك   ،Oral Reading جهرية  قراءة  يقراأون  وكاأنهم 

Simulating، ثم قيام الطلب بنف�ص الخطوات الاإجرائية التي قام بها المعلم؛ بهدف اإعادة 

.Construct the Meaning بناء الن�ص المقروء والو�سول اإلى المعنى العام له

الجيد  التفاعل  على  تعينهم  اإنها  حيث  العام،  التعليم  لطلب  جهريًا  التفكير  اأهمية  وتتجلى 
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مع الن�سو�ص الاأدبية، هذا التفاعل الذي يقوم على تاأملهم للن�ص الاأدبي وم�ساركتهم الفكرية 

اأنها تعين هوؤلاء الطلب على مراقبة عملياتهم العقلية في  وال�سعورية مع الاأديب، ف�سلً على 

اأثناء درا�ستهم للعمل الاأدبي �سعرًا كان اأم ق�سة اأم مقالة، وحكمهم على ما تم ا�ستنباطه من 

اأفكار و�سور واأخيلة ومو�سيقى، وتتم كل هذه العمليات ب�سكل اأ�سبه ما يكون بحديث النف�ص. 

من  يعانون  الذين  الطلب  ”ت�ساعد  اأنها  في  الجهري  التفكير  ا�ستراتيجية  اأهمية  وتبرز 

�سعوبات قرائية Struggling Reading في التغلب على هذه ال�سعوبات، حيث يقوم القارئ 

اإذا قام  بكفاءة  الفنية  ا�ستخدام هذه  اإلى تفكير م�سموع، ويمكن  المرئي  التفكير غير  بتحويل 

 :(Swiers, 2010) القارئ بالمهام الاآتية

التي تمثل م�سكلة له في الن�ص الاأدبي؛  اأو  المربكة  الاأجزاء  بع�ص  بوجود  القارئ  اإح�سا�ص 

وللتغلب عليها لابد اأن يكون القارئ ا�ستراتيجيًا ي�ستطيع تغيير ا�ستراتجيتيه القرائية تبعًا 

لاختلف الن�سو�ص الاأدبية.

ذواتهم. على  الاأ�سئلة  من  مجموعة  الطلب  طرح 

بع�ص  من  وتحققهم  الاأدبي،  الن�ص  حول  والا�ستنتاجات  التنبوؤات  من  مجموعة  عمل 

الاإجابات التي تو�سلوا اإليها.

الرئي�سة والقدرة على تلخي�سها بدقة. الفكرة  ا�ستنتاج  في  الا�ستمرار 

 Mental Images اأثناء القراءة، وتعديل �سورهم العقلية في  يحدث  لما  القارئ  ت�سور 

المرتبطة بهذا الن�ص.

ا�سترجاع الخبرات والتجارب ال�سابقة، وربطهم لهذه الخبرات بالخبرات الجديدة المتعلمة 

من الن�ص الاأدبي.

الاأدبية المختلفة، تقوم على تحديد اأوجه الت�سابه والاختلف  عقد مقارنات بين المو�سوعات 

بينها.

اأثناء درا�سة العمل الاأدبي، والتو�سل اإلى الهدف الرئي�ص الذي من  الفهم في  مراقبة عمليات 

اأجله اأبدع هذا العمل.

تاأملية  عملية  لاأنه في جوهره  وذلك  الاأدبي،  بالتذوق  التفكير جهريًا  ا�ستراتيجية  وترتبط 

وجدانية جمالية، وتتطلب هذه العملية من المتلقي اأو القارئ جهدًا لا يقل اأهمية عن جهد المبدع 

اأو المن�سئ الاأ�سلي للعمل الاأدبي، ولذا يرى )عبدالحميد، 2001( اأن التذوق »هو حالة معينة من 

الاندماج مع مثير اأو مو�سوع جمالي لا ل�سبب اإلا موا�سلة التفاعل معه، نتيجة ما ي�سعر به من 

متعة واكت�ساف وارتياح اأو قلق يتاأثر من هذا التفاعل«.
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مراحل  ثلث  2000( في  )موؤن�سي،  المراحل حددها  من  بالعديد  التلقي هذه تمر  وعملية 

�سبه  م�سارًا  الثلث  العمليات  هذه  وتتخذ  التلقي،  وتاأثير  التلقي،  وناتج  التلقي،  »عملية  هي: 

التلقي لا تحدث بعيداً عن  القرائي؛ لاأن عملية  العمل  مغلق، يجدد مكوناته دومًا في �سيرورة 

الذات والو�سط والظرف ونوع التوقع )اأفق الانتظار( وهي عنا�سر يتقاطع فيها ال�سيكولوجي، 

القارئ  التي تنتاب  الفورية  واإنْ كان جملة من الردود  التلقي،  اأمّا ناتج  والاجتماعي، والفني. 

اأثناء التلقي �سلباً واإيجاباً، فاإنّها ت�سوّ�ص اعتقاداً متر�سباً، �سكلّته قراءات �سابقة فاأ�سحت تر�سم 

حدود الموقع الذي يتمّ فيه التلقي الجديد، اأمّا تاأثير التلقي فوجهته عك�سية اإذ يرتدّ اإلى الذات، 

الموقع  عن  وليزحزحها  الاأولي،  الاعتقاد  يثبّت  اأو  يحوّر،  اأو  ليعدّل،  وت�سو�سها  ا�سطرابها  في 

الافترا�سي اإلى موقع جديد«.

وي�سير )نهر، وال�سنطي، 2012( اإلى اأن الذائقة الاأدبية لدى المتلقي اأو قارئ العمل الاأدبي 

لها العديد من الجوانب هي: 

قدرة الطالب على الفهم ال�سحيح للأثر الاأدبي اأو غيره، والا�ستجابة لعنا�سر الجمال فيه   

والتاأثر به.

قدرته على تقييم هذا الاأثر والحكم عليه اإيجابًا اأو �سلبًا.  

التعليل لهذا الحكم بعيدًا عن نوازع الذات، والانطباعات المجردة غير القائمة على �سند   

منطقي، اأو تجارب محكمة اأو ثقافة في الاأثر الذي نحن ب�سدده.

من مجمل ما �سبق يت�سح اأن التذوق الاأدبي يتطلب جهدًا عقليًا وانفعاليًا للمتلقي، يجعله 

يقبل بكليته على العمل الاأدبي والتفاعل معه؛ لمحاولة �سبر اأغواره، والوقوف على جمالياته وما 

به من مثالب ومحا�سن، ف�سلً عن قدرة المتعلم في الحكم على ذاته، ومراقبته لعملياته العقلية 

في اأثناء قراءة الن�سو�ص الاأدبية، وتوجيه م�سار القراءة الاأدبية بما يحقق الهدف منها، ف�سلً 

عن اأن التذوق الاأدبي ما هو اإلا نمط مركب من ال�سلوك يتطلب في جوهره اإ�سدار اأحكام على 

)التذوق  ال�سلوك  هذا  درا�سة  اأن  كما  الجمالية،  الناحية  من  فكرة  اأو  مو�سوع  اأو  �سيء  قيمة 

الاأدبي( يتطلب تحليله اإلى ثلثة مكونات هي كالتالي: 

للمثيرات  الفرد  ا�ستجابة  وهي   :“Aesthetic Sensitivity” الجمالية  الح�صا�صية   )1(  

الجمالية للعمل الاأدبي ا�ستجابة تتفق مع م�ستوى محدد من م�ستويات الجودة في الاأدب.

)2( الحكم الجمالي ”Aesthetic judgment“: وهو درجة الاتفاق بين الحكم الذي ي�سدره 

المتلقي للعمل الاأدبي واأحكام الخبراء في الاأدب.

)3( التف�صيل الجمالي ”Aesthetic Preference“: وهو نوع من الاتجاه الجمالي الذي يتمثل 
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فئة من  اإلى  ينجذب  اأو  الاأدبي  العمل  يقبل على  الفرد تجعله  لدى  �سلوكية عامة  نزعة  في 

اأعمال الاأدب دون غيرها.

التفكير جهريًا؛  ا�ستراتيجية  باإجراءات  وثيقًا  ارتباطًا  ترتبط  ال�سابقة  العنا�سر  وكل هذه 

لاأنها ت�ستثير الطلب لعمل تنبوءات حول الن�ص الاأدبي، وتو�سيح ما ا�ستغلق منه، وا�ستح�سار 

التلميذ لمعارفهم وخبراتهم ال�سابقة عن هذا الن�ص، وتكوينهم لمجموعة من ال�سور العقلية 

Mental Imagery حول ما يت�سمنه الن�ص من �سور بلغية، واأخيًرا تلخي�ص الن�ص في كلمات 

معدودة وباأ�سلوبهم الخا�ص. 

اأن ا�ستخدامها في القراءة ب�سفة  اإجراءات ا�ستراتيجية التفكير جهريًا فل �سك  اأما عن 

والخفية،  الظاهرة  بم�سامينه  والاإحاطة  الاأدبي  الن�ص  فهم  من  عالية  درجات  يحقق  عامة 

علوة على اأنها ت�سهم في تحديد هدف الكاتب والتغلب على ال�سعوبات التي يمكن اأن تواجهه في 

:(Robb, 2000) اأثناء القراءة، ولتفعيل هذه الا�ستراتيجية يمكن اأن تنفذ الاإجراءات التالية

ي�سرح المعلم لطلبه اأن التفكير ب�سوت مرتفع معناه اأن الطلب يقولون ما يدور بعقولهم   )1

عندما يقراأون العمل الاأدبي مع ال�سعي لفهم المو�سوع ب�سكل جيد.

يفكرون ب�سوت مرتفع،  Self - Monitoring عندما  الطلب على مراقبة ذواتهم  حث   )2

وذلك من خلل طرحهم مجموعة من الاأ�سئلة على اأنف�سهم من قبيل: 

نظري حول المو�سوع؟  وجهة  عن  اأعبر  اأن  الممكن  من  هل 

في المو�سوع القرائي؟ ال�سعبة  الاأجزاء  اأو  الجزء  تحديد  يمكنني  هل 

3( اإدارة المتعلم اأو القارئ لتفكيره ب�سوت مرتفع، وذلك لحل ما يواجهه من م�سكلت في اأثناء 

قراءة الن�ص الاأدبي. 

يتم عر�ص المو�سوع من خلل جهاز عر�ص ال�سفافيات واإعادة قراءتها من جديد.  )4

ت�سجيع الطلب على تدوين اأية معلومة اأو طرح اأي �سوؤال يرد على عقولهم في اأثناء القراءة   )5

من قبيل: ما الذي عاونك بالفعل؟ 

يكلف المعلم كل طالبين للتفكير ب�سوت مرتفع، وممار�سة هذا النوع من التفكير مع مواد   )6

قرائية متنوعة مثل: قراءة الق�س�ص، الكتب، المجلت الجرائد، قراءة المقالات، وت�سجيع 

الم�ساركين على كتابة مجموعة من التعليقات اأو طرح مجموعة من الاأ�سئلة. 

احتفاظ المعلم ببع�ص الوقت لت�سجيع الطلب على ممار�سة التفكير ب�سوت مرتفع، والقيام   )7

بالمهام التالية: عمل مجموعة من التنبوؤات، والتدعيم، والتاأكيد، وطرح الاأ�سئلة.

وا�ستكمالًا لما �سبق فقد اأ�سار جيفري وجودي (Jeffrey and Judy, 2001) اإلى مجموعة 
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من الاإجراءات التي يمكن اأن تمار�ص عند تفكير الطلب ب�سوت مرتفع ومنها: 

العديد من  المواد على  ال�سعبة، بحيث تحتوي هذه  القرائية  المواد  لبع�ص  اختيار الطلب   )1

من  العديد  تت�سمن  قد  اأو  المو�سوع،  حول  ومت�سعبة  كثيرة  اأفكارًا  تت�سمن  التي  المقاطع 

التفا�سيل المربكة للطلب، وقد تحتوي على مجموعة من المفردات اللغوية التي لم يواجهها 

الطلب من قبل، وربما تت�سمن معلومات غام�سة ومعقدة عن المو�سوع.

ال�سعبة،  القرائية  المادة  اأ�سفل  الخطوط  و�سع  القراءة  في  الخا�سة  الا�ستراتيجيات  من   )2

حيث يقوم الطلب با�ستخدام التفكير ب�سوت مرتفع للتحقق من و�سوح معاني المفردات، 

وتحديد الهدف من قراءة الن�ص الاأدبي، مع تحديد الا�ستراتيجيات النوعية التي يوظفها 

كل قارئ مع القراء الم�ساركين في هذا الن�ساط .

3( ال�سماح للطلب بقراءة المواد ال�سعبة، والمرور عليها، وذلك با�ستخدام قائمة مراجعة، اأو 

من خلل تدوين مجموعة من الملحوظات حول هذا الن�ص اأو ذاك.

4( ت�ستخدم عملية التفكير ب�سوت عال لم�ساعدة الطلب على تحديد ما يلي: 

تنبوؤات. عمل 

لدى القارئ. الذهنية  ال�سور  تنمية 

اأدبيين. ن�سين  بين  والالتقاء  الت�سابه  نقاط  تحديد 

المعلومات الجديدة بخلفيته المعرفية ال�سابقة حول المو�سوع. ربط 

الا�ستراتيجيات لتنظيم عملية فهم المو�سوع. من  مجموعة  ا�ستخدام 

 (Davey, 1983 Wilhelm, 2001; Wilhelm, 2008) ولقد حدد مجموعة من الباحثين

اإجراءات التفكير جهريًا حيث و�سعوا ت�سورًا لدور المعلم، ودور اآخر للمتعلم، ومن الاأدوار التي 

يقوم بها المعلم اأن ي�سرك تلميذه ال�سعاف قرائيًا في التفكير جهريًا، حيث يقدم لهم العديد 

من الفر�ص لممار�سته من جهة وتوجيهم من جهة اأخرى، وحثهم على اختيار الا�ستراتيجيات 

المفيدة والمنا�سبة لهم؛ لتعزيز فهم الن�ص الاأدبي وتذوقه.

اإجراءات ا�ستراتيجية التفكير جهريًا لتنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى تلميذ ال�سف الاأول 

المتو�سط:

يمكن  جهريًا  التفكير  لا�ستراتيجية  المختلفة  والمراحل  للخطوات  ال�سابق  العر�ص  �سوء  في 

تحديد الاإجراءات الاآتية لهذه الا�ستراتيجية في تنمية مهارات التذوق الاأدبي لتلميذ ال�سف 

الاأول المتو�سط كما يلي:

المرحلة الأولى: مرحلة العر�ص وتحديد الغر�ص Preview & Set a Purpose، وتتم هذه 
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المرحلة من خلل: 

التفكير حول الفكرة العامة اأو المهمة التي ينبغي على تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط معرفتها 

عند الانتهاء من قراءة الن�ص الاأدبي.

التفكير حول الغر�ص من قراءة الن�ص الاأدبي، وتحديد الهدف من قراءة المو�سوع.

هذه  وت�سير   ،Make & Revise Prediction ومراجعتها  التنبوؤات  عمل  الثانية:  المرحلة 

المرحلة من خلل: 

يرد في الن�ص الاأدبي. اأن  يمكن  ما  حول  التفكير 

من قبل المتلقي للعمل الاأدبي. الخطاأ  التنبوؤات  تغيير  اإمكانية  حول  التفكير 

المرحلة الثالثة: ا�ستخدم المعلومات ال�سابقة Use Prior Knowledge، ويتم في هذه المرحلة 

ما يلي: 

التلميذ حول معلوماتهم ال�سابقة عن الن�ص الاأدبي. تفكير 

الاأدبي  الن�ص  فهم  في  ت�ساعدهم  والتي  التلميذ  يعرفها  التي  المعلومات  حول  التفكير 

واكت�ساف جمالياته.

المرحلة الرابعة: مرحلة التاأمل والتو�سيح Monitor & Clarify، وتتم في هذه المرحلة ما 

يلي: 

على  للوقوف   Context Clues ال�سياق  اإلماعات  من  الا�ستفادة  اإمكانية  حول  التفكير 

معاني المفردات ال�سعبة الواردة بالن�ص الاأدبي. 

قراءة الن�ص الاأدبي اإعادة  اأو  القراءة،  عن  التلميذ  توقف  اإمكانية  حول  التفكير 

 ،Find Connection & Applications المرحلة الخام�صة: اكت�ساف الروابط والتطبيقات

وتتم هذه المرحلة من خلل: 

يمكن اأن تُذكَر التلميذ باأ�سياء اأخرى وردت في العمل الاأدبي. التي  الاأ�سياء  في  التفكير 

اأو المعارف بالن�سبة للتلميذ والمرتبطة بالعمل الاأدبي. التفكير حول فائدة هذه المعلومات 

المرحلة ال�صاد�صة: مرحلة الت�سور Visualize، وتقوم على ما يلي: 

المقروء تنظيمًا جديدًا عند المتلقي.  في  الواردة  المعلومات  تنظيم  اإمكانية  حول  التفكير 

العقلية اأو المادية التي تكونت من الن�ص الاأدبي. ال�سور  في  التفكير 

المرحلة ال�صابعة والأخيرة: التلخي�ص Summarizing، وتتم من خلل: 

في الن�ص الاأدبي. المهمة  المعلومات  حول  التفكير 

اأو في و�سطه اأو في نهايته. المو�سوع  اأول  في  �سيحدث  ما  حول  التفكير 



20
15

و  
يــ

ونـ
يــ

 2
د   

عد
 ال

 16
د  

جل
لم

ا

271

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الدرا�سات  لبع�ص  الباحث  يعر�ص  الدرا�سة  لمتغيري  النظري  الاإطار  من  الانتهاء  وبعد 

المرتبطة بهما، مع تحديد اأوجه اإفادة الدرا�سة الحالية من الدرا�سات ال�سابقة كما يلي: 

الدرا�سات  تق�سيم  و�سيتم  الدرا�سة،  متغيري  تناولت  التي  الدرا�سات  من  العديد  اأجريت 

والبحوث ال�سابقة في محورين يتناول المحور الاأول: الدرا�سات التي اهتمت بتنمية مهارات التذوق 

الاأدبي، بينما يتناول الثاني الدرا�سات التي تناولت ا�ستراتيجية التفكير جهريًا، و�سيعقب نهاية 

كل محور بيان اأوجه الاإفادة من المحور في اإثراء الدرا�سة الحالية.

المحور الأول: درا�سات تناولت تنمية التذوق الاأدبي: حظي التذوق الاأدبي باهتمام الباحثين، 

التي هدفت   )2003 فاهتم بدرا�سته من جوانب متعددة، ومن هذه الدرا�سات درا�سة )علي، 

اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم للإتقان في تدري�ص الن�سو�ص الاأدبية على تنمية  اإلى قيا�ص 

بع�ص مهارات التذوق الاأدبي لدى تلميذ ال�سف الثاني الاإعدادي، وك�سفت نتيجة الدرا�سة عن 

نمو مهارات التذوق الاأدبي لدى تلميذ المجموعة التجريبية وذلك مقارنة بتلميذ المجموعة 

ال�سابطة. 

الاأن�سطة  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  تعرف  اإلى  هدفت  درا�سة   )2005 )العفيف،  واأجرت 

البنائية الموجهة في تنمية مهارات النقد والتذوق الاأدبي لطلب المرحلة الثانوية بالاأردن، وك�سفت 

الدرا�سة عن بع�ص مهارات التذوق الاأدبي ومنها: مهارة التحليل الاأدبي، واإبراز مواطن الجمال، 

وتحديد ال�سور الاأدبية والفنية وتف�سيرها، وتو�سلت الدرا�سة اإلى فاعلية ا�ستراتيجية الاأن�سطة 

البنائية في تنمية المهارات النقدية ومهارات التذوق الاأدبي لدى طلب ال�سف الاأول بالاأردن.

مهارات  لتنمية  برنامج  فعالية  عن  الك�سف  ا�ستهدفت  درا�سة   )2006 )العدل،  واأعدت 

المجموعة  تفوق  على  النتائج  ودلت  الاإعدادي،  الاأول  ال�سف  لتلميذ  اللزمة  الاأدبي  التذوق 

التجريبية على تلميذ المجموعة ال�سابطة فى التطبيق البعدي لمقيا�ص التذوق الاأدبي، علوة 

على اأن الذكاءات اللغوية والمكانية والمو�سيقية هي الاأكثر تنبوؤاً بالتذوق الاأدبي لتلميذ المجموعة 

التجريبية بينما يعد الذكاء اللغوي هو النمط الوحيد المنبئ بالتذوق الاأدبي لتلميذ المجموعة 

ال�سابطة . 

ومنها درا�سة )العوادي، 2006( التي هدفت اإلى تعرف فاعلية طريقة الاكت�ساف الموجه في 

تح�سيل الن�سو�ص الاأدبية، واأثرها في اكت�ساب بع�ص مهارات التذوق الاأدبي لطالبات ال�سف 

اإح�سائيًا، بين طالبات  دالة  الدرا�سة عن وجود فروق  نتائج  وك�سفت  ب�سلطنة عمان،  العا�سر 

المجموعتين: التجريبية وال�سابطة في تح�سيل الن�سو�ص الاأدبية، وفي اكت�ساب بع�ص مهارات 

التذوق الاأدبي لطالبات ال�سف العا�سر العام ل�سالح المجموعة التجريبية.
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التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر  معرفة  اإلى  هدفت  درا�سة   )2007 )خويطر،  واأعدت 

التعاوني في تنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى طالبات ال�سف الثاني الثانوي بمحافظة المهرة 

باليمن، وتو�سلت الدرا�سة اإلى وجود فروق دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطي 

درجات المجموعتين التجريبية وال�سابطة في الاأداء الكلي لمهارات التذوق الاأدبي، ل�سالح اأفراد 

المجموعة التجريبية، وكذلك وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطي درجات المجموعتين 

التخ�س�ص  اأفراد  ل�سالح  الاأدبي  التذوق  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  وال�سابطة  التجريبية 

العلمي. 

واأجرى )اأبو النجا، 2008( درا�سة ا�ستهدفت التحقق من فاعلية التدري�ص التاأملي في تنمية 

بع�ص مهارات التذوق الاأدبي لدى الطلب المعلمين بكلية التربية بجامعة الزقازيق، وتو�سلت 

على  الكلمة  قدرة  تحديد  منها:  المعلم  للطالب  اللزمة  التذوق  بمهارات  قائمة  اإلى  الدرا�سة 

الاإيحاء، ا�ستنتاج الاأفكار الرئي�سة، تمييز نوع ال�سورة البلغية، ا�ستخراج المح�سنات البديعية، 

علوة على فاعلية التدري�ص التاأملي في تنمية مهارات التذوق الاأدبي، واأو�ست الدرا�سة ب�سرورة 

اتباع ا�ستراتيجيات تعلم حديثة لتنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى الطالب المعلم. 

واأعدت )ب�سل، 2008( درا�سة ا�ستهدفت بناء ا�ستراتيجية مقترحة لتدري�ص الاأدب قائمة 

على التدري�ص التفاعلي والتعلم الن�سط ،واأثرها على تنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى طلب 

المرحلة الثانوية، واأ�سفرت الدرا�سة عن تفوق المجموعة التجريبية الثانية التي تدر�ص بالتعلم 

البعدي  التطبيق  التفاعلي في  بالتدري�ص  تدر�ص  التي  الاأولى  التجريبية  المجموعة  على  الن�سط 

لمقيا�ص التذوق الاأدبي مما يثبت تفوق التعلم الن�سط على التدري�ص التفاعلي في تنمية مهارات 

التذوق الاأدبي لدى الطلب.

في  الاإلكترونيِّ  التعلُّمِ  ا�ستخْدامِ  اأثر  تعرف  اإلى  هدفت  درا�سة   )2011 )ر�سوان،  واأجرى 

تدري�صِ البلغَةِ على تنْميةِ التحْ�سيلِ المعرفيِّ والتذوُّقِ الاأدبيِّ لدى طلبِ ال�سفِ الاأولِ الثانوي، 

واأظهرت نتائج الدرا�سة عن وجود فرق دال اإح�سائيًا عند م�ستوى دلالة )0.05( بين متو�سطي 

لاختبار  البعدي  التطبيق  في  ال�سابطة  المجموعة  وطلب  التجريبية  المجموعة  طلب  درجات 

دال  فرق  ووجود  التجريبية،  المجموعة  طلب  ل�سالح  وذلك  البلغة،  في  المعرفي  التح�سيل 

اإح�سائيًا عند م�ستوى دلالة )0.05( بين متو�سطي درجات طلب المجموعة التجريبية وطلب 

المجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي لمقيا�ص مهارات التذوق الاأدبي، وذلك ل�سالح طلب 

المجموعة التجريبية.

ومنها درا�سة )عبد الغني، 2011( التي ا�ستهدفت بناء برنامج قائم على المدخل التفاعلي 
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في تنمية الفهم القرائي والتذوق الاأدبي لدى تلميذ المرحلة الاإعدادية، وك�سفت نتائج الدرا�سة 

تلميذ  لدى  الاأدبي  والتذوق  القرائي  الفهم  مهارات  تنمية  في  المقترح  البرنامج  فاعلية  عن 

ال�سف الثاني الاإعدادي.

واأجرى )ربيع، 2013( درا�سة هدفت اإلى تنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى طلب ال�سف 

الحديثة  العلمية  الاتجاهات  �سوء  في  مقترحة  تفاعلية  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  الثانوي  الاأول 

واأظهرت نتائج الدرا�سة اإلى اأن الا�ستراتيجية التفاعلية المقترحة تت�سم بفاعلية عالية في تنمية 

مهارات التذوق الاأدبي لدى طلب ال�سف الاأول الثانوي.

وقام )محمد، 2013( بدرا�سة ا�ستهدفت التحقق من فاعلية برنامج لتنمية كفايات معلمي 

اللغة العربية في تحليل الن�ص الاأدبي واأثره في اإنماء مهارات التذوق الاأدبي لدى طلب المرحلة 

تنمية  برنامج  فاعلية  عن  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت  المتحدة،  العربية  الاإمارات  بدولة  الثانوية 

كفايات تحليل الن�ص الاأدبي لدى معلمي اللغة العربية، وفاعلية هذا البرنامج في تنمية مهارات 

التذوق الاأدبي لدى طلب المرحلة الثانوية بدولة الاإمارات العربية المتحدة. 

البحوث  درا�سة  خلل  من  الأول:  المحور  درا�صات  من  الحالية  الدرا�صة  اإفادة  اأوجه  بيان 

والدرا�سات المرتبطة بتنمية مهارات التذوق الاأدبي وجد الباحث اأن هذه الدرا�سات قد حددت 

الدرا�سية منها: تحديد قدرة  المنا�سبة لتلميذ وطلب المراحل  الاأدبي  التذوق  بع�ص مهارات 

الكلمة على الاإيحاء، ا�ستنتاج الاأفكار الرئي�سة، تمييز نوع ال�سورة البلغية، ا�ستخراج المح�سنات 

البديعية، بيان �سر جمال اللفظ داخل التركيب اللغوي، وا�ستنتاج قدرة الكلمة على الاإيحاء، 

وتحديد الغر�ص الاأدبي، وقد ا�ستر�سد الباحث بهذه المهارات عند اإعداده قائمة مهارات التذوق 

الاأدبي، علوة على اأن الدرا�سات ال�سابقة قد اأعدت مقايي�ص مختلفة لقيا�ص مهارات التذوق 

الاأول  ال�سف  لتلميذ  المقيا�ص  و�سبط هذا  لبناء  الاإجرائية  بالخطوات  الا�ستعانة  وتم  الاأدبي 

العديد  ا�ستخدمت  اأنها  الدرا�سات يجد  والمتاأمل في هذه  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  المتو�سط 

الاأن�سطة  وا�ستخدام  التعلم للإتقان،  ا�ستراتيجية  المثال:  �سبيل  من الا�ستراتيجيات منها على 

البنائية الموجهة، والذكاءات المتعددة، والاكت�ساف الموجه، والتعلم الن�سط، والتعلم الاإلكتروني، 

والمدخل التفاعلي ولم توجد درا�سة – في حدود علم الباحث- ا�ستخدمت ا�ستراتيجية التفكير 

جهريًا لتنمية مهارات التذوق الاأدبي لطلب ال�سف الاأول المتو�سط، وهذا مبرر لاإجراء الدرا�سة 

الحالية، بالاإ�سافة اإلى اأن درا�سات هذا المحور قد اأو�ست ب�سرورة تبني الباحثين لا�ستراتيجيات 

تعلم حديثة تعنى بتنمية مهارات التذوق الاأدبي تقوم على اإيجابية التلميذ وفاعليتهم، وتعد 

الدرا�سة الحالية ا�ستجابة لهذه التو�سية.
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المحور الثاني: درا�سات تناولت ا�ستراتيجية التفكير جهريًا: نظرًا لاأهمية ا�ستراتيجية التفكير 

جهريًا فقد حظيت باهتمام الباحثين، حيث اأجريت العديد من الدرا�سات التي ا�ستهدفت التحقق 

 Baumann, Jones) من فاعليتها ومن هذه الدرا�سات درا�سة بيومان وجونز و�سيفرت كا�سل

Seifert-Kessell, 1993 &) التي هدفت اإلى التحقق من فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا 

في تنمية الفهم القرائي ومراقبة القدرات القرائية لدى تلميذ ال�سف الرابع الابتدائي، وقد 

اأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن فاعلية هذه الا�ستراتيجية في تنمية الفهم القرائي ومراقبة القدرات 

القرائية لدى تلميذ ال�سف الرابع الابتدائي، واأو�ست الدرا�سة ب�سرورة م�ساركة الطلب في 

الاأن�سطة المت�سمنة في هذه الا�ستراتيجية، مع تحملهم لم�سوؤولية تعليم اأنف�سهم باأنف�سهم.

ومنها درا�سة ماري (Meray, 2003) التي ا�ستهدفت بحث اأثر ا�ستراتيجية التفكير جهريًا 

على عملية مراجعة القراءة Revision Reading Process لدى متحدثي اللغة الاإنجليزية 

في  جهريًا  التفكير  ا�ستراتيجية  فاعلية  عن  الدرا�سة  نتيجة  واأ�سفرت  اأجنبية،  وكلغة  اأم  كلغة 

ا�ستح�سارهم  الطلب في  م�ستوى  ف�سلً عن تح�سين  القرائي،  العمل  تح�سين عملية مراجعة 

لمعارفهم وخبراتهم ال�سابقة المرتبطة بالمقروء، مما كان له اأثره الوا�سح في ا�ستيعابهم للمو�سوع 

القرائي. 

التحقق من فاعلية بروتوكولات  اإلى  (Lavadenz, 2003) درا�سة هدفت  ليفدنز  واأجرى 

نتائج  وك�سفت  اللغة،  ثنائي  ال�سغار  التلميذ  لدى  القراءة  عمليات  تنمية  في  جهريًا  التفكير 

ثنائي  الابتدائية  المرحلة  التفكير جهريًا مع تلميذ  ا�ستراتيجية  اإمكانية تطبيق  الدرا�سة عن 

اللغة، حيث يمكن لهوؤلاء التلميذ ا�ستخدام هذه الا�ستراتيجية لتح�سين فهمهم للن�سو�ص التي 

يقروؤونها �سواء في اللغة الاأم اأو في اللغة الثانية. 

ا�ستراتيجية  التحقق من فاعلية  ا�ستهدفت  ، درا�سة   (Bartolone, 2004)بارتلوني واأعد 

التفكير جهريًا في فهم الن�ص القرائي، واأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن فاعلية ا�ستراتيحية التفكير 

القراء في  لاأن هذه الا�ستراتيجية قد عاونت  نتيجة  الن�سو�ص المختلفة؛  تنمية فهم  حهريًا في 

 Mental Representation العقلية  والتمثيلت  ال�سببية  الا�ستدلالات  من  �سبكات  اإنتاج 

المرتبطة بالمقروء.

ومنها درا�سة (Morrison, 2009) التي ا�ستهدفت الك�سف عن فاعلية التفكير جهريًا في 

النمذجة،  اأن  الدرا�سة  نتائج  واأظهرت  الاإنجليزية،  اللغة  متعلمي  لدى  القرائي  الفهم  تح�سين 

والمناق�سة، وا�ستخدام بروتوكول التفكير ب�سوت عال ت�سهم بدور كبير في تمكين الطلب من 

ا�ستخدام ا�ستراتيجيات القراءة، علوة على اأن الطلب اأ�سبحوا اأكثر وعيًا بعملياتهم العقلية 
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والاإحاطة  المقروء من جهة  الواردة في  تنمية فهمهم للأفكار  اإلى  اأدى  بها، مما  يقومون  التي 

بالمعاني البعيدة للمو�سوع من جهة اأخرى.

ال�سابق  العر�ص  �سوء  في  الثاني:  المحور  درا�صات  من  الحالية  الدرا�صة  اإفادة  اأوجه  بيان 

يمكن  التي  الاإجراءات  بع�ص  حددت  قد  الدرا�سات  هذه  اأن  يت�سح  المحور  هذا  لدرا�سات 

ا�ستخدامها مع ا�ستراتيجية التفكير جهريًا منها: النمذجة، والمرونة والوعي وقد ا�ستعان الباحث 

اأن درا�سات  اإعداده لاإجراءات ا�ستراتيجية التفكير جهريًا، علوة على  بهذه الاإجراءات عند 

هذه  لاإجراءات  الطلب  توظيف  من  للتحقق  الاأدوات  من  بالعديد  ا�ستعانت  قد  المحور  هذا 

الا�ستراتيجية ومنها: التقارير الفردية بنوعيها: ال�سفهية والكتابية، والا�ستبانات، والت�سجيلت 

ال�سوتية، وقد ا�ستعان الباحث بهذه الاأدوات عند بنائه لدليل المعلم وعند تطبيقه لا�ستراتيجية 

التي وظفت هذه الا�ستراتيجية على مهارات  الدرا�سات  واأخيًرا ركزت جميع  التفكير جهريًا، 

القراءة عامة والفهم القرائي خا�سة، ولم توجد درا�سة – في حدود علم الباحث حاولت تنمية 

مهارات التذوق الاأدبي لدى طلب المرحلة المتو�سطة با�ستخدام هذه الا�ستراتيجية وهذا مبرر 

لاإجراء الدرا�سة الحالية.

من خلل ما �سبق عر�سه من اإطار نظري ودرا�سات �سابقة ترتبط بمتغيري الدرا�سة تت�سح 

مدى العلقة بين ا�ستراتيجية التفكير جهريًا ومهارات التذوق الاأدبي، وخا�سة اإذا نظرنا اإلى 

فهو  ثم  ومن  القارئ،  من  ذهنيًا  جهدًا  تتطلب  جمالية،  تاأملية  عقلية  عملية  اأنه  على  التذوق 

ثم ي�سع مجموعة من  الاأدبية،  الن�سو�ص  اأن يحدد غر�سه من قراءة  اإلى  في حاجة م�ستمرة 

اأو تختلف مع ما �سيرد في هذا الن�ص اأو ذاك، ثم ا�ستح�ساره  التنبوؤات التي – ربما – تتفق 

لديه من  ما  وربطه بين  الاأدبي  بالن�ص  ترتبط  التي  ال�سابقة  المعارف والخبرات  لمجموعة من 

خبرات وبين الخبرات الجديدة المكت�سبة من الن�ص، ثم تاأمل عملياته العقلية في اأثناء تفاعله 

مع الن�ص الاأدبي، واأخيًرا تلخي�سه لهذا الن�ص بلغته الخا�سة. 

م�صكلة الدرا�صة:
بالرغم من اأهمية التذوق الاأدبي وما يقابل هذه الاأهمية من اهتمام، �سواء من حيث اإقراره 

كهدف رئي�ص من اأهداف تعليم اللغة العربية في جميع المراحل الدرا�سية، اأو من حيث اهتمام 

الباحثين به، ودرا�ستهم له من جوانب متعددة، اإلا اأن البحوث والدرا�سات في هذا المجال قد 

قادرين  واأنهم غير  العام،  التعليم  الطلب بمراحل  لدي  الاأدبي  التذوق  م�ستوى  اأكدت �سعف 

على ممار�سة مهاراته، حيث بلغ م�ستوى تمكنهم لمهارات التذوق الاأدبي 48% وهي ن�سبة اأقل من 
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الحد الاأدنى لم�ستوى التمكن المعتمد في البحث الحالي وهو 80%، ف�سلً عن اأنهم لا يتذوقون 

العقلية عليه  الاأحكام  اإ�سدار بع�ص  ي�ستطيعون  واإنما  للتذوق  بالمفهوم الحقيقي  الاأدبي  الن�ص 

)المعازي، 2005، ال�ساجع، 2009(.

ولقد اأ�سارت نتائج درا�سة )هنداوي، 1995( اإلى اأن الاقت�سار على اإ�سدار الاأحكام العقلية 

على الن�سو�ص الاأدبية لا يجدي في تنمية ملكة التذوق الاأدبي لدى الطلب بال�سورة المرجوة 

اأثناء تدري�ص الن�ص  اأهمية تكامل الجوانب العقلية، والوجدانية، والجمالية  الاأمر الذي يوؤكد 

الاأدبي، واأن يكون المعلم واعيًا بهذه الجوانب حتى يك�سبها لطلبه.

الاأدبي  التذوق  مهارات  وجود �سعف في  اإلى   )2002، الباري  )عبد  درا�سة  نتائج  وك�سفت 

في فن النثر لدى طلب الفرقة الرابعة �سعبة اللغة العربية ببع�ص كليات التربية، وتمثل هذا 

ال�سعف في اأربعة محاور هي: محور الم�سمون الفكري للعمل الاأدبي، ومحور الاأ�سلوب، والمحور 

الخا�ص بفن الق�سة الق�سيرة، والمحور الخا�ص بفن المقالة، وال�سبب الرئي�ص في انت�سار �سعف 

تكون  تكاد  اأدبية  ن�سو�ص  المعلمين على  اعتماد  اإلى  يرجع  الاأدبي  التذوق  الطلب في مهارات 

ثابتة مما يدفع الطلب اإلى حفظها، وهذا بالطبع ي�سرفهم عن اإعمال عقولهم فيها، ويعوق 

تذوقهم للعمل الاأدبي بالمعنى الحقيقي للتذوق، وعدم تدريب الطلب على تقييم العمل الاأدبي 

اأو الحكم عليه ونقده وذلك ببيان ما له وما عليه مما يدفع الطلب اإلى قراءة الن�سو�ص الاأدبية 

قراءة عابرة دون تعمق ولا تاأمل، علوة على اأن من بين الاأ�سباب التي اأدت اإلى �سعف مهارات 

التذوق الاأدبي عدم تمكن معلمي اللغة العربية من الدرا�سات الاأدبية، حيث ك�سفت نتائج بع�ص 

مقداد،   ،2003 )الفار�سي،  ومنها  العربية  معلمي  لدى  ال�سعف  بع�ص مظاهر  الدرا�سات عن 

 :)2008

عدم فهم درجة التواوؤم بين التجربة ال�سعرية وال�سياغة الفنية.  )1  

�سعف ا�ستخراج الفكرة الرئي�سة في البيت ال�سعري.  )2  

عدم القدرة على امتلك الح�سا�سية لوزن الاأبيات واإدراك ما فيها من ن�ساز مو�سيقي.  )3  

ال�سعف الوا�سح في اختيار العنوان المعبر عن اأحا�سي�ص ال�ساعر اأو الكاتب.  )4  

ولقد اأو�ست بع�ص الدرا�سات )جاب الله، وعطية، 2006، الهزايمة، 2009( ب�سرورة تطوير 

مداخل وا�ستراتيجيات تدري�ص الن�سو�ص الاأدبية بما ي�سهم في تنمية التذوق الاأدبي، وفي هذا 

ال�سدد ينبغي الاإ�سارة اإلى �سرورة البعد عن الاأ�ساليب والمداخل التي توؤكد على ال�سروح العامة 

اللغة  معلم  يكون  اأن  على  التاأكيد  مع  الاأدبي،  التذوق  بمهارات  ربطها  دون  الاأدبية  للن�سو�ص 

العربية اأنموذجًا في تذوقه لهذه الن�سو�ص والتعامل معها، بحيث ينقل اإليهم خبراته ومهاراته، 



20
15

و  
يــ

ونـ
يــ

 2
د   

عد
 ال

 16
د  

جل
لم

ا

277

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ويناق�سهم ب�سورة ناجحة ت�سعى اإلى اإك�سابهم هذه المهارات، مع �سرورة تدريبهم على الطرائق 

والا�ستراتيجيات الحديثة لتنمية مهارات التذوق الاأدبي.

وبالنظر اإلى فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا فلم تجر درا�سة – في حدود علم الباحث - 

حاولت تنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى تلميذ المرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية 

في  م�سكلته  تمثلت  الذي  البحث،  هذا  فكرة  نبعت  هنا  ومن  الا�ستراتيجية،  هذه  با�ستخدام 

التحقق من امتلك تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط لمهارات التذوق الاأدبي، والوقوف على مدى 

فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية هذه المهارات.

اأ�صئلة الدرا�صة:
وللت�سدي لهذه الم�سكلة يطرح الباحث الت�ساوؤلات التالية: 

ما مهارات التذوق الاأدبي اللزمة لتلميذ المرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية؟  )1  

ما مدى امتلك تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية لمهارات التذوق   )2  

الاأدبي؟

ما فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى تلميذ ال�سف   )3  

الاأول المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية؟

اأهمية الدرا�صة:
يتوقع لهذه الدرا�سة اأن ت�سهم في اإفادة الفئات التالية:

1( معلمي اللغة العربية بالمرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية، حيث تمدهم الدرا�سة   

ا�ستراتيجية  با�ستخدام  لدى تلميذهم  الاأدبي  التذوق  تنمية مهارات  لكيفية  بدليل عملي 

الاأول  ال�سف  لتلميذ  الاأدبي  التذوق  مهارات  لقيا�ص  علمي  ومقيا�ص  جهريًا،  التفكير 

المتو�سط، مع تقديم العديد من النماذج التطبيقية لكيفية ممار�سة هذه الا�ستراتيجية مع 

الن�سو�ص الاأدبية المختلفة.

التذوق  لمهارات  بقائمة  الدرا�سة  العربية ومطوريها، حيث تمدهم  اللغة  2( مخططي مناهج   

الاأدبي اللزم ت�سمينها في مناهج اللغة العربية لتلميذ المرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية 

ال�سعودية، ومقيا�ص لقيا�ص هذه المهارات.

مدى  الك�سف عن  وذلك من خلل  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  المتو�سطة  المرحلة  تلميذ   )3  

امتلكهم لمهارات التذوق الاأدبي، ثم تنميتها با�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير جهريًا.

تطبق  التي  الدرا�سات  المزيد من  لاإجراء  اأمامهم  المجال  فتح  وذلك من خلل  الباحثين،   )4  
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ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في فنون اأو فروع لغوية مختلفة؛ للتحقق من جدواها في تعليم 

وتعلم اللغة العربية. 

محددات الدرا�صة
تقت�سر الدرا�سة الحالية على الحدود التالية: 

الاأدبي اللزمة لتلميذ ال�سف الاأول المتو�سط؛ لاأنه ي�سعب على اأية  التذوق  مهارات  بع�ص 

الن�سبي  الوزن  �سيكون  لذا  واحدة،  درا�سة  في  الاأدبي  التذوق  مهارات  جميع  تنمية  درا�سة 

معيارًا لاختيار المهارات مو�سع التنمية.

من تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط؛ لاأنهم في هذا ال�سف ي�سلون اإلى م�ستوى من  مجموعة 

على  والقدرة  معها،  والتفاعل  الاأدبية  الن�سو�ص  لتذوق  يوؤهلهم  واللغوي  العقلي  الن�سج 

محاكاتها محاكاة اأولية، علوة على اأن لديهم القدرة على مراقبة م�سار تفكيرهم وتوجيهه 

في اأثناء عملية التعلم. 

اأهداف الدرا�صة:
ت�ستهدف الدرا�سة الحالية تحقيق ما يلي: 

العربية  بالمملكة  المتو�سطة  المرحلة  لتلميذ  اللزمة  الاأدبي  التذوق  بمهارات  قائمة  بناء 

ال�سعودية.

المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية. الاأول  ال�سف  تلميذ  لدى  الاأدبي  للتذوق  مقيا�ص  بناء 

الاأول المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية لمهارات  ال�سف  تلميذ  امتلك  الك�سف عن مدى 

التذوق الاأدبي.

لتلميذ  الاأدبي  التذوق  مهارات  لتنمية  جهريًا  التفكير  ا�ستراتيجية  فاعلية  من  التحقق 

ال�سف الاأول المتو�سط.

التعريف بالم�صطلحات:
تلتزم الدرا�سة بالتحديد الاإجرائي لم�سطلحاتها على النحو التالي: 

مهارات التذوق الأدبي: عرف )طعيمة، وال�سعيبي، 2006( التذوق الاأدبي عامة باأنه الن�ساط 

اإليه،  انتباهه  تركيز  بعد  معين  اأدبي  لن�ص  ا�ستجابة  المتلقي  به  يقوم  الذي  الاإيجابي  العملي 

وتفاعله معه عقليًا ووجدانيًا، ومن ثم ي�ستطيع تقديره والحكم عليه، ويتخذ هذا الن�ساط اأ�سكالًا 

�سريحة ومتنوعة من ال�سلوك، ويقدر التذوق على اأ�سا�سها كميًا ومو�سوعيًا. 
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اأو هي الملكة اأو الموهبة التي ي�ستطاع بها تقدير الاأدب الاإن�سائي والمفا�سلة بين �سواهده ون�سو�سه، 

وهي ح�سول ملكة البلغة في الل�سان )الك�سواني، وعيد، وقطناني، 2010(. 

الموؤ�سرات  من  مجموعة  باأنها  الحالي  البحث  في  اإجرائيًا  الاأدبي  التذوق  مهارات  وتعرف 

ال�سلوكية التي يبديها تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية لجوانب الجمال 

والمهارات  الاأ�سلوبية،  والمهارات  الفكري،  الم�سمون  مهارات  من  الاأدبي  الن�ص  في  الواردة 

التي يح�سل عليها  الدرجة  الموؤ�سرات من خلل  وتقا�ص هذه  واللغوية  والعاطفية  الت�سويرية، 

التلميذ في مقيا�ص التذوق الاأدبي الذي و�سعه الباحث لهذا الغر�ص. 

ا�صتراتيجية التفكير جهريًا: تعرف ا�ستراتيجية التفكير جهريًا باأنها مجموعة من التقارير 

اللفظية Verbal Reports حول تفكير القارئ في عملياته المعرفية التي يمار�سها قبل القراءة 

لاأنها  المعرفة؛  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  �سمن  الا�ستراتيجية  هذه  وتندرج  وبعدها،  اأثناءها  وفي 

قراءته  عند  يمار�سها  التي  والعقلية  المعرفية  لعملياته  لفظيًا  تقريرًا  المتعلم  تقديم  تت�سمن 

.(Israel, 2007) لمو�سوع ما

اأو هي مجموعة من الاإجراءات العقلية Mental Procedure التي تقوم على حث الطلبة بم�ساءلة 

اأنف�سهم قبل بدء الان�سغال بحل الم�سكلة، وبعد الانتهاء منها ب�سورة متكررة لل�ستي�ساح حول 

ما ينوون فعله، اأو ما يفعلونه، اأو ما قاموا بفعله، وذلك من اأجل اإبقاء وعيهم بم�سار تفكيرهم 

بفاعلية، حيث اإن مهارات التفكير فوق المعرفية هي اأ�سبه ما تكون بحديث مع الذات اأو بم�ساءلة 

الذات )جروان، 2013(.

تقوم على  التي  العقلية  الاإجراءات  باأنها مجموعة من  البحث الحالي  اإجرائيًا في  وتعرف 

التفكير ب�سوت مرتفع في اأثناء درا�سة تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط للن�سو�ص الاأدبية المختلفة، 

حيث يطلب المعلم من تلميذه الجهر بما يفكرون فيه في اأثناء قراءة الن�سو�ص الاأدبية، وتوظيف 

 Reflecting & كافة عملياتهم العقلية ل�سبر غور المو�سوع المقروء، مع تاأمل ذواتهم ومراقبتهم

Monitoring لها عند قراءة الن�ص الاأدبي، وذلك لتحديدهم جماليات الن�ص الاأدبي ولتمييز 

ما به من عيوب اأو للمفا�سلة بين ن�سين اأدبيين يدوران حول الفكرة نف�سها .

فر�صا الدرا�صة:
ت�سعى الدرا�سة الحالية للتحقق من الفرو�ص الاآتية: 

التجريبية  المجموعة  تلميذ  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   )1

والمجموعة ال�سابطة في مقيا�ص التذوق الاأدبي ككل في التطبيقين البعدي والقبلي ل�سالح 

التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية.



20
15

و  
يــ

ونـ
يــ

 2
د   

عد
 ال

 16
د  

جل
لم

ا

280

د. ماهر عبد الباري فاعلية ا�صتراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق الأدبي

التجريبية  المجموعة  تلميذ  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  توجد   )2

والقبلي  البعدي  التطبيقين  في  الاأدبي،  للتذوق  الفرعية  المهارات  في  ال�سابطة  والمجموعة 

فرو�ص  خم�سة  الفر�ص  هذا  من  وينبثق  التجريبية،  للمجموعة  البعدي  التطبيق  ل�سالح 

فرعية. 

منهجية الدرا�صة:
تمثل هدف الدرا�سة الحالية في الك�سف عن مدى امتلك تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط من 

مهارات التذوق الاأدبي، وتنمية هذه المهارات با�ستخدام ا�ستراتيجية التفكير جهريًا، ولتحقيق 

الهدف ال�سابق يتناول الباحث ما يلي: 

منهج الدرا�صة:
اعتمد الباحث على المنهج الو�سفي والذي تمثل في ت�سخي�ص مدى امتلك تلميذ ال�سف 

الذي يقوم على  التجريبي،  المنهج  الاأدبي، واعتمد كذلك على  التذوق  المتو�سط لمهارات  الاأول 

جمع المعلومات وتحليلها من خلل اإيجاد الفروق بين متو�سطات تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط 

الم�سمون  مهارات  وهي:  الاأدبي  للتذوق  النوعية  المهارات  وفي  ككل،  الاأدبي  التذوق  مقيا�ص  في 

الفكري، ومهارات العاطفة، والمهارات الت�سويرية، والاأ�سلوبية واأخيًرا المهارات اللغوية، حيث 

طبقت ا�ستراتيجية التفكير جهريًا على تلميذ المجموعة التجريبية، في حين در�ست المجموعة 

ال�سابطة بالطريقة المعتادة.

المجتمع والعينة
تمثل مجتمع الدرا�سة الحالية في تلميذ ال�سف الاأول بالمملكة العربية ال�سعودية، وتكونت 

عينة الدرا�سة من اثنين وثمانين تلميذًا من تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بمدينة الدمام بالمملة 

العربية ال�سعودية، وتم تق�سيمهم اإلى مجموعتين مت�ساويتين: مثلت اإحداهما المجموعة التجريبية 

وتم اختيارهم من مدر�سة مكة المكرمة المتو�سطة للبنين بالدمام، اأما المجموعة الثانية فمثلت 

المجموعة ال�سابطة وتم اختيارهم من تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بمدر�سة اأحد الابتدائية 

الاأهلية بالدمام.
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اأدوات الدرا�صة:
مهارات  لتنمية  جهريًا  التفكير  ا�ستراتيجية  فاعلية  من  التحقق  الحالي  البحث  ي�ستهدف 

الهدف  ولتحقيق  ال�سعودية؛  العربية  بالمملكة  المتو�سطة  المرحلة  تلميذ  لدى  الاأدبي  التذوق 

ال�سابق اأعد الباحث الاأدوات الاآتية: 

هذه  ا�ستهدفت  وقد  المتو�صطة:  المرحلة  لتلاميذ  اللازمة  الأدبي  التذوق  مهارات  قائمة   )1

العربية  بالمملكة  المتو�سطة  المرحلة  لتلميذ  اللزمة  الاأدبي  التذوق  مهارات  تحديد  القائمة 

العربية  ال�سابقة  والبحوث  الدرا�سات  القائمة من م�سادر عدة هي:  وا�ستقت هذه  ال�سعودية؛ 

والاأجنبية المرتبطة بمهارات التذوق الاأدبي، والاأدبيات المت�سلة بالتذوق الاأدبي، واأهداف تعليم 

اللغة العربية بالمرحلة المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية، وت�سمنت القائمة في �سورتها المبدئية 

الفكري في  ع�سرين مهارة فرعية تن�سوي تحت خم�ص مهارات رئي�سة هي: مهارات الم�سمون 

العمل الاأدبي، والمهارات المرتبطة بالعاطفة، والمهارات الت�سويرية، والمهارات الاأ�سلوبية واأخيًرا 

المهارات اللغوية.

2( مقيا�ص التذوق الأدبي لتلاميذ ال�صف الأول المتو�صط بالمملكة العربية ال�صعودية: الذي 

من  ال�سعودية  العربية  بالمملكة  المتو�سط  الاأول  ال�سف  تلميذ  امتلك  من  التحقق  ا�ستهدف 

مهارات التذوق الاأدبي اللزمة لهم، وتكون هذا المقيا�ص من ثمانية واأربعين �سوؤالًا تقي�ص �ست 

الباحث  ا�ستعان  الميدان، وقد  اأجمع عليها المحكمون والخبراء في هذا  التي  ع�سرة مهارة هي 

في  المحددة  الاأدبي  التذوق  مهارات  قائمة  ومنها:  المقيا�ص  هذا  لبناء  الم�سادر  من  بالعديد 

التذوق  بمهارات  المرتبطة  والاأجنبية  العربية  ال�سابقة  والبحوث  الدرا�سات  ال�سابق،  الاإجراء 

الاأدبي، والاأدبيات المت�سلة بقيا�ص التذوق الاأدبي .

3(  بناء دليل المعلم: ا�ستهدف هذا الدليل تقديم مجموعة من الاإجراءات التدريبية المرتبطة 

با�ستراتيجية التفكير جهريًا لتنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط 

بالمملكة العربية ال�سعودية، واعتمد الباحث على مجموعة من الم�سادر لبناء هذا الدليل منها: 

الدرا�سات والبحوث ال�سابقة المرتبطة بمتغيري الدرا�سة )مهارات التذوق الاأدبي، وا�ستراتيجية 

تعليم  واأهداف  ال�سابقين،  الدرا�سة  متغيري  من  بكل  المرتبطة  والاأدبيات  جهريًا(،  التفكير 

المرحلة  لتلميذ  النمائية  الخ�سائ�ص  عن  ف�سلً  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  العربية  اللغة 

المتو�سطة بالمملكة العربية ال�سعودية، وتكون هذا الدليل من مقدمة، واأهداف مع تعريف ب�سيط 

ثم  جهريًا،  التفكير  لا�ستراتيجية  النهائية  الاإجراءات  وتحديد  جهريًا،  التفكير  با�ستراتيجية 

تو�سيح للإجراءات التف�سيلية لكل در�ص من الدرو�ص المت�سمنة في دليل المعلم.
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�صدق اأداتي الدرا�صة
1( تحكيم القائمة:

تم عر�ص القائمة على مجموعة من الخبراء والمحكمين، وطلب الباحث منهم اإبداء الراأي 

حول مدى ات�ساق المهارات الفرعية مع كل مهارة رئي�سة من مهارات التذوق الاأدبي، والتحقق 

اأهمية كل  المتو�سطة، وتحديد  المرحلة  لتلميذ  المهارات  من مدى منا�سبة كل مهارة من هذه 

مهارة من مهارات التذوق الاأدبي لطلب ال�سف الاأول المتو�سط، والتحقق من �سلمة ال�سياغة 

اللغوية للمهارات، واأخيًرا اإ�سافة اأو حذف اأو تعديل ما يراه المحكمون منا�سبًا لتجويد القائمة.

2( ح�صاب الوزن الن�صبي لمهارات التذوق الأدبي لتلاميذ ال�صف الأول المتو�صط:

التي  المهارات  وذلك لاختيار  الاأدبي،  التذوق  لمهارات  الن�سبي  الوزن  بح�ساب  الباحث  قام 

حظيت بن�سب اتفاق ت�سل ن�سبتها بين المحكمين من )80 – 100 %(، وقد تو�سل الباحث اإلى 

بالمملكة  المتو�سط  الاأول  ال�سف  لتلميذ  لازمة  الاأدبي  التذوق  مهارات  من  مهارة  ع�سرة  �ست 

العربية ال�سعودية يو�سحها الجدول التالي: 

الجدول رقم )1(
الوزن الن�صبي لقائمة مهارات التذوق الأدبي لتلاميذ ال�صف الأول المتو�صط

مهارات التذوق الأدبي لتلاميذ المرحلة المتو�شطة
مدى ا’أهمية

القيمة 
العظمى

الوزن 
الن�سبي % مهمة 

مهمة اإلى مهمةجدًا
حد ما

اأولً: المهارات الخا�شة بالم�شمون الفكري للعمل الأدبي: 

116315591.66( ي�ستنتج الاأفكار الرئي�سة في الن�ص.

214335185( ي�ستنتج الاأفكار الفرعية في العمل الاأدبي.

315235286.66( يربط بين الاأفكار الواردة في الن�ص والقيم الاإن�سانية عامة.

4144( يحدد علقة الاأفكار الواردة في الن�ص بالجو النف�سي.  25286.66

ثانيًا: المهارات المرتبطة بالعاطفة وت�شمل ما يلي: 

513435083.33( يحدد العاطفة ال�سائدة في الن�ص الاأدبي.

612534981.66( يحدد اأثر العاطفة على المفردات اللغوية بالن�ص الاأدبي.

713435083.33( ي�ستنتج اأثر العاطفة على ال�سور البيانية في العمل الاأدبي.

ثالثًا: المهارات الت�شويرية بالعمل الأدبي وتت�شمن ما يلي: 

814245083.33( يحدد المعاني التي توحي بها ال�سور البلغية.

912534981.66( يحكم على ات�ساق ال�سورة مع �سياق الن�ص.

1012444880( يربط بين ال�سورة الاأدبية والم�ساعر التي تثيرها.

1113435083.33( ي�ستنتج الخ�سائ�ص الاأ�سلوبية للن�ص.
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مهارات التذوق الأدبي لتلاميذ المرحلة المتو�شطة
مدى ا’أهمية

القيمة 
العظمى

الوزن 
الن�سبي % مهمة 

مهمة اإلى مهمةجدًا
حد ما

رابعًا: المهارات الأ�شلوبية، وتت�شمن المهارات التالية: 

والعلمي  العلمي  والاأ�سلوب  الاأدبي  الاأ�سلوب  بين  يميز   )12
12534981.66المتاأدب.

1314515388.33( ي�ستنبط الاأدلة والبراهين التي اأوردها المبدع.

خام�شًا: المهارات اللغوية في العمل الأدبي وت�شمل التالي: 

1415315286.66( يحدد معنى الكلمة من خلل ال�سياق.

1514425286.66( يحدد القيمة المجازية للكلمات في العمل الاأدبي.

1613344981.66( يربط بين الكلمة والجو النف�سي في الن�ص الاأدبي.

3( تحكيم مقيا�ص التذوق الأدبي لتلاميذ ال�صف الأول المتو�صط:

تم عر�ص المقيا�ص في �سورته الاأولية على مجموعة من الخبراء، بلغ عددهم ع�سرين محكمًا 

من اأ�ساتذة اللغة العربية والمناهج وطرق التدري�ص لاإقرار هذا المقا�ص، وقد طلب الباحث من 

ال�سادة المحكمين اإبداء الراأي حول مدى منا�سبة الاأ�سئلة لقيا�ص مهارات التذوق الاأدبي اللزمة 

لتلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية، والتحقق من منا�سبة عدد الاأ�سئلة 

المو�سوعة لكل مهارة من مهارات التذوق الاأدبي الفرعية، والتحقق من �سحة البدائل الاختبارية 

المو�سوعة لكل �سوؤال، ف�سلً عن �سلمة ال�سياغة اللغوية للأ�سئلة وللبدائل، وكفاية التعليمات 

المرتبطة بمقيا�ص التذوق الاأدبي وكيفية الاإجابة عنه.

�سبط مقيا�ص التذوق الاأدبي لتلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بالمملكة العربية ال�سعودية: قام 

الباحث بتطبيق مقيا�ص التذوق الاأدبي على خم�سة وثلثين تلميذًا من تلميذ مدر�سة المعت�سم 

المتو�سطة بالدمام، وتم ذلك يوم الاأحد الموافق الثالث ع�سر من �سوال �سنة 1432 هـ، الموافق 11 

/ 9 / 2011 ميلدية، وذلك لح�ساب ما يلي: 

اأ- ح�صاب زمن المقيا�ص: 

تم تطبيق مقيا�ص التذوق الاأدبي على تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط، وتم ح�ساب متو�سط 

الزمن للخم�سة تلميذ الاأ�سرع اأداء في اإنجاز مقيا�ص التذوق الاأدبي، وح�ساب متو�سط الزمن 

للتلميذ الاأبطاأ في حل الاختبار، ووجد الباحث اأن متو�سط زمن المقيا�ص ي�ساوي �ستة واأربعين 

دقيقة اأي ما يعادل ح�سة درا�سة كاملة.

ب-ح�صاب معامل القوة التمييزية لمقيا�ص التذوق الأدبي: 

اإن المقيا�ص المميز هو الذي ي�ستجيب له التلميذ ا�ستجابات مختلفة، ولح�ساب قوة تمييز 
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المقيا�ص ا�ستعان الباحث بالمعادلة التالية:

معامل التمييز =
       ن2 – مجك2 م  

     ن2 – )ن2 ÷ ن(

 حيث اإن ن = عدد العينة.

مج ك2 م = مجموع مربع تكرار الدرجات الخام )خيري، 2011(، وقد بلغ معامل القوة 

0.94 وهو معامل تمييز قوي يطمئن على اأن المقيا�ص في �سورته المبدئية يميز بين  التمييزية 

التلميذ ال�سعاف والاأقوياء.

ج- ح�صاب معامل ال�صهولة وال�صعوبة لمقيا�ص التذوق الأدبي:

قام الباحث بح�ساب معامل ال�سهولة وال�سعوبة لمقيا�ص التذوق الاأدبي لتلميذ ال�سف الاأول 

المتو�سط، وذلك من خلل المعادلة الاآتية )ال�سيد، 2008(:

معامل ال�سعوبة=
عدد الاأفراد الذين اأجابوا اإجابة خطاأ عن المفردة

عدد الاإجابات ككل

وتعد المفردة الاختيارية �سعبة اإذا بلغ معامل �سعوبتها عن 0.8، علوة على اأن المفردة تعد 

�سهلة للغاية اإذا بلغت اأو قلت عن 0.3، وهذا ما اأكدته العديد من الدرا�سات في الميدان )طويل، 

�سعوبته  معامل  بلغ  حيث  الثالث  ال�سوؤال  تغيير  وتم   ،)2009 عليوة،   ،2008 ح�سانين،   ،2005

0.82، وال�سوؤال الثالث والثلثين وبلغ معامل �سهولته 0.3، وال�سوؤال الثاني والاأربعين 0.85 .

العربية  بالمملكة  المتو�صط  الأول  ال�صف  لتلاميذ  الأدبي  التذوق  لمقيا�ص  ثبات  ح�صاب  د- 

ال�صعودية:

المعت�سم  بمدر�سة  الاأول  ال�سف  تلميذ  على  تطبيقه  اإعادة  تم  المقيا�ص  ثبات  لح�ساب 

المتو�سطة بالدمام، وذلك بعد مرور خم�سة ع�سر يومًا من التطبيق الاأول اأي يوم الاثنين الموافق 

الثامن والع�سرين من �سهر �سوال �سنة 1432 هـ، الموافق ال�ساد�ص والع�سرين من �سبتمبر �سنة 

2011 ميلدية، وتم ذلك بح�ساب معامل الارتباط بين درجات التطبيق الاأول ودرجات التطبيق 

الثاني وجد اأنه ي�ساوي 0.85 وهو معامل ارتباط دال عند م�ستوى 0.01 مما يطمئن على ثبات 

المقيا�ص .

تكافوؤ مجموعتي الدرا�صة
لتحقق الباحث من تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة )المجموعة ال�سابطة والتجريبية( قام بتطبيق 
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مقيا�ص التذوق الاأدبي على تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بمدر�ستي التطبيق، وتم التطبيق على 

المجموعة ال�سابطة وذلك يوم الاأحد الموافق الثالث ع�سر من �سوال �سنة 1432 هـ، الموافق 11 

اأما المجموعة التجريبية فقد طبق عليهم المقيا�ص يوم الاثنين الموافق  2011 ميلدية،   / 9  /

الرابع ع�سر من �سهر �سوال �سنة 1432 هـ، الموافق 12 / 11 / 2011 ميلدية، والجدول التالي 

يو�سح ذلك: 

الجدول رقم )2(
نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�صطي درجات تلاميذ ال�صف الأول المتو�صط في
التطبيق القبلي للمجموعة التجريبية وال�صابطة في مقيا�ص التذوق الأدبي 

م�ستوى الد’لةقيمة )ت(*درجة الحريةا’نحراف اŸعيارياŸتو�سطالعددالمجموعة

ال�سابطة
82

7.262.25
غير دالة801.83

8.041.53التجريبية

(*) قيمة )ت( الجدولية عند م�ستوى 0.05 = 1.99 ، وعند م�ستوى 0.01 = 2.65 .

درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائيًا  دال  فرق  وجود  عدم  يت�سح  ال�سابق  الجدول  خلل  من 

بلغت  الاأدبي حيث  التذوق  لمقيا�ص  القبلي  التطبيق  والتجريبية في  ال�سابطة  المجموعة  تلميذ 

 ،8.04 التجريبية  المجموعة  متو�سط  كان  حين  في   7.26 ال�سابطة  للمجموعة  المتو�سط  قيمة 

بين  اإح�سائيًا  دال  فرق  وجود  عدم  اإلى  ت�سير  ال�سابقة  النتيجة   ،1.83 )ت(  قيمة  وكانت 

متو�سطي درجات تلميذ المجموعة ال�سابطة والتجريبية في مقيا�ص التذوق الاأدبي؛ مما يوؤكد 

تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة.

ا لتنمية مهارات التذوق الأدبي لدى تلاميذ ال�صف الأول  تطبيق ا�صتراتيجية التفكير جهريًُ

المتو�صط: 

تم تطبيق الدرا�سة الحالية على مجموعة من تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط، بلغ عددهم 

واأربعين في  وواحد  ال�سابطة،  المجموعة  تلميذًا في  واأربعين  واحد  بواقع  تلميذًا،  وثمانين  اثنين 

المجموعة التجريبية، وتم تطبيق هذه الدرا�سة يوم الثلثاء الموافق التا�سع والع�سرين من �سهر 

وقد  ميلدية،   2011 �سنة  �سبتمبر  �سهر  من  والع�سرين  ال�سابع  الموافق  هـ،   1432 �سنة  �سوال 

الموافق  هـ   1433 المحرم  �سهر  الموافق الحادي ع�سر من  الثلثاء  اإلى  الدرا�سة  تطبيق  ا�ستمر 

اأحد الاأهلية  2011 م، وتم اختيار المجموعة ال�سابطة من مدر�سة  ال�ساد�ص من دي�سمبر �سنة 

بالدمام  للبنين  المتو�سطة  المكرمة  مكة  مدر�سة  من  التجريبية  والمجموعة  بالدمام،  المتو�سطة 

بالمملكة العربية ال�سعودية.
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الأ�صاليب الإح�صائية الم�صتخدمة:
ا�ستعان الباحث بحزمة البرامج الاإح�سائية Spss، حيث ا�ستعان بمعادلة معامل الارتباط 

لبير�سون، وذلك لح�ساب ثبات مقيا�ص التذوق الاأدبي لتلميذ ال�سف الاأول المتو�سط بالمملكة 

قيمة  ح�ساب  اإلى  بالاإ�سافة  المعيارية،  والانحرافات  بالمتو�سطات  وا�ستعان  ال�سعودية،  العربية 

اختبار )ت( T. Test، لمجموعتين م�ستقلتين للك�سف عن الفروق في اأداء مجموعتي الدرا�سة: 

اإيتا؛  مربع  بح�ساب  الباحث  ا�ستعان  واأخيًرا  الاأدبي،  التذوق  مقيا�ص  وال�سابطة في  التجريبية 

لح�ساب حجم تاأثير الا�ستراتيجية على تلميذ المجموعة التجريبية. 

نتائج الدرا�صة:
ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  المتو�سط  الاأول  ال�سف  تلميذ  على  الا�ستراتيجية  تطبيق  بعد 

بعديًا؛  تطبيقًا  والتجريبية  ال�سابطة  المجموعة  تلميذ  على  الاأدبي  التذوق  مقيا�ص  تطبيق  تم 

للتحقق من مدى امتلك تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط لمهارات التذوق الاأدبي، والتحقق من 

فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق الاأدبي لدى هوؤلاء التلميذ، وقد تم 

ذلك من خلل اختبار �سحة فرو�ص الدرا�سة كما يلي:

اأ- تحديد مدى امتلاك تلاميذ ال�صف الأول المتو�صط لمهارات التذوق الأدبي:   

للتحقق من ذلك من مدى امتلك تلميذ ال�سف الاأول لمهارات التذوق الاأدبي تم تطبيق 

المقيا�ص على مجموعتي الدرا�سة، وك�سفت نتائج تطبيق المقيا�ص عما يلي: 

الجدول رقم )3(
تحديد مدى تمكن تلاميذ ال�صف الأول المتو�صط من المهارات الفرعية لمقيا�ص التذوق الأدبي 

ا’نحراف اŸتو�سطالعدداŸهاراتالمجموعة
اŸعياري

درجة 
الحرية

قيمة 
)ت(

م�ستوى 
الد’لة

الم�سمون الفكري ال�سابطة
82للعمل الاأدبي

1.240.85
غير دالة801.63

1.581.02التجريبية

ال�سابطة
82مهارات العاطفة

1.190.95
غير دالة802.15

1.650.99التجريبية

المهارات ال�سابطة
82الت�سويرية

1.480.95
غير دالة802.20

1.950.94التجريبية

ال�سابطة
82المهارات الاأ�سلوبية

1.701.10
غير دالة800.42

1.600.99التجريبية

ال�سابطة
82المهارات اللغوية

1.630.99
غير دالة801.55

1.241.26التجريبية
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بقراءة الجدول ال�سابق يت�سح عدم وجود فرق دال اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات تلميذ 

لمهارات  قيمة )ت(  تباينت  الاأدبي، حيث  للتذوق  الفرعية  المهارات  المتو�سط في  الاأول  ال�سف 

الم�سمون الفكري 1.63، بينما كانت قيمة )ت( للمهارات العاطفية 2.15 وهي اأعلى القيم على 

اأما عن المهارات الت�سويرية والاأ�سلوبية واللغوية  اأن نتيجتها غير دالة اإح�سائيًا،  اإلا  الاإطلق 

1.55و وهذا يدلل على �سعف تلميذ ال�سف   ،0.42  ،2.20 فقد كانت قيمها على الترتيب 

الاأول في المهارات الفرعية للتذوق الاأدبي، ويعزو الباحث هذا ال�سعف اإلى عدة جوانب منها: 

اهتمام معلمي اللغة العربية بتنمية مهارات التذوق الاأدبي، حيث اإن جل اهتمامهم يركز  قلة 

على الجانب العقلي المعرفي في الن�ص، ب�سرف النظر عن المهارات الاأخرى.

التلميذ  تحفيز  وعدم  الاأدبية،  الن�سو�ص  تدري�ص  في  المتبعة  التدري�ص  طرائق  تقليدية 

درا�ستهم  اأثناء  في  تفكيرهم  عمليات  ومراقبة  الاأدبية،  ومقوماته  الن�ص  في  التفكير  على 

للن�سو�ص الاأدبية. 

اأو التي تدور  عقد الموازنات الاأدبية بين الن�سو�ص المختلفة المنت�سبة اإلى موؤلف بعينه  ندرة 

حول فكرة واحدة لموؤلفين متعددين.

ال�صف  لتلاميذ  الأدبي  التذوق  مهارات  تنمية  في  جهريًا  التفكير  ا�صتراتيجية  فاعلية  ب-   
الأول المتو�صط بالمملكة العربية ال�صعودية: 

ولتحقيق الهدف ال�سابق تم �سياغة الفر�ص التالي: توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بين 

الاأدبي  التذوق  مقيا�ص  ال�سابطة في  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  متو�سطي درجات طلب 

ككل في التطبيقين البعدي والقبلي ل�سالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية. 

اختبار)ت( لمجموعتي  ال�سابق، وذلك بح�ساب  الفر�ص  اختبار �سحة  التحقق من  وقد تم 

الدرا�سة، وتم ذلك من خلل حزمة البرامج الاإح�سائية Spss، والجدول التالي يو�سح ذلك: 

الجدول رقم )4(
نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�صطي درجات تلاميذ المجموعتين

التجريبية وال�صابطة في مقيا�ص التذوق الأدبي ككل

ا’نحراف اŸتو�سطالعددالمجموعة
اŸعياري

درجة 
م�ستوى قيمة )ت(الحرية

الد’لة
حجم التاأثير 

)مربع اإيتا(

4116.122.96ال�سابطة
8044.950.010.96

4141.071.95التجريبية

وقد قام الباحث بح�ساب مربع اإيتا )اأبو علم، 2002(؛ لقيا�ص حجم التاأثير للبرنامج من 

خلل المعادلة التالية )اأبو حطب، و�سادق، 1991(: 
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د. ماهر عبد الباري فاعلية ا�صتراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق الأدبي

مربع اإيتا=
   ت2

ت2 + درجة الحرية

من خلل الجدول ال�سابق يت�سح وجود فرق دال اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.01 بين متو�سطي 

المجموعة  ل�سالح  الاأدبي  التذوق  مهارات  مقيا�ص  في  المتو�سط  الاأول  ال�سف  تلميذ  درجات 

التجريبية، وبلغ حجم تاأثير ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق الاأدبي 0.96 

وهو معامل تاأثير قوي، مما يوؤكد فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق 

التي  ال�سابقة  الدرا�سات  مع  تتفق  النتيجة  وهذه  المتو�سط،  الاأول  ال�سف  تلميذ  لدى  الاأدبي 

 ،2005 والعفيف   ،Bartolone, 2004( بارتلوني  ودرا�سة  ومنها  الحالي  البحث  في  وردت 

والعدل 2006(، وتتفق هذه النتيجة مع ما ورد من اإطار نظري للبحث الحالي، حيث اإن التذوق 

الاأدبي في جوهره لي�ص ملكة ب�سيطة، ولكنه مزيج من العاطفة، والعقل، والح�ص، وربما كانت 

العاطفة اأهم عنا�سره واأو�سعها �سلطانًا في تكوينه ومظاهره واأحكامه، لذا فهو يختلف باختلف 

الاأفراد، فيندر اأن تجد اثنين يتفقان فيما ي�سيبان من هذه العنا�سر كيفا وكما، ف�سلً عن ذلك 

فاإن تذوق الاأعمال الاأدبية تتطلب جهدًا عقليًا ووجدانيًا تجعله يندمج اأو بمعنى اأدق ين�سهر مع 

الن�ص الاأدبي ليك�سف عن جمالياته.

ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة بما يلي: 

على  الطلب  تدريب  اإجراءات عقلية، تم من خللها  الا�ستراتيجية من  ت�سمنته هذه  ما   )1

درا�سة الن�ص الاأدبي في �سوء عدة مراحل هرمية كل مرحلة ت�سلم اإلى الاأخرى، مما اأعان 

ا�ستنباط  على  يقوم  ت�سريحًا  الاأدبي  الن�ص  ت�سريح  على  المتو�سط  الاأول  ال�سف  تلميذ 

مقوماته الجمالية المختلفة بداية من الفكرة ومرورًا بالعاطفة وال�سور والمو�سيقى واأخيًرا 

العنا�سر اللغوية في العمل الاأدبي.

2( ا�ستثمار المعارف والخبرات ال�سابقة لدى التلميذ، ومحاولة الربط بين خبراتهم القديمة 

والخبرات الجديدة المكت�سبة من الن�ص الاأدبي.

3( معاونة التلميذ على التاأمل والتفكر في الن�سو�ص الاأدبية، وهذا اأمر عاون التلميذ كثيًرا 

في تذوقها؛ لاأن عملية التذوق تتطلب من التلميذ معاي�سة الن�ص الاأدبي معاي�سة ت�سبه اإلى 

حد كبير معاي�سة المبدع اأو المن�سئ له.

4( معاونة التلميذ على بناء �سور عقلية Mental Imagery عن المواقف وال�سور والاأحداث 

والاأفكار، بل وحتى المفردات اللغوية، وكلما ات�سمت ال�سور الاأدبية بالحيوية في نف�ص المتلقي 

كانت اأبقى اأثرًا واأقوى تاأثيًرا في نفو�ص التلميذ.
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وغير  المهم  بين  الاأدبية، وتمييزهم  الن�سو�ص  الواردة في  الاأفكار  لاأهم  التلميذ  تلخي�ص   )5

المهم.

6( ربط الن�سو�ص الاأدبية بالقيم الخلقية التي تت�سمنها، وهذا اأمر تهذيبي ي�سهم ب�سكل كبير 

في تعديل �سلوكيات التلميذ، وحثهم على �سرورة التحلي بمكارم الاأخلق، بل وتطبيق هذه 

القيم في حياتهم.

ح�سن  على  التلميذ  حفزت  الاأدبية  الن�سو�ص  ت�سمنتها  التي  الكثيرة  الاإثرائية  الاأن�سطة   )7

التفاعل مع الن�سو�ص الاأدبية ومحاولة ا�ستخراج جماليات الن�ص الاأدبي.

الأدبي  للعمل  الفكري  الم�صمون  مهارات  تنمية  في  جهريًا  التفكير  ا�صتراتيجية  فاعلية  ج- 
لتلاميذ ال�صف الأول بالمملكة العربية ال�صعودية: 

بين  اإح�سائية  دلالة  فروق ذات  توجد  التالي:  الفر�ص  ال�سابق تم �سياغة  الهدف  لتحقيق 

متو�سطي درجات طلب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارات الم�سمون الفكري 

للعمل الاأدبي في التطبيقين البعدي والقبلي ل�سالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية، وقد 

تم التحقق من اختبار �سحة الفر�ص ال�سابق، وذلك بح�ساب اختبار )ت( لمجموعتي الدرا�سة، 

والجدول التالي يو�سح ذلك: 

الجدول رقم )5(
نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�صطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية

وال�صابطة في مقيا�ص مهارات الم�صمون الفكري للعمل الأدبي

ا’نحراف اŸتو�سطالعددالمجموعة
اŸعياري

درجة 
م�ستوى قيمة )ت(الحرية

الد’لة
حجم التاأثير 

)مربع اإيتا(

410.920.41ال�سابطة
8060.960.010.97

41110.97التجريبية

متو�سطي  بين   0.01 م�ستوى  عند  اإح�سائيًا  دال  فرق  وجود  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

ل�سالح  الاأدبي  للعمل  الفكري  الم�سمون  مهارات  في  المتو�سط  الاأول  ال�سف  تلميذ  درجات 

المجموعة التجريبية، وبلغ حجم تاأثير ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في هذه المهارات 0.97 وهو 

معامل تاأثير مرتفع، وهذه النتيجة تتفق مع الدرا�سات ال�سابقة التي وردت في البحث الحالي 

ومنها درا�سة جاب الله وعطية، 2006، ودرا�سة محمد، 2006، ودرا�سة اأبي النجا، 2008، كما 

تتفق هذه النتيجة مع ما ورد من اإطار نظري، حيث اإن تذوق الن�سو�ص الاأدبية تقوم على ن�ساط 

التلميذ في فهم الن�ص الاأدبي، وتكوين �سور ذهنية عن الاأفكار الواردة فيه �سواء اأكانت اأفكارًا 

رئي�سة اأو فرعية.
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ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة بما يلي:

1( ا�ستمال ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في مرحلتها الاأولى على العر�ص وتحديد الغر�ص، حيث 

تركز هذه المرحلة على التركيز حول الفكرة العامة للن�ص الاأدبي، وتحليل الفكرة العامة 

للن�ص الاأدبي اإلى اأفكار رئي�سة وفرعية مع تبيان العلقة بينهما.

ا�ستنتاج  في  الطلب  مهارات  ت�ستثير  التي  الاأن�سطة  من  مجموعة  الا�ستراتيجية  ت�سمين   )2

الدالة  ال�سعرية  بالاأبيات  الاأفكار  هذه  من  فكرة  كل  ربط  مع  والفرعية،  الرئي�سة  الاأفكار 

عليها.

3( تقديم الباحث مجموعة من المعلومات الاإثرائية المرتبطة بالن�ص الاأدبي اأو بمبدعه، حيث 

ت�سهم هذه المعلومات في معاونة التلميذ على ا�ستك�ساف اأفكار الن�ص وعنا�سره الت�سويرية 

والعاطفية والاأ�سلوبية واللغوية.

4( اإبراز الجو النف�سي للق�سيدة، وتحديد الدوافع التي دفعت ال�ساعر نظم هذه الق�سيدة اأو 

تلك.
ال�صائدة في  بالعاطفة  المرتبطة  المهارات  التفكير جهريًا في تنمية  ا�صتراتيجية  فاعلية  د-   

الن�ص الأدبي لتلاميذ ال�صف الأول بالمملكة العربية ال�صعودية: 

لتحقيق الهدف ال�سابق تم �سياغة الفر�ص التالي: توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية   

المهارات  تنمية  في  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طلب  درجات  متو�سطي  بين 

التطبيق  ل�سالح  والقبلي  البعدي  التطبيقين  الاأدبي في  الن�ص  ال�سائدة في  بالعاطفة  المرتبطة 

البعدي للمجموعة التجريبية، وقد تم التحقق من اختبار �سحة الفر�ص ال�سابق، وذلك بح�ساب 

اختبار )ت( لمجموعتي الدرا�سة، والجدول التالي يو�سح ذلك: 

الجدول رقم )6(
نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�صطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية

وال�صابطة في مهارات العاطفة ال�صائدة في الن�ص الأدبي

ا’نحراف اŸتو�سطالعددالمجموعة
اŸعياري

درجة 
م�ستوى قيمة )ت(الحرية

الد’لة
حجم التاأثير 

)مربع اإيتا(

410.970.27ال�سابطة
8055.610.010.97

417.680.72التجريبية

بين   0.01 م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  يت�سح  ال�سابق  الجدول  بقراءة 

في  ال�سائدة  بالعاطفة  المرتبطة  المهارات  في  المتو�سط  الاأول  ال�سف  تلميذ  درجات  متو�سطي 

الن�ص الاأدبي ل�سالح المجموعة التجريبية، وبلغ حجم تاأثير ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في هذه 
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المهارات 0.97 وهو معامل تاأثير كبير، يدل على فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية 

هذه المهارات، وهذه النتيجة تتفق مع الدرا�سات ال�سابقة التي وردت في البحث الحالي ومنها 

درا�سة العفيف، 2005، وب�سل، 2008، وربيع، 2013، وتتفق هذه النتيجة مع الاإطار النظري 

للبحث الحالي حيث اإن الن�ص الاأدبي ما هو اإلا مراآة �سادقة تعك�ص ما يجي�ص ب�سدر المبدع من 

ت�سيطر  وما يح�سه من عاطفة  واأفكار،  انفعالات  يعتمل في ذهنه من  وما  واأحا�سي�ص،  م�ساعر 

عليه، ويفوح اأريجها في كل تعبير اأو �سورة اأو معنى اأو لفظة تلم�سها عاطفة المبدع، وتمتد اإليها 

يده ليتوج بها ن�سه. 

ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة بما يلي:

1( ما ت�سمنته الا�ستراتيجية من اإتاحة الفر�سة اأمام التلميذ لتاأمل الن�ص الاأدبي، وا�ستك�ساف 

من  وذلك  ما،  اأمر  التلميذ  على  ي�ست�سكل  عندما  القراءة  عن  اأحيانًا  والتوقف  عاطفته، 

خلل توظيف مرحلة التنبوؤ وا�ستخدام المعلومات ال�سابقة، ومرحلة التاأمل.

2( الاأن�سطة الاإثرائية التي اأثارت اهتمام التلميذ با�ستنتاج العاطفة ال�سائدة في الن�ص الحالي، 

وكذلك الاأ�سئلة التي اعتمدت على الموازنة بين بع�ص العبارات الاأدبية، وكذلك التركيز على 

القيمة النف�سية التي تثيرها بع�ص المفردات الموجودة بالن�ص الاأدبي.

الأدبي  الن�ص  في  الت�صويرية  المهارات  تنمية  في  جهريًا  التفكير  ا�صتراتيجية  فاعلية  هـ-   
لتلاميذ ال�صف الأول بالمملكة العربية ال�صعودية: 

بين  اإح�سائية  دلالة  فروق ذات  توجد  التالي:  الفر�ص  ال�سابق تم �سياغة  الهدف  لتحقيق 

متو�سطي درجات طلب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في تنمية المهارات الت�سويرية 

للن�ص الاأدبي في التطبيقين البعدي والقبلي ل�سالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية، وقد 

تم التحقق من اختبار �سحة الفر�ص ال�سابق، وذلك بح�ساب اختبار )ت( لمجموعتي الدرا�سة، 

والجدول التالي يو�سح ذلك: 

الجدول رقم )7(
نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�صطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية

وال�صابطة في المهارات الت�صويرية للن�ص الأدبي

ا’نحراف اŸتو�سطالعددالمجموعة
اŸعياري

درجة 
م�ستوى قيمة )ت(الحرية

الد’لة
حجم التاأثير 

)مربع اإيتا(

411.780.90ال�سابطة
8031.720.010.92

4180.86التجريبية

 0.01 م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  يت�سح  ال�سابق  الجدول  خلل  من 
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ال�سائدة  بالعاطفة  المرتبطة  المهارات  المتو�سط في  الاأول  ال�سف  بين متو�سطي درجات تلميذ 

جهريًا  التفكير  ا�ستراتيجية  تاأثير  حجم  وبلغ  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  الاأدبي  الن�ص  في 

0.92؛ مما يدل على فاعلية ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية المهارات  في هذه المهارات 

الت�سويرية للعمل الاأدبي، وتتفق هذه النتيجة ونتائج درا�سة هويدي، 2007، ودرا�سة خويطر، 

2007، والعوادي، 2006، وب�سل، 2008 ميلدية ور�سوان، 2011، وتتفق النتيجة ال�سابقة مع 

والاألوان  والاأخيلة  والر�سوم  بال�سور  مفعم  عمل  الاأدبي  العمل  اأن  في  نظري  اإطار  من  ورد  ما 

في  ما  درجة  اإلى  ا�ستعارية  كلمات  في  ح�سية  �سورة  عن  عبارة  الاأدبية  فال�سورة  والحركات، 

ا �سحنت منطلقة اإلى القاريء عاطفة  �سياقها نغمة خفي�سة من العاطفة الاإن�سانية ولكنها اأي�سً

�سعرية خال�سة وانفعالًا.

ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة بما يلي:

1( ما ت�سمنته الا�ستراتيجية من اإتاحة الفر�سة اأمام التلميذ لبناء ت�سورات عقلية )مادية 

اأو معنوية( حول الم�ساهد والحركات والاألوان الواردة بالن�ص الاأدبي، مما ي�سهم في التاأثير 

في متلقي العمل الاأدبي.

ال�سور  و�سف  اأو  لر�سم  بالكلمات(  الر�سم  ي�سمى  ما  التلميذ بمهام )عن طريق  تكليف   )2

الواردة في الن�ص الاأدبي، وتبيان تاأثيرها على نف�سيته.

�سور  توليد  في  التنظيم  هذا  ي�سهم  بحيث  مبتكر،  جديد  ب�سكل  المعلومات  تنظيم  محاولة   )3

اإ�سافية لهذا الن�ص اأو ذاك.

و- فاعلية ا�صتراتيجية التفكير جهريًا في تنمية المهارات الأ�صلوبية في الن�ص الأدبي لتلاميذ 
ال�صف الأول بالمملكة العربية ال�صعودية: 

لتحقيق الهدف ال�سابق تم �سياغة الفر�ص التالي: توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية   

المهارات  تنمية  في  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طلب  درجات  متو�سطي  بين 

الاأ�سلوبية في الن�ص الاأدبي في التطبيقين البعدي والقبلي ل�سالح التطبيق البعدي للمجموعة 

)ت(  اختبار  بح�ساب  وذلك  ال�سابق،  الفر�ص  �سحة  اختبار  من  التحقق  تم  وقد  التجريبية، 

لمجموعتي الدرا�سة، والجدول التالي يو�سح ذلك: 
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الجدول رقم )8(
نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�صطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية

وال�صابطة في المهارات الأ�صلوبية في الن�ص الأدبي

ا’نحراف اŸتو�سطالعددالمجموعة
اŸعياري

درجة 
م�ستوى قيمة )ت(الحرية

الد’لة
حجم التاأثير 

)مربع اإيتا(

411.120.55ال�سابطة
8049.130.010.96

418.140.72التجريبية

من خلل الجدول ال�سابق يت�سح وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى 0.01 بين 

متو�سطي درجات تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط في المهارات الاأ�سلوبية في الن�ص الاأدبي ل�سالح 

المجموعة التجريبية، وبلغ حجم تاأثير ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية هذه المهارات 0.96، 

وهذه النتيجة تتفق ونتائج بع�ص الدرا�سات منها درا�سة علي، 2003، ب�سل، 2008 وعبد الغني، 

2011، ومحمد، 2013 وتتفق هذه النتيجة مع الاإطار النظري للبحث الحالي من اأن الاأ�سلوب هو 

اأداة من اأدوات الكاتب الموهوب الذي يم�سك باآلة ال�سناعة ويح�سن �سيا�سة الاأ�سلوب.

ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة بما يلي:

1( حث التلميذ على ا�ستنتاج الخ�سائ�ص الاأ�سلوبية للكاتب اأو للمبدع.  

2( ا�ستدعاء المعلومات ال�سابقة عن الكاتب اأو الن�ص الاأدبي بما يعين على تحديد الخ�سائ�ص   

الاأ�سلوبية العامة المميزة للن�ص اأو للأديب.

3( تكليفهم بالعديد من الاأن�سطة التي تعين على المفا�سلة بين الاأ�ساليب المختلفة.  

ز- فاعلية ا�صتراتيجية التفكير جهريًا في تنمية المهارات اللغوية في الن�ص الأدبي لتلاميذ   
ال�صف الأول بالمملكة العربية ال�صعودية: 

لتحقيق الهدف ال�سابق تم �سياغة الفر�ص التالي : توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بين 

متو�سطي درجات طلب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في تنمية المهارات اللغوية في 

الن�ص الاأدبي في التطبيقين البعدي والقبلي ل�سالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية، وقد 

تم التحقق من اختبار �سحة الفر�ص ال�سابق، وذلك بح�ساب اختبار )ت( لمجموعتي الدرا�سة، 

والجدول التالي يو�سح ذلك: 
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الجدول رقم )9(
نتائج اختبار )ت( للفرق بين متو�صطي درجات تلاميذ المجموعتين التجريبية

وال�صابطة في المهارات اللغوية في الن�ص الأدبي

ا’نحراف اŸتو�سطالعددالمجموعة
اŸعياري

درجة 
م�ستوى قيمة )ت(الحرية

الد’لة
حجم التاأثير 

)مربع اإيتا(

411.240.58ال�سابطة
8053.240.010.97

418.090.58التجريبية

بين   0.01 م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  يت�سح  ال�سابق  الجدول  بقراءة 

متو�سطي درجات تلميذ ال�سف الاأول المتو�سط في المهارات الاأ�سلوبية في الن�ص الاأدبي ل�سالح 

المجموعة التجريبية، وبلغ حجم تاأثير ا�ستراتيجية التفكير جهريًا في تنمية هذه المهارات 0.97، 

2013، وتت�سق هذه  2013، ومحمد،  2003، وربيع،  وهذه النتيجة تتفق مع نتائج درا�سة علي، 

النتيجة والاإطار النظري في البحث الحالي، حيث اإن المفردات اللغوية هي اللبنة الاأ�سا�سية التي 

يت�سكل من خللها الن�ص الاأدبي، فللمفردات اللغوية في العمل الاأدبي فعل ال�سحر الذي يدفع 

التلميذ، فمنهم من  ا�ستجابات  ت�ستثير  اإزاءها، وهي  العملية  الا�ستجابة  نوع من  اإلى  المتلقي 

ي�ستجيب لهذا العمل ا�ستجابة خفية غير ظاهرة، ومنهم من يتاأثر بها وتتمثل هذه الا�ستجابة في 

م�ساركة المتذوق للأديب في انفعالاته، وم�ساعره، واأحا�سي�سه، ومن المتلقين من ينزع اإلى نوع من 

الا�ستجابة الظاهرة للرائي، والتي تبدو في �سلوك عياني م�ساهد يقوم به هذا المتلقي. 

ويف�سر الباحث النتيجة ال�سابقة بما يلي:

ما ت�سمنته الا�ستراتيجية من اإجراءات منها مرحلة التاأمل والتو�سيح التي اأتاحت للتلميذ   )1

التي  اللغوية، وكذلك في معانيها المجازية  التفكر في الدلالات القريبة والبعيدة للمفردات 

يعبر من خللها المبدع عن �سحنة عاطفية. 

ا�ستثمار اإلماعات ال�سياق لتحديد معاني الكلمات غير المعروفة اأو الماألوفة بالن�سبة للتلميذ،   )2

من  الفنيات  من  التلميذ مجموعة  ا�ستخدام  ا�ستراتيجيًا؛ بمعنى  تفاعلً  معها  والتفاعل 

الكلمة  ولواحقها، ربط �سورة  الكلمة  �سوابق  المعنى، تحليل  القراءة، تخمين  اإعادة   : قبيل 

بكلمات اأخرى معروفة لديهم.

معاونة التلميذ على تكوين �سور عقلية للمفردات اللغوية الجديدة.  )3

اأو  الكلمة  مرادف  تحديد  من  الحالية،  الا�ستراتيجية  في  المتبعة  اللغوية  التنمية  اإجراءات   )4

م�سادها، اأو قيمتها المجازية.

امتلك  مدى  عن  الك�سف  وهو  منها،  الهدف  حققت  قد  الحالية  الدرا�سة  تكون  ثم  ومن 
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با�ستخدام  المهارات  هذه  وتنمية  الاأدبي،  التذوق  لمهارات  المتو�سط  الاأول  ال�سف  تلميذ 

ا�ستراتيجية التفكير جهريًا. 

تو�صيات الدرا�صة ومقترحاتها:
في �سوء نتائج هذه الدرا�سة يو�سي الباحث بما يلي: 

اأخرى مثل: مهارات  التفكير جهريًا في فروع لغوية  1( �سرورة الاهتمام بتطبيق ا�ستراتيجية 

الفهم القرائي، القراءة الناقدة والاإبداعية، فهم الم�سموع، وتذوق الم�سموع.

2( �سرورة عقد دورات تدريبية لمعلمي اللغة العربية؛ لتدريبهم على اإجراءات هذه الا�ستراتيجية، 

وكيفية توظيفها التوظيف الاأمثل في تعليم فروع اللغة.

3( �سرورة تدريب معلمي اللغة العربية على كيفية ا�ستثارة الخبرات ال�سابقة لدى تلميذهم، 

وكيفية ربط هذه المعلومات بالمعلومات الجديدة المكت�سبة من الدر�ص بما يعين على ح�سن 

تذوقهم للن�سو�ص الاأدبية وا�ستنتاج الغاية منها.

تعليم  البحث الحالي في مناهج  الواردة في  الاأدبي  التذوق  4( �سرورة ت�سمين قائمة مهارات 

اللغة العربية بالمرحلة المتو�سطة، مع الاهتمام بوجود بع�ص الن�سو�ص التي يترك للتلميذ 

حرية تحليلها وتذوقها باأنف�سهم.

5( �سرورة توفير اأدوات قيا�ص مو�سوعية مقننة لقيا�ص التذوق الاأدبي في مراحل التعليم العام 

في وطننا العربي.

الا�ستراتيجيات؛  العديد من  با�ستخدام  مهاراته  وتنمية  الاأدبي  بالتذوق  الاهتمام  6( �سرورة 

لاأن الاهتمام بالجانب الوجداني في تعليم وتعلم اللغة مجال فقير بالمقارنة بالفروع والفنون 

اللغوية الاأخرى.

7( �سرورة الاهتمام با�ستراتيجيات ما وراء المعرفة وتطبيقها مع الفنون اللغوية المختلفة. 

 في �سوء نتائج الدرا�سة وتو�سياتها يقترح الباحث اإجراء البحوث والدرا�سات التالية:

لدى  الاأدبي  الن�ص  فهم  �سعوبات  بع�ص  علج  في  جهريًا  التفكير  ا�ستراتيجية  فاعلية 

الطلب بمراحل التعليم العام.

التفكير جهريًا في تنمية المهارات الت�سويرية للن�سو�ص الاأدبية لطلب  ا�ستراتيجية  فاعلية 

المرحلة الثانوية.

للن�سو�ص الاأدبية لطلب  الاأ�سلوبية  المهارات  تنمية  في  جهريًا  التفكير  ا�ستراتيجية  فاعلية 

المرحلة الثانوية.



20
15

و  
يــ

ونـ
يــ

 2
د   

عد
 ال

 16
د  

جل
لم

ا

296

د. ماهر عبد الباري فاعلية ا�صتراتيجية التفكير جهريًا في تنمية مهارات التذوق الأدبي

في تنمية مهارات التذوق البلغي لاآيات القراآن الكريم  جهريًا  التفكير  ا�ستراتيجية  فاعلية 

لدى طلب المراحل الدرا�سية المختلفة.

تنمية مهارات النقد الاأدبي لطلب المرحلة الثانوية. التفكير جهريًا في  ا�ستراتيجية  فاعلية 

المرحلة  لدى تلميذ  الاأدبي  التذوق  تنمية مهارات  جهريًا في  التفكير  ا�ستراتيجية  فاعلية 

الابتدائية.

بناء برنامج قائم على ا�ستراتيجية التفكير جهريًا لتنمية مهارات التذوق الاأدبي في فن النثر 

لطلب المرحلة الثانوية.
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