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د. �سعاد غيث

* تاريخ ت�صلم البحث: 2010/1/26م                                             * تاريخ قبوله للن�شر: 2010/11/3م

اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة

اأثر الإ�ساءة والإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة

لدى طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي

الملخ�ص

اأثر التعر�س للاإ�صاءة والإهمال الوالدي في  هدفت الدرا�صة الحالية اإلى ا�صتك�صاف 

ممار�صة  �صلوكات ال�صداقة المتمثلة في تبادل الدعم والولء والحميمية لدى المراهقين  

من طلبة ال�صف الثامن الأ�صا�صي ،اإ�صافة اإلى محاولة الدرا�صة فح�س  ما اإذا كانت 

والإهمال  الإ�صاءة  و�صدة  الجن�س  لمتغيرات  تبعا  تختلف  ال�صلوكات  لتلك  ممار�صتهم 

والتفاعل بينهما، وللاإجابة عن اأ�صئلة الدرا�صة تم تطبيق مقيا�صي �صلوكات ال�صداقة 

من  وطالبة  طالبا   )860( من  الموؤلفة  الدرا�صة  عينة  اأفراد  على  بالطفولة  والإ�صاءة 

ال�صف الثامن الأ�صا�صي تم اختيارهم بالطريقة الع�صوائية العنقودية متعددة المراحل 

من المدار�س الحكومية في محافظة الزرقاء. اأظهرت النتائج اأنه ل توجد فروق ذات دللة 

اإح�صائية في ممار�صة �صلوكات ال�صداقة الثلاثة تعزى للجن�س و�صدة الإ�صاءة الج�صدية 

والنفعالية والإهمال النفعالي والتفاعل بينهما.كما تبين وجود فروق دالة اإح�صائيا 

بين الذكور والإناث المتعر�صين للاإهمال الج�صدي في درجة ممار�صة تبادل الدعم والحميمية 

ول�صالح الذكور، كما اأظهرت النتائج اأن الذكور الذين يتعر�صون لم�صتوى منخف�س من 

الإهمال الج�صدي يمار�صون تبادل الدعم ب�صكل اأعلى من الإناث.

الإهمال  الج�صدي،  الإهمال  النفعالية،  الإ�صاءة  الج�صدية،  الإ�صاءة  المفتاحية:  الكلمات 

النفعالي، ال�صداقة، المراهقة.

د. �سعاد من�سور غيث
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

The Effect of Parental Abuse and Neglect on Friendship
Behaviors Among Adolescents of Eighth Grade Students

Abstract

This study aimed at investigating the effect of parental abuse and neglect on 
friendship behaviors such as loyalty support and intimacy among eighth grade 
students. In addition the study attempted to examine whether student’s friend-
ship behaviors differ significantly according to their gender, abuse and neglect 
level and interaction between these two variables. To answer the questions 
of the study (860( male and female students at grade eight were selected ran-
domly by multi stage cluster sample and two measures of friendship behaviors 
and childhood trauma were applied. The results revealed no significant differ-
ences in practicing friendship behaviors according to gender and physical and 
emotional abuse and emotional neglect and level of and interaction between 
these two variables. The results showed also significant differences between 
physically neglected male and female in practicing support and intimacy in 
favour of males. In addition the significant differences between gender were 
found at the results of physical abuse where the males suffering of mild level 
practicing support with friends more than females.

Key words: physical abuse, emotional abuse, physical neglect, emotional neglect, 
friendship, adolescents.

Dr. Souad M. Ghaith
Faculty of Educational Sciences
Hashemite University – Jordan
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د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة

اأثر الإ�ساءة والإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة

لدى طلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي

د. �سعاد من�سور غيث

ق�صم علم النف�س التربوي 

كلية العلوم التربوية - الجامعة الها�صمية 

المقدمة

الق�صايا  من  العديد  مع  اليوم   (School Counselors( المدر�صيون  المر�صدون  يتعامل 

التي  الظواهر  هذه  بين  والإهمال  الوالدية  الإ�صاءة  وتبرز ظاهرة  بطلبتهم،  الخا�صة  الحياتية 

اإن نطاق  تفر�س على جميع العاملين مع الطلبة داخل المدر�صة الت�صدي لها ومواجهتها. 

ج�صديا  واإهمال  وانفعالية،  ج�صدية  مختلفة  اأنواعا  لي�صمل  اليوم  ات�صع  الإ�صاءة  مفهوم 

موؤهلا  المدر�صة  داخل  المطلوبة منه  واأدواره  وخبرته  بتدريبه  المدر�صي  المر�صد  ويعدّ  وانفعاليا، 

لقيادة عملية فهم الإ�صاءة والإهمال والك�صف عنها داخل المدر�صة، واإدراك اآثارها، والتدخل 

المدر�صية  فالبرامج   .(Lambie, 2005( الطلبة  على  اآثارها  من  للحد  العنف  دائرة  لوقف 

الفعالة هي التي تعمل على تعزيز النمو النفعالي والجتماعي والمعرفي للنا�صئة ال�صغار، 

المدار�س  دور مر�صدي  المدر�صي على  الإر�صاد  المنظرين في ميدان  والتاأكيد م�صتمر من جانب 

 Paisly &( النف�صـــية  ب�صحتهــم  والعنايــة  المجالت،  الطلبة في جميع  نمو  رعاية  في 

.(McMahon, 2001
في  ي�صتمرون  فاإنهم  الم�صيئة  الأ�شر  هذه  في  والمراهقون  الأطفال  هوؤلء  يعي�س  حين  في 

التقدم نحو مراحل نمائية متنوعة المتطلبات والحاجات التي ت�صتدعي الإ�صباع، وقد ي�صهدون 

النتقال من الطفولة اإلى المراهقة التي تت�صف بعدة تحديات نمائية مثل ا�صتك�صاف الهوية، 

وال�صتقلالية، والتح�صيل، والتي من المحتمل اأن يتعاملوا معها بنجاح اإذا ما توافرت لهم 

�صداقات داعمة )Simpkins, Parke, Flyr & Wild, 2006). اإن الأ�صدقاء يعدون م�صدرا 

اأ�صا�صيا للدعم عبر مراحل العمر المختلفة خا�صة بالن�صبة للمراهقين من مرحلة المراهقة 

والجتماعي  النف�صي  التكيف  تح�صين  في  ي�صهمون  اأنهم  اإلى  الدرا�صات  ت�صير  اإذ  المبكرة 

واأن ال�صداقة كانت معينا للطلبة خلال مرورهم بخبرات   (Hartup & Stevens, 1997(
.(Tomada, Schneider, Domini & Fonzi, 2005( حياتية �صاغطة

اأنماطا  اأقرانهم  مع  اإليهم  الم�صاء  الأطفال  لعلاقات  المبكرة  الدرا�صات  اأظهرت  لقد 
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م�صطربة من التفاعلات التي تتم بينهم في ال�صفوف والمدر�صة حيث يعانون من الرف�س من 

 Sunday, Labruna, Kaplan,( جماعات الرفاق، ويتم تجاهل مبادراتهم للاقتراب والتفاعل

اأبدت  كما   ،(Salzinger, 2008; How & Parke, 2001; Prino & Peyrot,  1994
وجدت  كما  الجتماعية.  للمهارات  اإليهم  الم�صاء  الأطفال  افتقار  ملاحظة  الدرا�صات  تلك 

قا�صية  عقابية  اأ�صاليب  اختبروا  ممن  كانوا  المنبوذين  الأطفال  من   %67 اأن  الدرا�صات  اإحدى 

اأن  اأنه من الجدير بالنتباه  اإل   .(Anthonysmay,  Zimmer-Gembeck, 2007( وعنيفة

تلك الدرا�صات اهتمت بالأقران كمعارف اأو اأ�صخا�س غرباء وغير معروفين بالن�صبة للاأطفال 

الم�صاء اإليهم ولكنهم لي�صوا بال�شرورة اأ�صدقاء لهم.

 يتجه الهتمام في الوقت الحالي نحو التفريق بين عدة اأنماط من العلاقات مع الأقران خا�صة 

ال�صداقة بين الأطفال الم�صاء اإليهم. ففي اأواخر الت�صعينات من القرن الما�صي بداأ ي�صود الميل 

نحو التفريق بين العلاقات والتفاعلات مع الأقران، وتخ�صي�س الهتمام بال�صداقة كرابطة 

ثنائية تجمع اليافع و الطفل الم�صاء اإليه اأو المهمل باآخر يقومان معا بت�صكيلها لتبادل اإ�صباع 

حاجاتهما. اإن المكانة الجتماعية وال�صعبية والتقبل بين الأقران م�صاألة وال�صداقة م�صاألة 

ذات اأ�صول نظرية مختلفة، كما اأنهما ي�صهمان ب�صكل مختلف في نمو الطفل واليافع.على 

�صبيل المثال، قد يتم توظيف ال�صداقة ك�صياق للت�صارك مع الآخرين في الق�صايا ال�صخ�صية 

 How( والم�صاعر، في حين قد ي�صتخدم الأقران والرفاق ك�صياق لممار�صة ن�صاطات جماعيـة

.(& Parke, 2001
من جهة اأخرى تظهر المراجعة للدرا�صات حول التفاعلات مع الأ�صدقاء، ونوعية ال�صداقة 

لدى الأطفال الم�صاء اإليهم محدودية في كمها، كما اأن الدرا�صات التي اهتمت بالأطفال الم�صاء 

اإليهم والذين ل يزالون في محيط اأ�شرهم الأ�صلية، ويدر�صون في المدار�س العامة، ويترافقون 

اإليهم اأي�صا قليلة مما يبرر القيام بالدرا�صة الحالية  اأقرانهم واأ�صدقائهم من غير الم�صاء  مع 

يزالون  ل  الذين  المراهقين  من  والمهملين  اإليهم  الم�صاء  لدى  ال�صداقة  نوعية  ل�صتك�صاف 

يعي�صون في اأ�شرهم، ويتفاعلون مع اأقرانهم غير الم�صاء اإليهم في المدار�س العادية. ومن الجدير 

بالذكر اأي�صا اأن التركيز المعا�شر يدور حول �صلوكات ال�صداقة الإيجابية كالحميمية والتعاطف 

والولء والدعم النفعالي عند الم�صاء اإليهم والمهملين )How & Parke, 2001)، وهذا ما 

تاأخذه الدرا�صة الحالية بالعتبار اإذ يبدو من مراجعة اأدبيات المو�صوع الحاجة اإلى المزيد من الفهم 

لعلاقات ال�صداقة، واأنماط التفاعل الجتماعي لدى الأطفال واليافعين الم�صاء اإليهم.

في  تتنوع  وهي  باأ�صدقائهم  والمراهقين  الأطفال  علاقات  نف�صية  نظريات  عدة  و�صفت 
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التي 386 والمكافاآت  التعلم  منظور  من  ال�صداقة  تف�شر  �صلوكية  نظريات  بين  ما  منطلقاتها 

يح�صل عليها الفرد من ال�صداقة، واأخرى اإن�صانية تفتر�س اأن الطفل ي�صعى من وراء �صداقته 

العمليات  دقة  على  توؤكد  ونظريات معرفية  وال�صلامة،  والنتماء  الأمن  اإلى تحقيق  للاآخرين 

العقلية من اإدراك وفهم منظور ال�صخ�س الآخر، وت�صكيل اأبنية معرفية حول ال�صداقة والتي 

تنعك�س بدورها على �صوكات الفرد التي يمار�صها مع الأقران والأ�صدقاء )Cobb, 2001). و 

تجدر الإ�صارة هنا اإلى اأن المعرفيين يناق�صون مفهوم ال�صداقة في اإطار ما اأ�صموه بـ »المعرفة 

الجتماعية )cognition social) والذي يت�صمن القدرة على فهم العلاقات الجتماعية، وهو 

بالن�صبة للاأطفال يعني قدرتهم على فهم الآخرين: اأي فهم اأفكارهم، ونواياهم، وم�صاعرهم، 

و�صلوكهم الجتماعي ووجهات نظرهم، وهذه القدرة تنمو تدريجيا وب�صكل بطيء عبر مراحل 

.(Travers, 2004( العمر

ال�صداقة  حول  والمراهقين  الأطفال  ت�صورات  و�صفت  التي  المعرفية  النظريات  بين  ومن 

نظرية �صيلمان )Theory Selman) التي اأ�صارت اإلى اأن ت�صوراتهم حول ال�صداقة تتنامى 

مع تطور قدراتهم على فهم منظور ال�صخ�س الآخر اأي قدرتهم على و�صع اأنف�صهم مو�صع 

ال�صخ�س الآخر والتفكير في الأمور كما يراها هذا ال�صخ�س، والحكم على �صلوكه من خلال 

منظور الآخر وهو ما اأطلق عليه مفهوم اأخذ الدور الجتماعي)tacking role social). وقد 

.(Rice, 2001( و�صع �صيلمان خم�س مراحل تطورية لمفهوم ال�صداقة على النحو الآتي

ل  �صنوات حيث   )6-3( من  وتمتد  موؤقت  مادي  كتفاعل  الحميمية  ال�صداقة  الأولى:  المرحلة 

يدرك الطفل هنا اأن للاآخرين منظوراً اآخر غير منظورهم ويركز على ال�صفات المادية – ك�شرعة 

والرغبات  الموؤقتة  الم�صتركة  الأن�صطة  على  التركيز  مع  ال�صديق  اختيار  في  مثلاً   - الرك�س 

الذاتية الآنية.

المرحلة الثانية: ال�صداقة الحميمية كم�صاعدة من طرف اآخر وتمتد من )6-8( �صنوات، اإذ يدرك 

الطفل اختلاف منظوره عن الآخرين اإل اأنه غير قادر على فهم العلاقة التبادلية بين وجهات 

النظر هذه اإي ان ي�صع نف�صه مكانهم والحكم على اأفعالهم، كما ل ي�صتطيع الحكم على 

عمله من منظورهم، لذا يجري تقييم ال�صديق وفق ما يمكن اأن يقدمه ول يدرك اأهمية الأخذ 

والعطاء.

المرحلة الثالثة: ال�صداقة الحميمية هي علاقة تعاونية مع الآخر: من )8-10( �صنوات اإذ تبداأ 

قدرة الطفل على روؤية اأن الآخرين يفكرون وي�صعرون ب�صكل مختلف لأن كل �صخ�س له قيمه 

واأهدافه الخا�صة به، وتتجه ال�صداقة هنا نحو التبادلية فالحميمية والثقة تفهم على اأنها 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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تبادلية بالأفكار وال�صلوك، والتعاون المتبادل �شروري لل�صداقة الجيدة مع الآخرين.

المرحلة الرابعة: ال�صداقة الحميمه كم�صاركة فيها مودة متبادلة وتمتد من )10-12( �صنة اإذ 

يدرك الطفل هنا اأن ال�صداقة هي التعاون من اأجل الهتمام بالأمور الم�صتركة والمودة المتبادلة 

والدعم الم�صتمر بين ال�صديقين.

المرحلة الخام�صة: ال�صداقة الحميمة بو�صفها اعتمادية متبادلة ما بين ال�صديقين وفي نف�س 

الوقت ا�صتقلالية فردية لكل واحد منها، وهي تمتد من )12-15( �صنة، حيث يدرك المراهق هنا 

اأن ال�صداقة الجيدة هي التي ي�صاعد فيها كل من الطرفين الآخر ويعتمد عليه، وفي نف�س 

الوقت ي�صمح للاآخر بتطوير علاقات م�صتقلة، ويرتبط فيها المراهق باأكثر من �صديق. 

اأما بالن�صبة للبحوث العلمية المتعلقة بال�صداقة فقد بداأت في بداية ال�صبعينات من 

 Hartup &( هارتب  وقدم  التاليين،  العقدين  خلال  التنامي  في  اأخذت  ثم  الما�صي،  القرن 

Steven, 1997)  ت�صنيفا لهذه البحوث ي�صم ثلاث فئات كبرى وهي: 
اأولً: الأبحاث التي ا�صتقت من نظرية بياجيه )Piaget) المعرفية، التي تتمركز حول خ�صائ�س 

ويمكن   .(relationships  of  Quality( ال�صداقة  ونوعية  الأقران  بين  الحميمية  العلاقات 

ت�صنيف الدرا�صة الحالية �صمن هذه الفئة �صيما اأنها ا�صتهدفت فح�س نوعية العلاقة بين 

المراهقين الم�صاء اإليهم واأ�صدقائهم.

ثانياً: الأبحاث الم�صتقة من اأفكار برونفينبيرنر Bronfenbrenner المتمركزة حول تاأثير الرفاق 

لدى  وال�صمات  والتجاهات  ال�صلوكات  المت�صمنة  ال�صديق  هوية  وق�صايا  الفرد  �صلوك  في 

ال�صديق.

ثالثاً: الأبحاث التي تركز على م�صامين وجود اأ�صدقاء في حياة الفرد )Having a friend) من 

عدمه، والفروق في التفاعلات الجتماعية ما بين الأ�صدقاء وغير الأ�صدقاء من ناحية، والفروق 

بين الأطفال والمراهقين الذين لديهم اأ�صدقاء والذين لي�س لديهم اأ�صدقاء.

اأقرانهم ترتبط بالعديد من  اإن قدرة الأطفال واليافعين على ت�صكيل �صداقات ناجحة مع 

المن�صاأ  اأ�شرتي  من  لكل  اإيجابيا  نمائياً  تاريخا  المت�صمنة  الأ�شرية  فالبيئة  الأ�شرية،  الظروف 

والتفاعلات  الزوجية،  العلاقة  عن  والر�صا  الأبوان،  منها  جاء  التي   (Origin  of  Family(
الوالدية الم�صتقرة والداعمة كلها ت�صهم في تكوين رابطة اإيجابية بين ) الطفل – الأب( تاأخذ 

عادة �صكل التعلق الآمن والذي يقود نحو النجاح والقتدار في بناء العلاقات مع الأ�صدقاء 

غير  الأ�شرية  الأجواء  بع�س  فاإن  المقابل  )Howe & Parke, 2001). في  عليها  والمحافظة 

 Sternberg, Lamb & Guterman,( الوظيفية قد تقود اإلى علاقات غير تكيفية مع الأقران
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2005). اإن عدة توجهات نظرية يمكنها اأن ت�شرح وتو�صح ال�صعف في علاقات الأطفال الم�صاء 388
اإليهم مع اأقرانهم، فتبعا لنظرية التعلق )Attachment theory) فاإن ال�صور التي ي�صكلونها 

عن الآخرين تت�صمن اأنهم مخيفون، ومن ال�صعب الو�صول اإليهم، ول يمكن الوثوق بهم وقد 

.(Berndt, 2004; Sunday et al., 2008( يقود ذلك اإلى علاقات �صعيفة مــع الأقران

 Information  Social( الجتماعي  المعلومات  معالجة  اتجاه  فاإن  اأخرى  ناحية  من 

التي عا�صها الأطفال قد تقودهم نحو  المعاملة  تاريخ �صوء  اأن  يقترح فكرة   (Processing
مما  العنف،  اإ�صتراتيجية  با�صتخدام  الأقران  مع  وال�شراعات  العلاقات  م�صكلات  لحل  الميل 

ي�صهم في �صوء العلاقة مع الأقران و�صعف نوعيتها )How & Parke, 2001). اأما نظرية 

ال�صبكات الجتماعية )Theory network Social) فترى اأنه من المحتمل اأن يمتلك الأطفال 

وذلك  عليها،  والمحافظة  الجتماعية  المهارات  لكت�صاب  الفر�س  من  القليل  اإليهم  الم�صاء 

ب�صبب العزلة المفرو�صة من الوالدين، والقيود التي تحد من تفاعلهم وات�صالهم مع الأقران 

مع  وال�صحي  ال�صوي  التفاعل  لممار�صة  به  يقتدوا  اأن  يمكن  الذي  النموذج  الى  وافتقارهم 

.(Lynch & Cicchetti, 1991( الآخرين

توؤكد  كما  المدر�صية،  خبرتهم  ا في  مهمَّ بعدا  الطلبة  بين  الجتماعية  العلاقات  ت�صكل 

ال�صداقة  اإن  النف�صية للطلبة.  ال�صداقة على ال�صحة  اأهمية نوعية  الأبحاث على  نتائج 

ال�شراعات،  حل  من  ت�صهل  والم�صاعدة  والدعم  الرعاية  من  عالية  بم�صتويات  تت�صف  التي 

تتنباأ  الأ�صدقاء  وال�شراع مع  ال�صجار  المنخف�صة من  الم�صتويات  اأن  وجد  المودة، كما  وتبادل 

 Berndt,( بالأداء الوظيفي الأكاديمي للطلبة اإ�صافة اإلى تكيفهم العام و�صحتهم النف�صية

.(1999
اإن اأهمية ال�صداقة التي تت�صف بالحميمية المتبادلة واللتزام نحو ال�صديق خلال �صني 

المدر�صة تزداد خلال انتقال الطلبة من الطفولة اإلى المراهقة المبكرة وهي المرحلة التي تعدّ 

 of Sense( الأفراد بذواتهم  اإح�صا�س  العلاقات الجتماعية مهمة في تحديد وتعريف  فيها 

Self). وحالما يبداأ الطلبة في التوجه بعيدا عن والديهم نحو اأقرانهم من اأجل الح�صول على 
لتعريف  الأ�صدقاء كمحددات  التفاعلات مع  اأهمية  فاإن  ال�صخ�صية  الدعم في ق�صاياهم 

وتقدير الذات تتطور وتزداد ب�صكل كبير اإ�صافة اإلى قدراتهم المتعلقة بالتوافق والتعامل مع 

.(Tossman & Assor, 2007( مواقف الحياة

اأو  الحميمية  هي  المراهقة  خلال  ال�صداقة  نوعية  و�صمات  خ�صائ�س  اأهم  من  واحدة  اإن 

)المودة( )Intimacy)، فال�صداقات الحميمية تختلف عن غيرها من ال�صداقات من حيث نوعية 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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الأ�صدقاء  بين  الحميمية  اإن  الأ�صدقاء.  بين  والأفكار  للم�صاعر  المتبادلة  الم�صاركة  وم�صتوى 

والحترام  والهتمام،  الـــذات،  وك�صـــف  والت�صال،  والإخلا�س،  والثقة  النفتاح،  تت�صمن 

المتبـــادل )Savia, 2007; Tossman & Assor, 2007). اإن الثقة المتبادلة في العلاقات 

وح�صا�صيتهم،  ومخاوفهم،  �صعفهم،  عن  والتعبير  بالإف�صاح  للاأ�صدقاء  ت�صمح  الحميمية 

  Anthonysmay,( ال�صخ�صية  الأمور  باإف�صاء  ال�صديق  قيام  من  الخوف  دون  واأمنياتهم 

Zimmer-Gembeck, 2007). اإن مثل هذه التفاعلات باإمكانها اأن ت�صاعد على ا�صتيعاب 
وجود منظور اآخر مختلف عن منظورهم ال�صخ�صي خلال محاولت الأ�صدقاء لفهم بع�صهم 

بع�صا مثلما يقترح �صوليفان )Sullivan, 1953) و�صيلمان )Selman, 1977) الواردين في 

)Zarabantany,  Conley & Pepper, 2004) . اإن التبادل المخل�س وال�صادق للاأفكار وما 
ا في بناء وت�صكيل الهوية والمفهوم الواقعي  يجرونه من تقييمات لذواتهم وللاآخرين يعد مهمَّ

للذات، وفي المقابل فاإن الفتقار اإلى العلاقات الحميمية في ال�صداقة يرتبط بالنتائج ال�صلبية 

والتعاطي  والجريمة  المدر�صة،  من  والت�شرب  والكتئاب،  والعدوان،  بالوحدة،  الإح�صا�س  مثل: 

.(Hussong, 2000( للكحول والمخدرات

من جهة اأخرى فاإن لل�صداقة في بداية المراهقة �صمة اأخرى مهمة تتمثل في التبادلية 

المتبادلة بين  المراهقين تت�صم بالعتمادية  اأن �صداقات  اإلى  التو�صل  )Reciprocity).وقد تم 
للطرفين،  المر�صية  تلك  والناجمه هي  الفعالة  العلاقة  اأن  المراهقون  يجد  الأ�صدقاء، حيث 

 Hartup &( والولء  للدعم  وتبادل  بينهما  للعلاقة  م�صترك  فهم  تطوير  فيها  يتم  والتي 

.(Stevens, 1997
وتتعدد،  تتنوع  اأن  يمكن  المراهقين  لدى  ال�صداقة  �صلوكات  نوعية  الموؤثرة في  العوامل  اإن 

وهي مجال اهتمام الباحثين، والدرا�صات الحديثة اليوم تهتم بمتغيرات مثل الجنــ�س ) النوع 

الجتماعي( والعمر والجو الأ�شري وتركيب الأ�شرة والعلاقات مع الوالدين خا�صة نمط التعلق 

 Admas & Bukowski, 2007; Weimer, Kerns & Oldenburg,( الذي يطوره الفرد

.(2004
باأقرانهم  وعلاقاتهم  اإليهم  الم�صاء  ب�صداقات  علاقة  لها  التي  ال�صابقة  الدرا�صات  ومن 

م�صاء  اأطفال  مجموعة  على   (Lynch & Cicchetti, 1991( و�صيت�صيتي  لين�س  درا�صة 

اإليهم في اأثناء وجودهم في اأحد المخيمات اأية فروق بينهم وبين الأطفال غير الم�صاء اإليهم 

ج�صديا على بعد اإظهار النفعالت الإيجابية، في حين اأبدى الأطفال الم�صاء اإليهم رغبة اأعلى 

في القتراب النفعالي من الأ�صدقاء وزملاء المخيم مقارنة بالأطفال غير الم�صاء اإليهم.
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390 (Parker, Levendosky & Okun, 1993( اأوكن  و  ووليفيندو�صكي  باركر  در�س  كما 

�صلوكات التعاون، والتعاطف، والحميمية، والتعبير النفعالي عن الم�صاعر لدى مجموعة من 

الأطفال الم�صاء اإليهم ج�صديا تراوحت اأعمارهم ما بين )9-14( �صنة واأ�صدقائهم غير الم�صاء 

اإليهم. وقد وجدوا اأن الأطفال الم�صاء اإليهم ل يختلفون عن غير الم�صاء اإليهم في تقديراتهم 

ل�صلوكات التعاون، والتناف�س، والخداع في اأثناء اللعب، كما اأظهرت الدرا�صة فروقا بين الذكور 

الم�صاء اإليهم في علاقاتهم مع اأ�صدقائهم وغير الم�صاء اإليهم حيث اأظهر الذكور تعاونا اأعلى 

ومناف�صة اأقل مع اأ�صدقائهم مقارنة باأ�صدقاء الأطفال غير الم�صاء اإليهم.

  (Kurtz,  Gaudin & Howing, 1993( وهوينغ  ووجودن  كيرتز  درا�صة  اأظهرت  كما 

ومتنوعة  حادة  اأكاديمية  م�صكلات  يظهرون  والمهملين  اإليهم  الم�صاء  والمراهقين  الأطفال  اأن 

وكذلك م�صكلات اجتماعية وانفعالية مع اأ�صدقائهم وزملائهم، وقد تو�صلوا اإلى اأن الأطفال 

المتعر�صين للاإهمال الوالدي مختلفون عن الم�صاء اإليهم في نموهم النفعالي والجتماعي كما 

اأظهرته المقايي�س الم�صتخدمة في الدرا�صة، من ناحية اأخرى فقد ح�صل الأطفال الم�صاء اإليهم 

والمهملين على درجات عالية على مقايي�س ال�صلوك التكيفي المطبقة عليهم وهو ما لم يكن 

متوقعا من جانب الباحثين.

كما بحثت درا�صة برينو وبيروت )Prino & Peyrot, 1994) ال�صلوك العدواني والن�صحابي 

لدى 12 طفلا من الأطفال الم�صاء اإليهم ج�صديا و )26( من المتعر�صين للاإهمال و )21( طفلا 

اأن  اإلى  اأعمارهم ما بين )5-8( �صنوات وقد تو�صل الباحثان  اإليهم تراوحت  عاديا غير م�صاء 

الأطفال الم�صاء اإليهم يظهرون �صلوكا عدوانيا ب�صكل دال اإح�صائيا مقارنة بالمهملين وغير 

والم�صاء  اإليهم  الم�صاء  بغير  مقارنة  ان�صحابا  اأكثر  المهملين  الأطفال  اأن  كما  اإليهم،  الم�صاء 

اإليهم ج�صديا.

واأجرى باركر وهيريرا )Parker & Herrera, 1996) درا�صة للفروق ما بين )16( طفلا تراوحت 

اأعمارهم ما بين )9-14( �صنة من الم�صاء اإليهم ج�صديا و )32( طفلا مكافئا لهم من غير 

الم�صاء اإليهم من حيث درجة الحميمية والمودة، وال�شراع، والتعبير عن النفعالت التي يبديها 

الأفراد من المجموعتين، وقد اأظهر الأطفال الم�صاء اإليهم ج�صديا واأ�صدقائهم حميمية اأقل 

مقارنة بالأطفال غير الم�صاء اإليهم مع اأ�صدقائهم، كما لحظ الباحثان اأن التفاعلات الثنائية 

التي كانت ت�صم اأطفال م�صاءً اإليهم تكثر فيها الم�صاجرات وال�شراعات اأكثر من التفاعلات 

التي لم تكن ت�صم فردا من الم�صاء اإليهم خا�صة خلال لعب المباريات. واأظهرت النتائج اأي�صا 

اأكثر خلال اللعب  اإليهم واأ�صدقاءهم يظهرون انفعالت وم�صاعر �صلبية  اأن الذكور الم�صاء 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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مقارنة بالتفاعلات التي ل ت�صم ذكورا م�صاءً اإليهم، اأما الإناث الم�صاء اإليهن و�صديقاتهن 

الأ�صدقاء خلال ن�صاطات  الأخرى من  بالثنائيات  اأقل مقارنة  انفعالت �صلبية  اأظهرن  فقد 

�صمت ب�صكل اأ�صا�صي الحوار والنقا�س.

وقام هوي وبارك )Howe & Parke, 2001) بدرا�صة على )35( طفلا من الم�صاء اإليهم 

اإ�صاءة �صديدة و)43( طفلا من غير الم�صاء اإليهم ل�صتق�صاء الفروق بين المجموعتين على اأبعاد 

الأقران، ولم  بين  الجتماعية  المكانة  لتقدير  ومقيا�س �صو�صيوتري  ال�صداقة  نوعية  مقيا�س 

يتو�صلا اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�صائية بين الم�صاء اإليهم وغير الم�صاء اإليهم على العديد 

اأكثر �صلبية في تفاعلاتهم  اإليهم كانوا  اأن الأطفال الم�صاء  اإل  من الأبعاد التي تم قيا�صها، 

التي تم ملاحظتها مع اأ�صدقائهم مقارنة بغير الم�صاء اإليهم. كما اأ�صارت نتائج ا�صتجاباتهم 

على مقيا�س تقرير ذاتي لنوعية ال�صداقة اأن �صداقاتهم تكثر فيها ال�شراعات والم�صاجرات 

واإف�صاء الأ�شرار بدرجة اأعلى من غير الم�صاء اإليهم، كما يبدون اهتماما اأقل باأ�صدقائهم غير 

الم�صاء اإليهم.

  (Weimer,  Kerns & Oldenbury, 2004( وفح�صت درا�صة وايمر و كيرنز و اأولدنبيري

لنوعية  واإدراكهم  الأ�صدقاء  مع  بالتفاعلات  يرتبط  المراهقين  لدى  التعلق  نمط  كان  اإذا  ما 

ال�صداقة، تو�صلوا اإلى اأن نمط التعلق الآمن هو الأكثر ارتباطا بالحميمية والمودة في ال�صداقة 

مقارنة بنمط القلق التجنبي المطور من جانب المراهقين. في حين اأ�صارت درا�صة روبين وزملائها  

بلغ  الخام�س  ال�صف  من  طالبات  على   (Rubin,  Dwyer, Kim & Burgess, 2004(
المتعر�صات  الإناث  بها  تتمتع  كانت  التي  الحميمية  ال�صداقات  اأن  اإلى  )93( طالبة  عددهن 

للاإهمال ول يتلقين الدعم من اأمهاتهن اأ�صهمت في خف�س اأثر الم�صكلات الداخلية التي كن 

يعانين منها.

Anthonysmay,  Zimmer-( وزيمرجيمبك  اأنثوني�صماي  فاإن  النتائج  تلك  مقابل  وفي 

اإليهم  اإليهم وغير الم�صاء  Gembeck, 2007) في درا�صتهما على )400( طفلٍ من الم�صاء 
الأقران  مع  العلاقات  وم�صكلات  الأ�شرية  الخبرة  بين  مبا�شرة  غير  وجود علاقة  اإلى  تو�صلا  قد 

خا�صة المعاناة من الكراهية والرف�س عن طريق �صلوكات الم�صاء اإليهم مع اأقرانهم، واأظهرت 

درا�صتهما اأن الأطفال الم�صاء اإليهم غير محبوبين مقارنة بغير الم�صاء اإليهم، ويمار�صون العنف 

غير  باأقرانهم  مقارنة  الجتماعية  للمهارات  امتلاكا  واأقل  وان�صحابيين،  واللفظي،  الج�صدي 

الم�صاء اإليهم.

بتاأثير  المتعلقة  النتائج  في  اختلافات  وجود  ال�صابقة  الدرا�صات  ا�صتعرا�س  من  يت�صح 
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الإ�صاءة والإهمال في علاقات ال�صداقة لدى المراهقين من مرحلة المراهقة المبكرة، والتي يمكن 392

تف�صيرها جزئيا بعدم معرفة الفروق في درجات الإ�صاءة عبر عينات الدرا�صات المختلفة، وهنا 

يمكن الإ�صارة اإلى ميزة الدرا�صة الحالية التي تاأخذ الفروق �صمن الإ�صاءة بنوعيها )الج�صدية 

)الب�صيطة،  المختلفـــــة  ودرجاتهما  والنفعالي(،  الج�صدي   ( بنوعيه  والإهمال  والنفعالية( 

والمتو�صطة، وال�صديدة(. 

من جهة اأخرى فاإن درا�صة ال�صداقة والتفاعلات الجتماعية والعلاقات مع الأقران والأ�صدقاء 

لم تلق اهتماما كافيا على ال�صعيد المحلي والعربي، ففي مراجعة للدرا�صات المحلية حول 

تنوع  الرغم  من  اأنه على  تبين  والمراهقين  الأطفال  للاإهمال من  والمتعر�صين  اإليهم  الم�صاء 

الدرا�صات  اأن  تدر�س، كما  ونوعيتها لم  ال�صداقات  فاإنّ  الأفراد  على  اآثارهما  الدرا�صات حول 

المحلية في مو�صوع ال�صداقة محدودة واقت�شرت على طلبة المدار�س العاديين من غير الم�صاء 

لدى عينة من  ال�صداقة  تطور  در�س  الذي   )1993( الجاهو�س  درا�صة  المهملين مثل  اأو  اإليهم 

)828( طالبا وطالبة وتو�صل من خلالها اإلى اأن مفهوم ال�صداقة ينمو مع العمر وفق مراحل 

�صيلمان )Selman) واأن الإناث كن اأكثر تمثلا لمراحل تطور ال�صداقة كما و�صعها �صيلمان 

مقارنة بالذكور، و درا�صة )اأبو مغلي، 2005( على )468( طالبا وطالبة في الأعمار من )10-

16( �صنة للتعرف اإلى تطور ال�صداقة من حيث عدد الأ�صدقاء، والأ�صدقاء المقرّبون، ووظائف 

ال�صداقة، وممار�صات ال�صداقة، وعلاقة ال�صداقة بالتكيف النف�صي والجتماعي، وتو�صلت 

من خلالها اإلى اأن الذكور والإناث يمار�صون تبادل الدعم والولء والحميمية في �صداقاتهم خلال 

المراهقة المبكرة والمتو�صطة، ولم تظهر فروق بين الذكور والإناث في تبادل الدعم مع الأ�صدقاء، 

اإل اأن الذكور اأكثر ولء لأ�صدقائهم من الإناث في حين اأظهرت الإناث حميمية في �صداقاتهن 

اأعلى من الذكور.

وقامت قطامي )2006( بدرا�صة للتعرف اإلى م�صتويات درجات ال�صداقة عند اأبناء الأمهات 

العاملات في مدينة عمان، وعلاقة ذلك بالترتيب الولدي وحالة الأب وال�صف وذلك با�صتخدام 

ال�صداقة  درجات  م�صتوى  تدني  اإلى  الدرا�صة  نتائج  فقرة.اأ�صارت   )64( من  موؤلف  مقيا�س 

المقي�صة بالمقيا�س الم�صتخدم، واإلى وجود فروق ذات دللة بين المتو�صطات الح�صابية ل�صتجابات 

اأفراد عينة الدرا�صة على مقيا�س ال�صداقة لدى اأبناء الأمهات العاملات من اآباء اأحياء مقارنة 

مع الأطفال من اآباء متوفين.

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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م�سكلة الدرا�سة

اأنماطا  اأقرانهم  مع  اإليهم  الم�صاء  الأطفال  لعلاقات  المبكرة  الدرا�صات  اأظهرت  لقد 

م�صطربة من التفاعلات التي تتم بينهم في ال�صفوف والمدر�صة حيث يعانون من الرف�س من 

 Sunday, Labruna, Kaplan,( جماعات الرفاق، ويتم تجاهل مبادراتهم للاقتراب والتفاعل

Salzinger, 2008; How & Parke, 2001; Prino & Peyrot,  1994)، كما اأبدت تلك 
اإحدى  اإليهم للمهارات الجتماعية. كما وجدت  الدرا�صات ملاحظة افتقار الأطفال الم�صاء 

الدرا�صات اأن )67%( من الأطفال المنبوذين كانوا ممن اختبروا اأ�صاليب عقابية قا�صية وعنيفة 

)Anthonysmay,  Zimmer-Gembeck, 2007). ومن الجدير بالنتباه اأن تلك الدرا�صات 
اإليهم  الم�صاء  بالن�صبة للاأطفال  اأ�صخا�س غرباء وغير معروفين  اأو  بالأقران كمعارف  اهتمت 

ولكنهم لي�صوا بال�شرورة اأ�صدقاء لهم.

يتجه الهتمام في الوقت الحالي نحو التفريق بين عدة اأنماط من العلاقات مع الأقران خا�صة 

ال�صداقة بين الأطفال الم�صاء اإليهم. ففي اأواخر الت�صعينات من القرن الما�صي بداأ ي�صود الميل 

نحو التفريق بين العلاقات والتفاعلات مع الأقران، وتخ�صي�س الهتمام بال�صداقة كرابطة 

ثنائية تجمع اليافع و الطفل الم�صاء اإليه اأو المهمل باآخر يقومان معا بت�صكيلها لتبادل اإ�صباع 

حاجاتهما. اإن المكانة الجتماعية وال�صعبية والتقبل بين الأقران م�صاألة وال�صداقة م�صاألة 

ذات اأ�صول نظرية مختلفة، كما اأنهما ي�صهمان ب�صكل مختلف في نمو الطفل واليافع.على 

�صبيل المثال، قد يتم توظيف ال�صداقة ك�صياق للت�صارك مع الآخرين في الق�صايا ال�صخ�صية 

 Howe,( والم�صاعر، في حين قد ي�صتخدم الأقران والرفاق ك�صياق لممار�صة ن�صاطات جماعيـة

.(& Parke, 2001
من جهة اأخرى تظهر المراجعة للدرا�صات حول التفاعلات مع الأ�صدقاء، ونوعية ال�صداقة 

بالأطفال  اهتمت  التي  الدرا�صات  اأن  اإليهم محدودية في كمها، كما  الم�صاء  الأطفال  لدى 

العامة،  المدار�س  في  ويدر�صون  الأ�صلية،  اأ�شرهم  محيط  في  يزالون  ل  والذين  اإليهم  الم�صاء 

ويترافقون مع اأقرانهم واأ�صدقائهم من غير الم�صاء اإليهم اأي�صا قليلة مما يبرر القيام بالدرا�صة 

ل  الذين  المراهقين  من  والمهملين  اإليهم  الم�صاء  لدى  ال�صداقة  نوعية  ل�صتك�صاف  الحالية 

يزالون يعي�صون في اأ�شرهم، ويتفاعلون مع اأقرانهم غير الم�صاء اإليهم في المدار�س العادية. ومن 

الإيجابية كالحميمية  ال�صداقة  يدور حول �صلوكات  المعا�شر  التركيز  اأن  اأي�صا  بالذكر  الجدير 

 Howe, & Parke,( والمهملين  اإليهم  الم�صاء  عند  النفعالي  والدعم  والولء  والتعاطف 

2001)، وهذا ما تاأخذه الدرا�صة الحالية بالعتبار اإذ يبدو من مراجعة اأدبيات المو�صوع الحاجة 
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الم�صاء اإليهم.

اأهداف الدرا�سة 

التي  ال�صداقة  �صلوكات  في  والإهمال  الإ�صاءة  اأثر  ا�صتق�صاء  اإلى  الحالية  الدرا�صة  تهدف 

يمار�صها المراهقون من طلبة ال�صف الثامن الأ�صا�صي مع اأ�صدقائهم، اإ�صافة اإلى ا�صتق�صاء 

الفروق بين الجن�صين.

اأ�سئلة الدرا�سة

�صعت الدرا�صة اإلى الإجابة عن الأ�صئلة الآتية:

�صلوكات  مقيا�س  على  الأ�صا�صي  الثامن  ال�صف  طلبة  درجات  متو�صطات  تختلف  هل   .1

والتفاعل  الج�صدية  الإ�صاءة  وم�صتوى  الجن�س  لمتغيرات  تبعا  الفرعية  باأبعاده  ال�صداقة 

بينهما؟

�صلوكات  مقيا�س  على  الأ�صا�صي  الثامن  ال�صف  طلبة  درجات  متو�صطات  تختلف  هل   .2

والتفاعل  النفعالية  الإ�صاءة  وم�صتوى  الجن�س  لمتغيري  تبعا  الفرعية  باأبعاده  ال�صداقة 

بينهما؟

�صلوكات  مقيا�س  على  الأ�صا�صي  الثامن  ال�صف  طلبة  درجات  متو�صطات  تختلف  هل   .3

والتفاعل  النفعالي  الإهمال  وم�صتوى  الجن�س  لمتغيري  تبعا  الفرعية  باأبعاده  ال�صداقة 

بينهما؟

�صلوكات  مقيا�س  على  الأ�صا�صي  الثامن  ال�صف  طلبة  درجات  متو�صطات  تختلف  هل   .4

ال�صداقة باأبعاده الفرعية تبعا لمتغيري الجن�س وم�صتوى الإهمال الج�صدي والتفاعل بينهما؟

اأهمية الدرا�سة

يمكن تو�صيح اأهمية الدرا�صة الحالية من خلال الأمور الآتية:

1. ت�صاهم الدرا�صة الحالية في اإلقاء ال�صوء على علاقة الإ�صاءة والإهمال ب�صكل م�صتقل، 

حيث ت�صير الدرا�صات اإلى اأن كل واحد منهما يوؤثر بطريقة متباينة في الأطفال والمراهقين 

ونموهم و�صحتهم النف�صية.

2. اأن المرحلة العمرية التي �صملتها الدرا�صة هي مرحلة المراهقة المبكرة وتحديدا من ال�صف 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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الثامن الأ�صا�صي اأي مرحلة يلتزم بها الطلبة في ال�صتمرار باللتحاق بالمدر�صة التي تتج�صد 

فيها العلاقات مع الأقران لوجودهم معاً فترة طويلة من النهار، فهي فر�صة للات�صال من 

خلال الدرا�صة واللعب، اأو من خلال الن�صاطات ال�صفية واللا�صفية وهنا تظهر اأهمية �صعور 

الفرد بالقبول من اأقرانه عند وجوده معهم وممار�صة �صلوكات ال�صداقة مع المقربين منهم، 

وهذا يوؤثر اإيجابيا في نموه المعرفي والنفعالي والجتماعي مما ي�صاهم في ت�صكيل الهوية لديه. 

ا من جوانب النمو الجتماعي  3. يعد مو�صوع ال�صداقة وال�صلوكات المرتبطة بها جانبا مهمًّ

والمعرفي والذي لم ينل اهتماما وبحثا كافيا في البيئة المحلية والعربية، اإ�صافة اإلى ذلك فاإن 

الدرا�صة الحالية ت�صتهدف درا�صة المو�صوع لدى فئة من المراهقين ال�صغار الذي يعي�صون حالة 

من التعا�صة الأ�شرية و�صوء الأداء الوظيفي داخل الأ�شرة.

4. تكت�صب هذه الدرا�صة اأهميتها من تناول درا�صة الإ�صاءة والإهمال بين المراهقين العاديين 

الذين ل يزالون يعي�صون مع اأ�شرهم الأ�صلية وفي نف�س الوقت يتفاعلون مع اأقرانهم من غير 

الم�صاء اإليهم وغير الم�صجلين في ال�صجلات لدى ال�صلطات والهيئات الر�صمية والتي  ت�صتمل 

عادة على الحالت المتطرفة من الإ�صاءة والإهمال الج�صدي والجن�صي، وهذا �صيتيح الفر�صة 

لدرا�صة مظاهر �صوء المعاملة التي ل يتم التبليغ عنها عادة كالإ�صاءة النفعالية اأو الإهمال 

اأنها قد ت�صاعد في الك�صف عن حالت الإ�صاءة والإهمال  الج�صدي والنفعالي، ف�صلا على 

داخل المدر�صة. 

5. من المتوقع اأن ت�صهم هذه الدرا�صة في توفير معلومات حول �صلوكات ال�صداقة لدى الم�صاء 

اإليهم والمهملين من الطلبة اليافعين والإفادة من هذه المعرفة في خدمات التوجيه والإر�صاد 

النمائي، والوقائي، والعلاجي داخل المدر�صة خا�صة واأن العديد من الدرا�صات ت�صير اإلى فاعلية 

التدخلات المقدمة للطلبة الم�صاء اإليهم عبر �صياق المدر�صة ونظامها العتيادي الذي يوؤدي دورا 

في م�صاعدتهم على التقدم والتح�صن رغم ال�صطراب الذي ي�صيطر على بيوتهم وحياتهم 

 Anthonysmay,   Zimmer & Gembeck, 2007; Gregory & Breveridg,( الأ�شرية

.(1984

محددات الدرا�سة

ت�صتمل الدرا�صة على عدة محددات منها اأنها اقت�شرت على الطلبة المراهقين من ال�صف 

نتائج  تعميم  يمكن  الزرقاء.  الحكومية في محافظة  المدار�س  الدرا�صين في  الأ�صا�صي  الثامن 

اإلى حد كبير  اعتمدت  النتائج  فاإن  ولهذا  الم�صتخدمة  القيا�س  اأدوات  الدرا�صة �صمن حدود 
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المراهقين  لدى  ال�صداقة  ب�صلوكات  تتعلق  نوعية  بيانات  اإلى  وافتقرت  البحث  في  الكمية 

المتعر�صين للاإ�صاءة الوالدية.

م�سطلحات الدرا�سة

الاإ�ساءة الوالدية (Parental Abuse): ت�صير اإلى مجموعة من ال�صلوكات ال�صادرة عن اأحد 

وتوؤثر  الأذى  به  وتلحق  والنف�صية  الج�صدية  الطفل  تهدد �صحة  والتي  كليهما  اأو  الوالدين 

في نموه الج�صدي والنف�صي. ت�صتمل الدرا�صة الحالية على نوعين من الإ�صاءة الوالدية وهي 

(Emotional Abuse): وت�صير اإلى الأذى اللفظي الموجه نحو اإح�صا�س  الاإ�ساءة الانفعالية 

الطفل بقيمته ،اأو الأذى اللفظي الذي يهدد وجوده ،اأو اأي �صكل من اأ�صكال �صلوك التحقير، 

 (Schrist, والإهانة ،اأو التهديد الموجه نحو الطفل من قبل ال�صخ�س الأكبر منه في العائلة

2000(
وتعرف الإ�صاءة النفعالية اإجرائيا في هذه الدرا�صة بالدرجة التي يح�صل عليها الطالب 

على المقيا�س الفرعي الخا�س بالإ�صاءة النفعالية من ا�صتبانه الإ�صاءة في الطفولة.كما 

تتناول الدار�صة الإ�صاءة الج�صدية )Physical Abuse( التي ت�صير اإلى الأذى الج�صدي الواقع 

على الطفل من قبل �صخ�س اأكبر منه في العائلة ويوؤدي اإلى اإ�صابة الطفل وتعر�صه للخطر 

 (Crosson- مثل تعر�صه لل�شرب بالأيدي ،اأو الرمي ،اأو الركل ،اأو الطعن ،اأو الحرق ،اأو الك�صور

وتعرف الإ�صاءة الج�صدية اإجرائيا في هذه الدرا�صة بالدرجة التي يح�صل   (Tower, 2002
عليها الطالب الم�صتجيب على المقيا�س الفرعي الخا�س بالإ�صاءة الج�صدية من ا�صتبانة 

الإ�صاءة في الطفولة.

الاإهمال الوالدي: وهو يت�صمن التخلي عن تلبية الحتياجات النفعالية والنف�صية والج�صدية 

اللازمة لنمو الطفل.والإهمال الوالدي اإما اأن يكون اإهمال عاطفيا اأو ج�صديا،وي�صير الإهمال 

النفعالي:اإلى الف�صل في تلبية الحاجات النفعالية والنف�صية الأ�صا�صية لدى الطفل كالحب، 

.(Crosson- Tower, 2002( والت�صجيع، والنتماء، والدعم

الطالب  عليها  يح�صل  التي  بالدرجة  الدرا�صة  هذه  في  اإجرائيا  النفعالي  الإهمال  ويعُرف 

الم�صتجيب على المقيا�س الفرعي الخا�س بالإهمال النفعالي من ا�صتبانة الإ�صاءة في الطفولة.

اأما الإهمال الج�صدي في�صير اإلى ف�صل مقدمي الرعاية بتزويد الطفل بالمتطلبات الأ�صا�صية 

كالطعام والماأوى والملب�س، والإ�شراف، وال�صحة )Lambie, 2005). ويعُرف الإهمال الج�صدي 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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اإجرائيا في هذه الدرا�صة بالدرجة التي يح�صل عليها الطالب الم�صتجيب على المقيا�س الفرعي 

الخا�س بالإهمال الج�صدي، من ا�صتبانة الإ�صاءة في الطفولة.

ال�سداقة: وهي عبارة عن علاقة اجتماعية طوعية يختارها الأطفال والمراهقون للارتباط مع 

اأفراد اآخرين من نف�س العمر لإ�صباع حاجاتهم النف�صية، ويفتر�س اأن تت�صم بال�صدق، والقرب، 

.(Tossman & Assor, 2007( والحميمية، والتبادلية المتوازنة ما بين ال�صتقلال والتعاون

وتعُرف ال�صداقة اإجرائيا في هذه الدرا�صة من خلال درجة الطالب الم�صتجيب على مقيا�س 

ممار�صة ال�صداقة، والتي ت�صم اأبعاد تبادل الدعم والولء والحميمية.حيث ي�صير تبادل الدعم اإلى 

م�صاعد الآخرين والن�صح والإر�صاد، والتخطيط الم�صترك، وممار�صة الأن�صطة الجماعية، وقد يكون 

تبادل الدعم ماديا اأو معنويا )دروي�س، 1999( ويعرف تبادل الدعم اإجرائيا بالدرجة التي يح�صل 

عليها الطالب على المقيا�س الفرعي الخا�س بتبادل الدعم من مقيا�س �صلوكات ال�صداقة. 

اأما تبادل الولء فيت�صمن الفخر بع�صوية الفرد لجماعة الأ�صدقاء، وموؤازرة ال�صديق �صديقه، 

بالتقيد  الأ�صدقاء  لجماعة  وا�صحا  والنتماء  الولء  ويبدو  لأجلة،  والت�صحية  له،  والإخلا�س 

باآرائهم والت�شرف وفق اأهدافهم وبذا يكون الأ�صدقاء جماعة مرجعية للفرد )الريماوي، 1998(. 

ويعرف تبادل الولء اإجرائيا في هذه الدرا�صة بالدرجة التي يح�صل عليها الطالب على المقيا�س 

الفرعي الخا�س بتبادل الولء من مقيا�س �صلوكات ال�صداقة. اأما الحميمية فتعني النفتاح 

اأ�صا�صيتين  النف�صي على الآخر ويعرفها فيلدمان )Feldman, 2001) في �صوء خا�صيتين 

دقيقة  معلومات  ومعرفة  لل�صديق،  الخ�صو�صية  �صديدة  المو�صوعات  على  النفتاح  وهما: 

وخا�صة مثل همومه واآماله. تعرف الحميمية اإجرائيا في هذه الدرا�صة بالدرجة التي يح�صل 

عليها الطالب على المقيا�س الفرعي الخا�س بالحميمية من مقيا�س �صلوكات ال�صداقة.

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

مجتمع الدرا�سة وعينتها

تاألف مجتمع الدرا�صة من جميع طلاب وطالبات ال�صف الثامن الأ�صا�صي في محافظة 

في  والتعليم  التربية  لوزارة  التابعة  الحكومية  المدار�س  في  تعليمهم  يتلقون  الذين  الزرقاء، 

المملكة الأردنية الها�صمية في الف�صل الدرا�صي الثاني من العام الدرا�صي )2008/2007(.

تم اختيار عينة الدرا�صة بالطريقة الع�صوائية العنقودية متعددة المراحل ؛ حيث تم اختيار 

اإحدى مديريات التربية والتعليم في محافظة الزرقاء ب�صورة ع�صوائية وقد كانت )تربية الزرقاء 

الأولى( التي يبلغ عدد الطلبة فيها )8540( طالباً وطالبة )4064( طالباً و)4476(، طالبة وبعد 
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اأ�صا�صية للاإناث والتي 398 اأ�صا�صية للذكور، واأربع مدار�س  ذلك تم اختيار ع�صوائي لثلاث مدار�س 

ت�صتمل على عدد من ال�صعب لل�صف الثامن من نف�س المديرية، ويبين الجدول رقم )1( توزيع 

اأفراد عينة الدرا�صة ح�صب متغير الجن�س. تم تطبيق اأداتي الدرا�صة على جميع اأفراد طلبة تلك 

ال�صعب حيث بلغ عدد الطلبة الم�صاركين في الدرا�صة )337( طالبا و)523( طالبة وبذلك يكون 

العدد الكلي للطلبة الم�صاركين في الدرا�صية الحالية )860( طالبا وطالبة.

الجدول رقم )1(

توزيع افراد عينة الدرا�سة ح�سب متغيرات الجن�س

مدار�س الاإناثمدار�س الذكور

العددالمدر�سةالعددالمدر�سة

93مدر�سة زينب بنت الر�سول117مدر�سة ق�سر �سبيب الاأ�سا�سية

130مدر�سة زرقاء اليمامة104مدر�سة جناعة الاأ�سا�سية

156المدر�سة الثانوية للبنات116مدر�سة هاني بن م�سعود

144مدر�سة عائ�سة بنت الر�سول

523المجموع337المجموع

860 طالباً وطالبةالمجموع الكلي

اأدوات الدرا�سة

 )2004( للقي�صي  للطفولة  الإ�صاءة  ا�صتبانة  وهما:  اأداتان  الدرا�صة  هذه  ا�صتخدمت في 

والثانية مقيا�س �صلوكات ال�صداقة )بو مغلي، 2005( وذلك لقيا�س متغيرات الدرا�صة.

Questionnaire Trauma Childhood اأولاً: ا�ستبانة الاإ�ساءة للطفولة

قامت القي�صي )2004( بتعريب وتعديل الإ�صتبانة التي و�صفها كل من بيرن�صتاين وفنك 

تتكون  الأردنية.  للبيئة   )2004 )القي�صي،  في  اإليه  الم�صار   (Bernstein & Fink, 1998(
ال�صتبانة من )23( فقرة حول اأحداث الإ�صاءة والإهمال بالطفولة، وهي ت�صتمل على المقايي�س 

الأربعة الآتية:

1. مقيا�س الإ�صاءة الإنفعالية: وتقي�صها الفقرات التي تحمل الأرقام )3، 8، 14، 18، 21(.

2. مقيا�س الإ�صاءة الج�صدية: وتقي�صها الفقرات التي تحمل الأرقام )9، 11، 12، 15، 17(.

3. مقيا�س الإهمال النفعالي: وتقي�صه الفقرات التي تحمل الأرقام )5، 7، 13، 19، 23(.

4. مقيا�س الإهمال الج�صدي: وتقي�صه الفقرات التي تحمل الأرقام )1، 2، 4، 6، 22(.

 Minimization/ Decimal( كما �صمت ال�صتبانة مقيا�س الإنكار/ التقليل من الإ�صاءة

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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399

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

Scale) الذي تقي�صه الفقرات التي تحمل الأرقام )10، 16، 20(. اأما �صلم الإجابة فهو من نوع 
ليكرت الذي يتكون من خم�س درجات وهي اأبدا وتعطى العلامة )1(، ونادرا وتعطى العلامة 

 .)5( العلامة  وتعطى  ودائما   ،)4( العلامة  وتعطى  وغالبا   ،)3( العلامة  وتعطى  واأحيانا   ،)2(

وفيما يتعلق بالدرجات على الفقرات تم عك�س درجات الفقرات ذوات الأرقام التالية: )2(، )5(، 

)7(، )13(، )19(، )22(، ) 23(، بحيث اأعطيت الدرجات ) اأبدا(، ) نادرا(، ) اأحيانا(، ) غالبا(، ) دائما( 

الدرجات التالية: )5(، )4(، )3(، )2(، )1( على التوالي. تتراوح العلامات الكلية على كل مقيا�س 

وتعبر  للا�صتبانة.  الكلية  العلامة  على  للح�صول  العلامات  جمع  ويتم   ،)25-5( من  فرعي 

العلامة الكلية عن �صدة الإ�صاءة كميا في كل مجال، فكلما كانت العلامة اأكبر كانت �صدة 

الإ�صاءة اأعلى.

�سدق الاأداة

ا�صتخدمت القي�صي )2004( �صدق البناء ل�صتخراج دللت ال�صدق، وقد و�صعت افترا�صين: 

الأول: اأن بناء المقيا�س قام على وجود اأربعة اأنواع من �صوء المعاملة وهي الإ�صاءة النفعالية، 

والإ�صاءة الج�صدية، والإهمال النفعالي، والإهمال الج�صدي. اأما الثاني فيت�صمن اأن جميع اأنواع 

�صوء المعاملة لي�صت م�صتقلة عن بع�صها وبعد ذلك قامت با�صتخراج ارتباطات الفقرات مع 

بعدها الذي تنتمي اإليه والأبعاد الأخرى، وقد تبين بعد تطبيق ال�صتبانة على عينة موؤلفة 

من )136( طالبا وطالبة من ال�صفين ال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صين، اأن جميع الفقرات التي 

�صنفت في المقيا�س كفقرات تقي�س ) الإ�صاءة النفعالية ( و) الإ�صاءة الج�صدية(، و ) الإهمال 

النفعالي( و )الإهمال الج�صدي( ترتبط ارتباطا ذا دللة اإح�صائية على م�صتوى اأقل من )0.01(، 

اأن ارتباط كل منها مع الأبعاد الأخرى ذو دللة اإح�صائية، لكنه اأقل من ارتباطها مع  كما 

البعد الذي تنتمي اإليه. وخل�صت الباحثة اإلى اأن الفقرات تنتمي اإلى الأبعاد التي تم تحديدها 

وت�صنيفها م�صبقا. 

ثبات الاأداة

ا�صتخرجت القي�صي )2004( معاملات الثبات بطريقة الت�صاق الداخلي ) كرونباخ األفا( 

وال�صابع  ال�صاد�س  ال�صفين  من  وطالبة  طالبا   )136( من  الموؤلفة  الثبات  عينة  بيانات  من 

الأ�صا�صيين، حيث كانت معاملات الثبات للمقيا�س ككل والمقايي�س الأربعة كما يلي: المقيا�س 

ككل )0.71(، الإ�صاءة النفعالية )0.71(، الإ�صاءة الج�صدية )0.78( الإهمال النفعالي )0.70(، 

والإهمال الج�صدي )0.50(. كما اأجرت الباحثة درا�صة للثبات بطريقة الإعادة حيث اأعيد تطبيق 
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ال�صتبانة على عينة مكونة من )80( طالبا وطالبة وبفا�صل زمني قدره ع�شرة اأيام، وبلغت 400

معاملات الثبات كما يلي: المقيا�س ككل )0.80( والإ�صاءة النفعالية )0.71(، والإ�صاءة الج�صدية 

)0.41(، والإهمال النفعالي )0.71(، والإهمال الج�صدي )0.53(.

ثانيا: مقيا�ص �سلوكات ال�سداقة

للاأدب  مراجعتها  بعد  ال�صداقة  ل�صلوكات  مقيا�صا   )2005( مغلي  اأبو  الباحثة  طورت 

من  الطلبة  مع  مقابلات  با�صتخدام  ا�صتطلاعية  درا�صة  وباإجراء  العلاقة،  ذات  والمقايي�س 

ال�صفوف ال�صاد�س اإلى العا�شر الأ�صا�صي، يتاألف المقيا�س من )40( فقرة ي�صتجيب لها الطلبة 

وموزعة على ثلاثة اأبعاد هي:

1. بعد تبادل الدعم وتقي�صه الفقرات ذوات الأرقام: )2،1، 10، 11، 14، 21، 24، 27، 34، 37، 39.(

2.بعد تبادل الولء: وتقي�صه الفقرات ذوات الأرقام: )3، 4، 9، 15، 17، 19، 22، 25، 29، 31، 33، 

.)35

3. بعد تبادل الحميمية ) المودة(: وتقي�صه الفقرات ذوات الأرقام: )5، 6، 8، 12، 13، 16، 18، 20، 

.)40 ،38 ،36 ،32 ،30 ،28 ،26 ،23

الدرا�صة  عينة  اأفراد  ا�صتجابات  لقيا�س  المقيا�س  ت�صميم  ليكرت في  طريقة  اعتمدت  لقد 

له وذلك باإتباع تدريج خما�صي على النحو الآتي: يحدث دائما ويعطى الم�صتجيب لها ) 5( 

درجات، ويحدث غالبا ويعطى لها )4 ( درجات، ويحدث اأحيانا ويعطى لها )3( درجات، ونادرا ما 

يحدث ويعطى لها )2( درجات، ول يحدث اأبدا ويعطى لها )1( درجة، وتتراوح الدرجة الكلية 

على مقيا�س ممار�صة ال�صداقة بين )40-200( اإذ تدل الدرجات العليا على تبادل المراهق الدعم 

والولء والحميمية مع اأ�صدقائه ب�صكل كبير.

�سدق الاأداة 

من  البناء  �صدق  وهي  بال�صدق  تمتعه  التي  الدللت  من  العديد  المقيا�س  لهذا  تحقق 

الدرجة  مع  ال�صداقة  ممار�صة  مقيا�س  اأبعاد  بين  الرتباط  معاملات  م�صفوفة  اإيجاد  خلال 

الكلية لمقيا�س ممار�صة ال�صداقة التي بينت اأن معاملات الرتباط بين اأبعاد المقيا�س لي�صت 

مرتفعة جدا بحيث تقي�س ال�صيء نف�صه، كما اأنها لي�صت منخف�صة جدا وكاأن ل علاقة 

لها بالمقيا�س. كما اأن معاملات الرتباط بين اأبعاد المقيا�س والمقيا�س الكلي مرتفعة جدا اأي 

اأنها تنتمي اإلى المفهوم نف�صه. من جهة اأخرى تم ا�صتخراج ال�صدق الظاهري للمقيا�س حيث 

عر�صت الأداة على )12( اأ�صتاذا من اأ�صاتذة الجامعة الأردنية واليرموك من المخت�صين في علم 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة



20
12

  
س
�

ر
ا

م
  
1  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

401

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

النف�س التربوي والنمو والإر�صاد النف�صي، وطلب اإليهم الحكم على فقرات المقيا�س من حيث 

مدى انتماء الفقرة للبعد الم�صار اإليه، وما اإذا كانت تقي�س فعلا الظاهرة المراد قيا�صها، وقد 

اعتمدت الفقرات المتفق عليها من قبل ثمانية محكمين فاأكثر.

ثبات الاأداة

 (Retest-Test( تو�صلت الباحثة اإلى دللت الثبات بعدة طرق هي: الثبات عن طريق الإعادة

وبفا�صل زمني مدته اأ�صبوعان، وح�صاب معامل ال�صتقرار للمقيا�س ككل فوجدت اأنه ي�صاوي 

والتجزئة  الداخلي  بالت�صاق  الثبات  دللت  معامل  با�صتخراج  الباحثة  قامت  كما   .)0.73(

بلغ  كما   )0.82( الن�صفية  بالتجزئة  الثبات  معامل  بلغ  اإذ  الكلي  المقيا�س  على  الن�صفية 

)0.86( بمعامل األفا كرونباخ.

اإجراءات تنفيذ الدرا�سة

الجامعة  في  والتربوي  النف�صي  الإر�صاد  ماج�صتير  برنامج  طلبة  من  طالبين  اختيار  تم   .1

الها�صمية للعمل كم�صاعدي بحث، وتم اإطلاعهم على اأداتي الدرا�صة وطريقة تطبيق كل 

اأداة منهما على الطلبة، وتم تدريبهم على المطلوب منهما والإجابة عن ت�صاوؤلتهما المختلفة 

حول اآلية التطبيق وفي نف�س الوقت لم يتم اإعلامهما باأهداف الدرا�صة اأو فر�صياتها. اختير 

اأحد م�صاعدي البحث من الذكور للتطبيق في مدار�س الذكور، وم�صاعدة بحث للتطبيق في 

مدار�س الإناث.

2. تم الح�صول على الموافقة الر�صمية للتطبيق وفقا للاأ�صول المتبعة في وزارة التربية والتعليم 

لل�صماح بتطبيق اأداتي الدرا�صة على الطلبة المختارين للم�صاركة ب�صهولة وي�شر، وتم التن�صيق 

الم�صبق مع اإدارات المدار�س والتن�صيق وذلك خلال �صهر )مايو / 2008(.

�صعب  جميع  على  الدرا�صة  لأدوات  الجماعي  بالتطبيق  ذلك  بعد  البحث  م�صاعدا  قام   .3

الدرا�صة  الطوعي في  بال�صتراك  الطلبة  يرغب من  لمن  المختارة  المدار�س  الثامن من  ال�صف 

وذلك بعد تقديم فكرة عامة عن اأداتي الدرا�صة التي �صيقومون بالإجابة عن فقراتها، وقرئت 

التعليمات ب�صوت م�صموع و�شرح مثال على ال�صبورة لكيفية تعبئة المقيا�صين، وتم التاأكد 

من اأن كل طالب م�صارك قد ا�صتوعب التعليمات وما هو مطلوب منه.

4. تطلب تو�صيح التعليمات )10( دقائق تقريبا، وا�صتغرق تطبيق مقيا�س ال�صداقة من )20-

30( دقيقة تقريبا، اأما مقيا�س الإ�صاءة في الطفولة فقد تراوحت مدة تطبيقه من )20-10( 

دقيقة لوجود فروق فردية بين الطلبة من حيث �شرعة القراءة والإجابة.
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5. اأدخلت اإجابات اأفراد عينة الدرا�صة على اأداتي الدرا�صة بطريقة يدوية على جهاز الحا�صوب 402

.(SPSS( تمهيدا لتحليل البيانات با�صتخدام الحزمة الإح�صائية للدرا�صات الجتماعية

نتائج الدرا�سة 

من اأجل الإجابة عن اأ�صئلة الدرا�صة تم ح�صاب التكرارات والن�صب المئوية لم�صتويات الإ�صاءة 

والإهمال الج�صدية والنفعالية لدى الأفراد عينة الدرا�صة وقد تم العتماد على المعيار الآتي في 

تحديد م�صتوى �صدة الإ�صاءة والإهمال بنوعيهما)الج�صدية والنفعالية( وهذا المعيار هو : اأقل 

من )2.33( منخف�س، )2.34-3.66( متو�صط، )3.67( فاأكثر مرتفع. 

ولتو�صيح مبررات ذلك يمكن الإ�صارة اإلى اأن مقيا�س ال�صتجابة لفقرات ا�صتبانة الإ�صاءة 

في الطفولة قد تدرجت من )1 -5( ولأغرا�س تق�صيم م�صتويات الإ�صاءة والإهمال اإلى ثلاثة 

م�صتويات فقد تم اعتماد المعادلة الآتية للح�صول على الم�صافة الفا�صلة بين كل م�صتوى 

والم�صتوى الذي يليه ))5- 1(÷3= 1.33( ن النقطة التي تلي النقطة رقم )1( هي: )1+ 1.33 

= 2.33(. وقد تم اعتماد هذه القيمة كنقطة قطع بحيث تعتبر متو�صط الدرجات التي تقل 

عن هذه النقطة واقعة �صمن الم�صتوى المنخف�س في حين اعتمدت )2.34 - 3.66( كموؤ�شر 

)3.67( كموؤ�شر  زادت على  التي  والمتو�صطات  الإ�صاءة والإهمال،  المتو�صط من  الم�صتوى  على 

على الم�صتوى المرتفع. ويبين الجدول رقم )2( توزيع م�صتويات الإ�صاءة والإهمال لدى اأفراد عينة 

الدرا�صة بمختلف اأ�صكالها الج�صدية والنفعالية:

الجدول رقم )2(

توزيع م�ستويات الاإ�ساءة والاإهمال على اأفراد عينة الدرا�سة

الن�سبة المئويةالتكرارم�ستوى الإ�ساءة/الإهمالنوع الإ�ساءة / الإهمال

اإ�ساءة ج�سدية 

161.9منخف�س

9811.4متو�سط

74686.7مرتفع

اإ�ساءة انفعالية 

424.9منخف�س

14617.0متو�سط

67278.1مرتفع

اإهمال ج�سدي 

455.2منخف�س

25729.9متو�سط

55864.9مرتفع

اإهمال انفعالي 

101.2منخف�س

20223.5متو�سط

64875.3مرتفع

الدرجة الكلية 

40.50منخف�س

15618.1متو�سط

70081.4مرتفع

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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403

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

 يت�صح من الجدول رقم )4( اأن )86.7%( من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى مرتفع من 

الإ�صاءة الج�صدية، في حين اأن )11.4%( منهم لديهم م�صتوى متو�صط من الإ�صاءة الج�صدية، 

الإ�صاءة  من  منخف�س  م�صتوى  لديهم  منهم   )%1.9( وهي  منهم  جدا  قليلة  ن�صبة  واأن 

الج�صدية. 

كما يتبين من الجدول اأن )78.1%( من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى مرتفع من الإ�صاءة 

النفعالية، واأن 17% من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى متو�صط من الإ�صاءة النفعالية، 

و 4.9% من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى منخف�س من الإ�صاءة النفعالية. 

اأما فيما يتعلق بالإهمال الج�صدي فيتبين من الجدول اأن )64.9%( من اأفراد عينة الدرا�صة 

لديهم م�صتوى مرتفع من الإهمال الج�صدي، واأن )29.9%( منهم لديهم م�صتوى متو�صط من 

الإهمال الج�صدي، واأن )5.2%( منهم لديهم م�صتوى منخف�س من الإهمال الج�صدي. كذلك 

 يتبين من الجدول اأن )75.3%( من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى مرتفع من الإهمال 

النفعالي، واأن  )23.5%( من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى متو�صط من الإهمال النفعالي، 

واأن )1.2%( من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى منخف�س من الإهمال النفعالي. 

اأما بالن�صبة للدرجة الكلية للاإ�صاءة فنلاحظ اأن )81.1%( من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم 

م�صتوى مرتفع من الإ�صاءة، واأن )18.1%( من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى متو�صط من 

الإ�صاءة، واأن )0.5%( من اأفراد عينة الدرا�صة لديهم م�صتوى منخف�س من الإ�صاءة. من جهة 

الدرا�صة  عينة  اأفراد  ل�صتجابات  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  ح�صاب  تم  اأخرى 

على مقيا�س �صلوكات ال�صداقة وقد تم العتماد على المعيار الآتي في تحديد م�صتوى �صلوكات 

اأقل من )2.33( منخف�س،  ال�صداقة) تبادل الدعم و تبادل الولء والحميمة( وهذا المعيار هو: 

لتق�صيم  كاأ�صا�س  المذكور  الأ�صلوب  وبنف�س  مرتفع.  فاأكثر   )3.67( متو�صط،   )3.66(  )2.34(

ا�صتبانة الإ�صاءة في الطفولة. ويبين الجدول رقم )3( نتائج اأفراد عينة الدرا�صة على اأبعاد مقيا�س 

�صلوكات ال�صداقة : 

الجدول رقم )3(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأبعاد �سلوكات

ال�سداقة لدى اأفراد عينة الدرا�سة

الم�ستوى الانحراف المعياري المتو�سط الح�سابي �سلوكات ال�سداقة 

مرتفع 4.010.54 تبادل الدعم 

متو�سط 3.360.62تبادل الولاء 

مرتفع 3.820.61الحميمية 

مرتفع 3.740.52الدرجة الكلية 
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يت�صح من الجدول )3( اأن المتو�صطات الح�صابية ل�صلوكات ال�صداقة تراوحت مابين )404-3.36

4.01( واأن اأعلى متو�صط ح�صابي كان ل�صلوك الدعم المتبادل الذي بلغ متو�صطه الح�صابي 

بلغ متو�صطه الح�صابي  الذي  المتبادل  الولء  ادني متو�صط ح�صابي كان ل�صلوك  واأن   )4.01(

)3.36( واأن المتو�صط الح�صابي للدرجة الكلية ل�صلوكات ال�صداقة بلغ )3.74( وهذا ي�صير اإلى 

اأن �صلوكات ال�صداقة يمار�صها اأفراد عينة الدرا�صة بم�صتوى مرتفع. 

اأول عر�ص نتائج ال�سوؤال الأول

الأ�صا�صي على  الثامن  ال�صف  ال�صوؤال على: هل تختلف متو�صطات درجات طلبة  ن�س 

مقيا�س �صلوكات ال�صداقة باأبعاده الفرعية تبعا لمتغيرات الجن�س وم�صتوى الإ�صاءة الج�صدية 

والتفاعل بينهما؟

لأبعاد  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  ح�صاب  تم  ال�صوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

�صلوكات ال�صداقة لدى اأفراد عينة الدرا�صة والجدول رقم )4( يبين نتائج ذلك:

الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأبعاد �سلوكات

ال�سداقة تبعا لمتغيري الجن�س وم�ستوى الاإ�ساءة الج�سدية

المجال
م�ستوى الإ�ساءة 

الج�سدية

المجموعالاإناثالذكور

المتو�سط
الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري

تبادل الدعم

4.170.253.950.814.050.62منخف�س

3.890.543.930.603.910.57متو�سط

4.030.554.020.524.020.53مرتفع

تبادل الولاء

3.490.753.390.623.430.66منخف�س

3.370.573.220.613.290.59متو�سط

3.410.633.350.623.370.62مرتفع

الحميمية

3.870.653.920.613.890.61منخف�س

3.740.593.710.633.720.61متو�سط

3.840.613.820.603.830.61مرتفع

الدرجة الكلية 

لل�سداقة

3.840.503.770.583.800.53منخف�س

3.670.483.630.553.650.52متو�سط

3.770.543.740.523.750.53مرتفع

يت�صح من الجدول رقم )4( اأن هناك فروقا ظاهرية في المتو�صطات الح�صابية لدى الذكور 

والإناث من مختلف م�صتويات الإ�صاءة الج�صدية على �صلوكات ال�صداقة باأبعادها الفرعية 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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405

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

)تبادل الدعم، وتبادل الولء، والحميمية والدرجة الكلية ( وللتحقق من اأن هذه الختلافات دالة 

اإح�صائيا تم اإجراء تحليل التباين الثنائي و يبين الجدول رقم )5( نتائج تحليل التباين الثنائي:

الجدول رقم )5(

نتائج تحليل التباين الثنائي لاأثر متغيري الجن�س وم�ستوى الاإ�ساءة الج�سدية

والتفاعل بينهما في درجات اأفراد عينة الدرا�سة من طلبة

ال�سف الثامن في اأبعاد مقيا�س �سلوكات ال�سداقة

م�سدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
الدلالة)ف(

تبادل الدعم

0.1010.100.350.55الجن�ص

1.2320.612.120.12درجة الاإ�ساءة الج�سدية

0.2220.110.380.69الجن�س * �سدة الاإ�ساءة الج�سمية

247.698540.29الخطاأ

249.24859الكلي

تبادل الولاء

0.3410.340.880.35الجن�ص

0.6720.340.880.42درجة الاإ�ساءة الج�سدية

0.1820.090.240.79الجن�س * درجة الاإ�ساءة الج�سدية

327.318540.38الخطاأ

328.50859الكلي

الحميمية

0.0010.000.000.98الجن�ص

1.0020.501.350.26درجة الاإ�ساءة الج�سدية

0.0220.010.030.97الجن�س * درجة الاإ�ساءة الج�سدية

314.568530.37الخطا

315.58858الكلي

الدرجة الكلية 

ل�سلوكات 

ال�سداقة

0.0710.070.250.62الجن�ص

0.9520.481.730.18درجة الاإ�ساءة الج�سدية

0.0220.010.030.97الجن�س * درجة الاإ�ساءة الج�سدية

235.558540.28الخطاأ

236.59859الكلي

الدللة  تبلغ م�صتوى  ال�صداقة لم  �صلوكات  الفروق في  اأن   )5( رقم  الجدول  يت�صح من 

واأبعادها  ال�صداقة  �صلوكات  في  الجن�س  متغير  لأثر  فاأقل   )0.05( م�صتوى  عند  الإح�صائية 

الفرعية لدى اأفراد عينة الدرا�صة، حيث اإن جميع قيم الإح�صائي )ف( لم تبلغ م�صتوى الدللة 

ال�صداقة  اأن الختلاف في �صلوكات  )0.05(. كما تبين من الجدول  الإح�صائية عند م�صتوى 

الإ�صاءة  درجة  لمتغير  تبعا   )0.05( م�صتوى  عند  الدللة  م�صتوى  تبلغ  لم  الفرعية  واأبعادها 

الج�صدية حيث اإن جميع قيم الإح�صائي)ف( لم تكن دالة اإح�صائيا. كما يتبين من الجدول اأنه 
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ل يوجد اأثر دال للتفاعل في �صلوكات ال�صداقة واأبعادها تبعا لمتغيري الجن�س ودرجة الإ�صاءة 406

الج�صدية حيث اإن قيم الإح�صائي )ف( لي�صت دالة عند م�صتوى )0.05( فاقل.

ثانيا عر�ص نتائج ال�سوؤال الثاني

ن�س هذا ال�صوؤال على :هل تختلف متو�صطات درجات طلبة ال�صف الثامن الأ�صا�صي على 

مقيا�س �صلوكات ال�صداقة باأبعاده الفرعية تبعا لمتغيرات الجن�س وم�صتوى الإ�صاءة النفعالية 

والتفاعل بينهما؟

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ح�صاب المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لأبعاد 

�صلوكات ال�صداقة لدى اأفراد عينة الدرا�صة والجدول رقم )6( يبين نتائج ذلك: 

الجدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأبعاد �سلوكات

ال�سداقة تبعا لمتغيري الجن�س وم�ستوى الاإ�ساءة الانفعالية

المجال 
م�ستوى الإ�ساءة 

الانفعالية

المجموع الاإناثالذكور

المتو�سط
الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري

تبادل الدعم 

4.000.404.040.634.020.55منخف�س 

4.000.574.010.564.010.56متو�سط 

4.010.554.010.524.010.53مرتفع 

تبادل الولاء

3.470.633.310.763.370.71منخف�س 

3.350.583.280.583.310.58متو�سط 

3.420.633.350.623.380.62مرتفع 

الحميمية 

3.940.483.770.673.830.60منخف�س 

3.800.653.740.593.760.61متو�سط 

3.820.613.830.603.830.61مرتفع 

الدرجة الكلية 

لل�سداقة 

3.820.443.710.593.750.54منخف�س 

3.720.513.680.513.700.51متو�سط 

3.760.543.740.523.750.53مرتفع 

يت�صح من الجدول رقم )6( اأن هناك فروقا ظاهرية في المتو�صطات الح�صابية لدى الذكور 

والإناث من مختلف م�صتويات الإ�صاءة النفعالية على �صلوكات ال�صداقة باأبعادها الفرعية 

)تبادل الدعم، وتبادل الولء، والحميمية والدرجة الكلية( وللتحقق من اأن هذه الختلافات دالة 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

اإح�صائيا تم اإجراء تحليل التباين الثنائي و يبين الجدول رقم )7( نتائج تحليل التباين الثنائي.

الجدول رقم )7(

نتائج تحليل التباين الثنائي لاأثر متغيري الجن�س وم�ستوى الاإ�ساءة الانفعالية

والتفاعل بينهما في درجات اأفراد عينة الدرا�سة من طلبة

ال�سف الثامن في اأبعاد مقيا�س �سلوكات ال�سداقة

م�سدر التباين 
مجموع 

المربعات 

درجات 

الحرية 

متو�سط 

المربعات 
الدلالة )ف( 

تبادل الدعم 

0.0110.010.040.84الجن�ص 

0.0120.010.020.98درجة الاإ�ساءة الانفعالية 

0.0120.010.020.98الجن�س * �سدة الا�ساءة الانفعالية 

249.078540.29الخطا 

249.11859الكلي

تبادل الولاء 

0.6510.651.690.19الجن�ص 

0.5520.270.710.49درجة الاإ�ساءة الانفعالية 

0.0720.040.100.91الجن�س * درجة الاإ�ساءة الانفعالية 

327.578540.38الخطا 

328.84859الكلي

الحميمية 

0.3610.360.980.32الجن�ص 

0.4520.230.610.54درجة الاإ�ساءة الانفعالية 

0.3720.180.500.61الجن�س * درجة الاإ�ساءة الانفعالية 

314.698530.37الخطا 

315.88858الكلي

الدرجة الكلية 

ل�سلوكات 

ال�سداقة 

0.2010.200.730.39الجن�ص 

0.2720.140.490.61درجة الاإ�ساءة الانفعالية 

0.0820.040.150.86الجن�س * �سدة الا�ساءة الانفعالية 

236.158540.28الخطا 

236.71859الكلي

يت�صح من الجدول رقم )7( اأن الفروق في �صلوكات ال�صداقة لم تبلغ م�صتوى الدللة 

الإح�صائية عند م�صتوى )0.05( فاأقل لأثر متغير الجن�س في �صلوكات ال�صداقة واأبعادها 

لم تبلغ م�صتوى  )ف(  الفرعية لدى اأفراد عينة الدرا�صة ،حيث اإن جميع قيم الإح�صائي 

الدللة الإح�صائية عند م�صتوى )0.05( كما تبين من الجدول اأن الفروق في �صلوكات ال�صداقة 

واأبعادها الفرعية لم تبلغ م�صتوى الدللة عند م�صتوى )0.05( تبعا لمتغير درجة الإ�صاءة 

النفعالية ،حيث اإن جميع قيم الإح�صائي( ف )لم تكن دالة اإح�صائيا ،كذلك يت�صح من 

الجدول اأنه ل يوجد اأثر دال للتفاعل في �صلوكات ال�صداقة واأبعادها تبعا لمتغيري الجن�س ودرجة 
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الإ�صاءة النفعالية حيث اإن قيم الإح�صائي )ف( لي�صت دالة عند م�صتوى )0.05( فاأقل. 408

ثالثا عر�ص نتائج ال�سوؤال الثالث

ن�س هذا ال�صوؤال على: هل تختلف متو�صطات درجات طلبة ال�صف الثامن الأ�صا�صي على 

مقيا�س �صلوكات ال�صداقة باأبعاده الفرعية تبعا لمتغيرات الجن�س وم�صتوى الإهمال الج�صدي 

والتفاعل بينهما؟

لأبعاد  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  ح�صاب  تم  ال�صوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

�صلوكات ال�صداقة لدى اأفراد عينة الدرا�صة والجدول رقم )8( يبين نتائج ذلك: 

الجدول رقم )8(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأبعاد �سلوكات

ال�سداقة تبعا لمتغيري الجن�س و�سدة الاإ�ساءة الانفعالية

المجال 

م�ستوى 

الإهمال 

الانفعالي

المجموع الاإناثالذكور

المتو�سط
الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري

تبادل الدعم 

3.920.663.830.763.860.72منخف�س 

4.030.524.040.504.040.51متو�سط 

4.010.554.020.524.010.53مرتفع 

تبادل الولاء

3.490.843.200.763.300.79منخف�س 

3.390.583.330.613.360.60متو�سط 

3.410.633.350.613.370.61مرتفع 

الحميمية 

3.880.833.450.703.600.76منخف�س 

3.800.553.800.633.800.60متو�سط 

3.830.623.850.573.840.59مرتفع 

الدرجة الكلية 

لل�سداقة 

3.780.713.490.653.580.68منخف�س 

3.750.483.730.523.740.51متو�سط 

3.760.543.750.513.750.52مرتفع 

يت�صح من الجدول رقم )8( اأن هناك فروقا ظاهرية في المتو�صطات الح�صابية لدى الذكور 

والإناث من مختلف م�صتويات الإهمال النفعالي على �صلوكات ال�صداقة باأبعادها الفرعية 

)تبادل الدعم، وتبادل الولء، والحميمية والدرجة الكلية( وللتحقق من اأن هذه الختلافات دالة 

اإح�صائيا تم اإجراء تحليل التباين الثنائي والجدول رقم )9( يبين نتائج تحليل التباين الثنائي.

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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الجدول رقم )9(

نتائج تحليل التباين الثنائي لاأثر متغيري الجن�س وم�ستوى الاإهمال الانفعالي

والتفاعل بينهما في درجات اأفراد عينة الدرا�سة من طلبة ال�سف

 الثامن في اأبعاد مقيا�س �سلوكات ال�سداقة

م�سدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
الدلالة)ف(

تبادل الدعم

0.0410.040.130.72الجن�ص

0.9220.461.590.20درجة الاإهمال الانفعالي

0.0920.050.160.85الجن�س * �سدة الاإهمال الانفعالي

247.768540.29الخطا

248.81859الكلي

تبادل الولاء

1.4211.423.690.05الجن�ص

0.0820.040.110.90درجة الاإهمال الانفعالي

0.5320.270.690.50الجن�س * �سدة الاهمال الانفعالي

327.458540.38الخطا

329.48859الكلي

الحميمية

1.4111.413.880.05الجن�ص

1.2720.631.740.18درجة الاإهمال الانفعالي

1.8720.932.560.08الجن�س * �سدة الاهمال الانفعالي

311.108530.36الخطا

315.65858الكلي

الدرجة الكلية 

ل�سلوكات 

ال�سداقة

0.7910.792.870.09الجن�ص

0.5620.281.020.36درجة الاإهمال الانفعالي

0.7320.371.340.26الجن�س * �سدة الاهمال الانفعالي

234.648540.27الخطا

236.73859الكلي

الدللة  تبلغ م�صتوى  ال�صداقة لم  �صلوكات  الفروق في  اأن   )9( رقم  الجدول  يت�صح من 

واأبعادها  ال�صداقة  �صلوكات  في  الجن�س  متغير  لأثر  فاأقل   )0.05( م�صتوى  عند  الإح�صائية 

الفرعية لدى اأفراد عينة الدرا�صة، حيث اإن جميع قيم الإح�صائي )ف( لم تبلغ م�صتوى الدللة 

ال�صداقة  �صلوكات  الختلاف في  اأن  الجدول  من  يظهر  و   .)0.05( م�صتوى  عند  الإح�صائية 

الإهمال  درجة  لمتغير  تبعا   )0.05( م�صتوى  عند  الدللة  م�صتوى  تبلغ  الفرعية لم  واأبعادها 

النفعالي، حيث اإن جميع قيم الإح�صائي )ف( لم تكن دالة اإح�صائيا. كما تبين من الجدول اأنه 

ل يوجد اأثر دال للتفاعل في �صلوكات ال�صداقة واأبعادها تبعا لمتغيري الجن�س ودرجة الإهمال 

النفعالي حيث اإن قيم الإح�صائي )ف( لي�صت دالة عند م�صتوى )0.05( فاأقل.
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رابعا عر�ص نتائج ال�سوؤال الرابع410

ن�س هذا ال�صوؤال على: هل تختلف متو�صطات درجات طلبة ال�صف الثامن الأ�صا�صي على 

مقيا�س �صلوكات ال�صداقة باأبعاده الفرعية تبعا لمتغيرات الجن�س وم�صتوى الإهمال الج�صدي 

والتفاعل بينهما؟

لأبعاد  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات  ح�صاب  تم  ال�صوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

�صلوكات ال�صداقة لدى اأفراد عينة الدرا�صة والجدول رقم )10( يبين نتائج ذلك: 

الجدول رقم )10(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لاأبعاد �سلوكات

ال�سداقة تبعا لمتغيري الجن�س و�سدة الاإ�ساءة الانفعالية

المجال

م�ستوى 

الإهمال 

الج�سدي

المجموعالاإناثالذكور

المتو�سط
الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري

تبادل الدعم

4.330.143.470.683.900.65منخف�س

3.960.583.930.603.940.59متو�سط

4.020.534.050.514.040.52مرتفع

تبادل الولاء

3.730.273.200.823.470.64منخف�س

3.390.713.310.593.340.64متو�سط

3.410.593.340.623.370.61مرتفع

الحميمية

4.030.543.280.823.650.76منخف�س

3.780.673.690.663.730.66متو�سط

3.840.593.850.583.850.58مرتفع

الدرجة الكلية 

لل�سداقة

4.030.263.310.763.670.66منخف�س

3.720.593.650.563.680.57متو�سط

3.760.513.760.513.760.51مرتفع

يت�صح من الجدول رقم )10( اأن هناك فروقا ظاهرية في المتو�صطات الح�صابية لدى الذكور 

والإناث من مختلف م�صتويات الإهمال الج�صدي على �صلوكات ال�صداقة باأبعادها الفرعية 

)تبادل الدعم، وتبادل الولء، والحميمية والدرجة الكلية ( وللتحقق من اأن هذه الختلافات دالة 

اإح�صائيا تم اإجراء تحليل التباين الثنائي والجدول رقم )11( يبين نتائج تحليل التباين الثنائي.

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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الجدول رقم )11(

نتائج تحليل التباين الثنائي لاأثر متغيري الجن�س وم�ستوى الاإهمال

الج�سدي والتفاعل بينهما في درجات اأفراد عينة الدرا�سة من

طلبة ال�سف الثامن في اأبعاد مقيا�س �سلوكات ال�سداقة

م�سدر التباين
مجموع 

المربعات

درجات 

الحرية

متو�سط 

المربعات
الدلالة)ف(

تبادل الدعم

0.01*1.8011.806.27الجن�ص

1.3420.672.320.10درجة الاإهمال الج�سدي

2.0321.013.530.03الجن�س * �سدة الاإهمال الج�سدي

245.538540.29الخطاأ

250.70859الكلي

تبادل الولاء

1.0611.062.780.10الجن�ص

0.2120.110.280.76درجة الاإهمال الج�سدي

0.5420.270.700.49الجن�س * �سدة الاإهمال الج�سدي

327.468540.38الخطاأ

329.28859الكلي

الحميمة

0.04*1.5911.594.37الجن�ص

2.1021.052.880.06درجة الاإهمال الج�سدي

1.8020.902.470.09الجن�س * �سدة الاإهمال الج�سدي

311.288530.36الخطاأ

316.78858المجموع

الدرجة الكلية 

ل�سلوكات 

ال�سداقة

0.02*1.4811.485.40الجن�ص

1.0120.501.840.16�سدة الاإهمال الج�سدي

1.3720.682.490.08الجن�س * �سدة الاإهمال الج�سدي

233.988540.27الخطاأ

237.84859الكلي

رقم )11( اأن الفروق في �صلوكات ال�صداقة بلغت م�صتوى الدللة  يت�صح من الجدول 

الإح�صائية عند م�صتوى )0.05( فاأقل لأثر متغير الجن�س على �صلوكات ال�صداقة( تبادل 

الدعم ،والحميمية والدرجة الكلية )لدى الأفراد عينة الدرا�صة، الذكور ،حيث اإن جميع 

قيم الإح�صائي( ف )لها بلغت م�صتوى الدللة الإح�صائية عند م�صتوى )0.05( وبمراجعة 

المتو�صطات الح�صابية 

كما تبين من الجدول اأن الختلاف في �صلوكات ال�صداقة واأبعادها الفرعية لم تبلغ م�صتوى 

الدللة عند م�صتوى )0.05( تبعا لمتغير �صدة الإهمال الج�صدي ،حيث اإن جميع قيم الإح�صائي 

)ف( لم تكن دالة اإح�صائيا. 
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الإهمال الج�صدي حيث اإن قيم الإح�صائي )ف( دالة عند م�صتوى )0.05( فاأقل .اأما بالن�صبة 

لبقية الأبعاد فلم يكن هناك اأثر للتفاعل بين متغيري الجن�س والإهمال الج�صدي.لقد تبين اأن 

الطلبة الذكور الذين يتعر�صون اإلى م�صتوى اإهمال ج�صدي منخف�س يمار�صون �صلوكات تبادل 

الدعم بم�صتوى اأعلى مقارنة بالإناث اللواتي يتعر�صن اإلى م�صتوى منخف�س من الإهمال 

الج�صدي ،كما تبين اأن هناك تقاربا بين الذكور والإناث الذين يتعر�صون اإلى م�صتويات متو�صطة 

ومرتفعة من الإهمال الج�صدي في ممار�صة �صلوكات تبادل الدعم

المناق�سة والتو�سيات

اأظهرت نتائج الدرا�صة الحالية ال�صورة النموذجية لخ�صائ�س النمو الجتماعي للمراهقين 

لها  يتعر�صون  التي  الوالدية  المعاملة  �صوء  رغم   – اأ�صدقائهم  نحو  �صلوكاتهم  من حيث 

اأفراد عينة  الثامن الأ�صا�صي  المراهقين من طلبة ال�صف  اأن  اإلى  اأ�صارت  حيث   – اأ�شرهم  في 

ذلك  مع  واأنهم  والإهمال،  الإ�صاءة  من  مرتفعة  م�صتويات  اإلى  يتعر�صون  الحالية  الدرا�صة 

الدعم والحميمية ب�صكل مرتفع، و�صلوكات  تبادل  المتمثلة في  ال�صداقة  يمار�صون �صلوكات 

تبادل الولء ب�صكل متو�صط. من جهة اأخرى اأظهرت النتائج اأن التعر�س للاإ�صاءة الج�صدية 

والنفعالية، والإهمال النفعالي بمختلف م�صتوياتها ) الب�صيطة والمتو�صطة وال�صديدة( لم 

يترك اأثرا ذا دللة اإح�صائية في درجة ممار�صة الم�صاركين من الذكور والإناث ل�صلوكات ال�صداقة 

من تبادل للدعم والولء والحميمية مع اأ�صدقائهم.

المراهقة  مرحلة  تبرز في  والتي  لل�صداقة  النف�صية  الحاجة  �صوء  ذلك في  تف�صير  يمكن   

المبكرة، اإذ يتقدم المراهقون المتعر�صون للاإ�صاءة الوالدية نحو ت�صكيل �صداقات مع اأقرانهم 

التي  الدرا�صات  ت�صير  والتقدير.كما  والحب  للانتماء  و  للاأمن  النف�صية  حاجاتهم  لإ�صباع 

اهتمت بال�صتراتيجيات ال�صلوكية التي ي�صتخدمها المراهقون للتعامل مع المطالب النمائية، 

والم�صكلات الحياتية ال�صعبة التي تواجههم اأنهم يعملون على اإ�شراك �صخ�س اآخر في عملية 

حل الم�صكلات، و الأ�صدقاء يعدون اأ�صخا�صا اأكثر اأهمية من الوالدين اأو اأي را�صد اآخر قريب 

منهم )الريماوي، 2003(. 

 Cicchetti, 1991;( اإن نتائج الدرا�صة الحالية المتعلقة بالإ�صاءة تتفق مع نتائج درا�صة

Parker et al., 1993) على الأطفال الم�صاء اإليهم اإذ اأ�صارت بياناتهما اإلى اأن الأطفال الم�صاء 
والتعاون  والحميمية  كالتعاطف  اأ�صدقائهم  مع  اإيجابية  �صلوكات  اأظهروا  ج�صديا  اإليهم 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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الحالية  الدرا�صة  نتائج  اختلفـت  اأخرى  مـن جهـة  القرب.  والرغبة في  الم�صاعر  عن  والتعبير 

 Howe & Parke, 2000; Parker & Herrara, 1996; Pino &( درا�صـات  نتائج  مع 

Peyot, 1994; Weimer et al., 2004) التي اأ�صارت نتائج درا�صاتهم اإلى اأن الأطفال الم�صاء 
اإليهم يظهرون حميمية ومودة وتعبيرا عن انفعالتهم ب�صكل اأقل من غير الم�صاء اإليهم في 

ذلك  يعود  اأن  ويمكن  الأ�شرار في �صداقاتهم.  واإف�صاء  والعدوان  ال�شراعات  وتكثر  �صداقاتهم 

الم�صاء  اأ�صدقاء  مع  والحميمة  القريبة  العلاقات  ا�صتهدفت  الحالية  الدرا�صة  اأن  –جزئيا-اإلى 

بع�صهم  يتقبلون  فالأ�صدقاء  الأقران،  ومعارفهم من  زملائهم  ولي�س مع  والمهملين  اإليهم 

اإليهم  الم�صاء  حاجة  اأن  ويبدو  المعاملة،  ل�صوء  اأ�شرهم  في  يتعر�صون  كانوا  لو  حتى  بع�صا 

والمهملين لل�صداقة حاجة ملحة فهم يفتقرون اإلى الحب والدعم والتقبل والعتبار والتقدير 

من داخل الأ�شرة، وفي نف�س الوقت لديهم حاجة نف�صية للانتماء والتقبل والتقدير، مثلما 

ي�صير ما�صلو الإن�صاني – الأمر الذي يدفعهم لإ�صباع هذه الحاجات عبر الأ�صدقاء اإذ يح�صلون 

منهم على الدعم الذي يفتقرون اإليه ويعو�صونه من خلال �صداقاتهم. اإن حاجتهم للدعم 

الأ�صدقاء  ويعد  اأ�شرهم،  داخل  و�صاأنهم  قيمهم  من  والحط  عنهم،  التخلي  ظل  ترتفع في 

ا ومتاحا للح�صول على الدعم. وكذلك الأمر بالن�صبة للولء لجماعة الأ�صدقاء  م�صدرا مهمَّ

وي�صحون  ويخل�صون  وقواعد،  الأ�صدقاء من قيم  ال�صداقة على  تفر�صه  بما  اللتزام  حيث 

من اأجل اأ�صدقائهم وهذا كله يفتقرون اإليه في منازلهم. اإن ال�صداقة عملية يتبادل فيها 

المراهقون المتعر�صون ل�صوء المعاملة للدعم والولء مع اأ�صدقائهم حيث ل ي�صعون للح�صول 

تقدير  من  يعزز  مما  الأ�صدقاء  مع  وممار�صتهما  بتقديمها  لهم  ت�صمح  واإنما  فح�صب  عليهما 

الذات وال�صعور بالكفاءة الذاتية والجتماعية. اإن هذه النتيجة تن�صجم مع الت�صور النظري 

الذي و�صعه �صيلمان في المرحلة الخام�صة- التي ي�صنف افراد عينة الدرا�صة �صمنها- فاإنَّ 

الآخر  طرف  كل  فيها  ي�صاعد  التي  العلاقة  اأنها  على  الجيدة  ال�صداقة  يدركون  المراهقين 

ويعتمد عليه في اإ�صباع حاجاته.

اأما بالن�صبة للحميمية التي تعني خا�صيتين اأ�صا�صيتين وهما الإف�صاح عن المو�صوعات 

�صديدة الخ�صو�صية لل�صديق )وخبرة الإ�صاءة والإهمال من اأكثر الخبرات خ�صو�صية وينزع الأفراد 

لإبقائها �شرية(، ومعرفة معلومات دقيقة وذات خ�صو�صية عن ال�صديق همومه واآماله وهذه 

اأي�صا تزيد في حال التعر�س للاإ�صاءة والإهمال. والحميمية ت�صير كذلك اإلى م�صاركة ال�صديق 

الإ�صغاء  الآخر  الطرف  التي ي�صتطيع  ال�صلبية  والم�صاعر  ال�صعف  ال�صعوبات ومواطن  في 

لها، وفهمها وعك�صها لل�صديق بما يحقق التعاطف بينهما، اإ�صافة اإلى ح�صا�صيتهم تجاه 
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م�صاعر بع�صهم بع�صا و�صكاويهم وتقديم الن�صح والدعم اللازم. ومن هنا يمكن القول اإن 414

ال�صداقة ي�صتخدمها المراهقون الذين يتعر�صون ل�صوء المعاملة الوالدية كا�صتراتيجية توافق 

)Strategy Coping A As) للتعامل مع الخبرة الموؤلمة التي يعي�صونها داخل محيط اأ�شرهم، 
وكقناة للتنفي�س النفعالي عن م�صاعر الرف�س اأو النبذ، والعداء، واللاقيمة التي يخبرونها.

درا�صـــة   نتائــج  تت�صق مع  الحالية  الدرا�صة  نتائج  فاإن  الإهمال  بنتائج  يتعلق  اأما فيما 

)Rubin et al., 2004) التي اأ�صارت اإلى اأن الإهمال ل يمنع من تبادل الحميمية، وبدا اأي�صا 
اأن النتائج ل تت�صق مع درا�صة )Kurtz, et al., 1993) التي اأ�صارت بياناتها اإلى اأن الإهمال 

يرتبط بالعديد من الم�صكلات الجتماعية والنفعالية مع الأ�صدقاء.

اإن ال�صوؤال المهم الذي يطرح نف�صه هنا هو: »لماذا لم يكن هناك تاأثير للاإ�صاءة والإهمال في 

�صلوكات تبادل الدعم والولء والحميمية لدى الذكور والإناث الم�صاركين في الدرا�صة«؟. يمكن 

الإجابة عن هذا ال�صوؤال في �صوء المرحلة النمائية التي يمر بها الأفراد عينة الدرا�صة والمتمثلة 

الذين  النظرية للباحثين  الأفكار  اأظهره الم�صاركون يدعم  اإن ما  المبكرة،  المراهقة  في مرحلة 

وجدوا اأن المراهقين يبحثون عن �صداقات حميمية تمكنهم من تبادل الم�صاعر والأفكار والخبرات 

 ( التبادلية  اأن  كما  معا،  الن�صاطات  وممار�صة  الوقت  لق�صاء  علاقات  عن  بحثهم  من  اأكثر 

ا ومميزا في و�صف �صداقات الأطفال عند انتقالهم  للدعم والولء وغيرهما( ت�صبح بعدا مهمَّ

.(Simpkins, et al., 2006( اإلى المراهقــــة المبكـــرة

لقد اأ�صارت نتائج الدرا�صة اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية بين الذكور والإناث الذين 

الإ�صاءة  درجات  مختلف  ومن  النفعالي  والإهمال  والنفعالية  الج�صدية  للاإ�صاءة  يتعر�صون 

والإهمال في ممار�صة �صلوكات تبادل الدعم والولء والحميمية مع اأ�صدقائهم، ويمكن عزو ذلك 

اإلى كونهم يمرون بخبرة النتقال اإلى مرحلة المراهقة بظروف اأ�شرية قريبة من بع�صهم بع�صا، 

ويتعر�صون اإلى معاناة م�صتركة تتمثل في اإ�صاءة المعاملة الوالدية وربما ي�صهم هذا التجان�س 

اإن�صانية لدى الجن�صين،  في غياب الفروق بينهما، فالحاجة للقرب والنتماء وال�صداقة حاجة 

اإ�صافة اإلى تعر�س المراهقين من الجن�صين اإلى خبرات ثقافية وتعليمية مت�صابهه عبر المنهاج 

والأخذ  والعون  الدعم  التعاون وتقديم  الكثير من الحث على  ال�صيء  الذي يت�صمن  المدر�صي 

والعطاء بينهم وبين الآخر والإخلا�س والولء والتعاطف مع الآخرين للمحافظة على العلاقات 

الإن�صانية و�صمان ا�صتمرارها الأمر الذي يوؤدي دورا في تحفيز اليافعين اإلى تمثل ذلك واإبرازه من 

خلال �صلوكاتهم مع اأ�صدقائهم.

والإ�صاءة  النفعالية  الإ�صاءة  تاأثير  الت�صابه بين  الدرا�صة  برزت في هذه  التي  النتائج  ومن 

د. �سعاد غيث اأثر الاإ�ساءة والاإهمال الوالدي في �سلوكات ال�سداقة
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الج�صدية-على �صلوكات ال�صداقة – من ناحية، والت�صابه بين اآثار الإهمال النفعالي والإهمال 

�صوء  اأن  من  الباحثون  اإليه  اأ�صار  بما  يت�صل  وهذا  اأخرى،  ناحية  من  ال�صداقة  في  الج�صدي 

المعاملة الوالدية تنطوي على نوعين مهمين وهما: اأفعال اللتزام وهي الأفعال التي ت�صدر 

الرعاية  تقديم  عن  المربي  فيها  يتخلى  التي  وال�صلوكات  الإ�صاءة،  اإلى  ت�صير  التي  المربي  عن 

الكاملة للمراهق وهي التي ت�صير اإلى الإهمال وهذه النتيجة بحد ذاتها تدعم الأفكار النظرية 

في هذا المجال.

اأما بالن�صبة لنتائج ال�صوؤال الرابع التي جاءت متمايزة عن نتيجة الأ�صئلة الثلاثة ال�صابقة 

فقد اأ�صارت اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�صائية بين الذكور والإناث الذين يتعر�صون للاإهمال 

الج�صدي الذي يمكن تف�صيره في �صوء الفروق في الأدوار الجن�صية والتوقعات المرتبطة بالدور 

وال�صورة النمطية لكل من الذكور والإناث )طق�س،2002( ففي مجتمعنا يتربى الذكر على 

اأهمية تقديم العون والدعم للاآخرين اأكثر من الإناث اللواتي يتم التاأكيد على حاجتهن للح�صول 

على الدعم من الآخرين والعتماد عليهم، كما اأن المجتمع يحا�صب الذكور اإن لم يمار�صوا هذا 

ال�صلوك ب�صكل اأكبر من محا�صبة الإناث، وينعك�س هذا بالطبع على طبيعة تفاعلاتهم مع 

اأ�صدقائهم، اإذ يوؤكدون فيما بينهم على اللتزام بتقديم الدعم من اأجل بع�صهم بع�صا. كما 

يمكن عزو هذه النتيجة اإلى مقدار الحرية التي تعطى للذكر، فال�صتقلالية التي يتمتع بها 

الذكر والقدرة على الخروج من المنزل والت�صال بالآخرين وتكوين ال�صداقات معهم والم�صاهمة 

في الأن�صطة الم�صتركة التي يمار�صها الأ�صدقاء �صوية مما يحفزهم على طلب الدعم وتقديمه 

للاأ�صدقاء )عو�س،2001(. اأما الإناث ف�صوء المظهر والتغذية وال�صحة المترتبة على الإهمال 

الج�صدي قد ي�صعف من ح�صا�صيتها للاإ�صارات والنفعالت والتعاطف مع الآخرين حيث يزداد 

اهتمامهن بمظهرهن في هذا العمر ب�صكل اأكبر مما لدى الذكور. اإن خبرة الإهمال الج�صدي توؤثر 

ب�صكل �صلبي في الحميمية ك�صلوك يظهر مع ال�صديقات ب�صكل اأكبر من تاأثيرها في الذكور 

وقد يكون للعوامل �صابقة الذكر دورٌ في تو�صيح ذلك، رغم اأن �صمة تبادل الحميمية ت�صير 

اإليها الدرا�صات على اأنها تمار�س بين الإناث في �صداقاتهم اأعلى من الذكور، اإل اأن الإهمال 

الج�صدي قد يتو�صط هنا التاأثير في هذا ال�صلوك بين ال�صديقات.

وفي �صوء النتائج التي تم التو�صل اإليها فاإن الباحثة تقدم التو�صيات الآتية:

1. اإجراء المزيد من الدرا�صات حول الوظائف التي توؤديها ال�صداقة للاأطفال والمراهقين الذين 

يتعر�صون ل�صوء المعاملة الوالدية فيما اإذا كانت م�صدرا للا�صتمتاع الم�صترك اأو لتقدير الذات 

اأو للدعم اأو المعرفة.
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الفهم الذي توؤديه ال�صداقة في حياتهم.

عبر  داعمة  اجتماعية  علاقات  تطوير  على  المعاملة  ل�صوء  المتعر�صين  الطلبة  م�صاعدة   .3

الأ�صدقاء وتوجيههم عبر خدمات الإر�صاد النمائي والوقائي المقدم من قبل المر�صدين المدر�صيين 

ال�صداقات  بناء  في  مهاراتهم  تح�صين  اإلى  اإ�صافة  الجتماعية،  التوافق  ا�صتراتيجيات  اإلى 

الحميمية والمحافظة عليها.
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