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د. اأحمد الطوي�سي

* تاريخ ت�صلم البحث: 2011/10/4م                                             * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/5/15م

درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية

در��سة تحليلية للاأ�سئلة �لتقويمية �لو�ردة في كتب �لتربية �لمهنية 

ل�سفوف �لخام�س و�ل�ساد�س �ل�سابع �لأ�سا�سي في �لأردن

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�صة اإلى تحليل الأ�صئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية 

ل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي. وقد ت�صكلت عينة الدرا�صة من )589( 

�صوؤالً ا�صتملت عليها الكتب الم�صتهدفة لل�صفوف الثلاثة. 

وك�صفت نتائج الدرا�صة عن الآتي:

الوجداني،  )المعرفي،  الثلاثة  المعرفة  الثلاثة على مجالت  الكتب  اأ�صئلة  توزيع  جاء   .1

والأدائي( بن�صب بلغت على التوالي:%80،%13، %7.

2. وفق المجال المعرفي، ا�صتاأثرت اأ�صئلة م�صتويات ال�صتيعاب والتذكر بن�صبة بلغت 

)64.69%(، في حين ا�صتركت بقية م�صتويات بوزن ن�صبي بلغ )%35.31(. 

بن�صبة  وال�صتجابة  ال�صتقبال،  اأ�صئلة م�صتويات  ا�صتاأثرت  الوجداني،  المجال  3. وفق 

بلغت )41.5%(، في حين ا�صتاأثرت اأ�صئلة م�صتويي التقدير والتنظيم القيمي بن�صبة 

بلغت )%58.5(. 

وال�صتجابة  والتهيوؤ  الملاحظة  م�صتويات:  اأ�صئلة  ا�صتاأثرت  الأدائي،  المجال  وفق   .4

التكيف  وم�صتوى  الآلية  م�صتوى  اأ�صئلة  ثم   ،)%58.3( و�صل  ن�صبي  بوزن  الموجهة 

وبن�صبة بلغت فقط )%14.5(. 

5. ا�صتاأثرت الأ�صئلة المقالية/ذات ال�صتجابة المن�صاأة، بما ن�صبته )86.58%( من مجمل 

الأ�صئلة الواردة في الكتب الم�صتهدفة.

وفي �صوء نتائج الدرا�صة تم اقتراح عدد من التو�صيات.

ال�صفوف  المدر�صية،  الكتب  المهنية،  التربية  التقويمية،  الأ�صئلة  �لمفتاحية:  �لكلمات 

الأ�صا�صية.

د. �أحمد عي�سى �لطوي�سي

ق�صم المناهج والتدري�س

كلية العلوم التربوية - جامعة موؤتة
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

An Analytical Study of Evaluative Questions in Prevocational 
Education Textbook for 5th, 6th, and 7th Grades in Jordan

Abstract

This study aimed at analyzing the evaluative questions presented in the 
textbooks of the prevocational education for the 5th, 6th, and 7th grades. The 
study sample consisted of (589( questions.
The study's main findings were the followings:
1( The three domain knowledge (cognitive, affective, and psychomotor( were 
respectively represented with the rates 80%, 7%, and 13%. 
2( Within cognitive domain, the remembering and understanding levels have 
occupied 64.69%, while the rest divisions sharing 35.31%.
3( Within the affective domain, valuing, and organization levels occupied 
58.5%, while responding and receiving levels were represented with 41.5%. 
4( Within the psychomotor domain, perception, guided response, and the set 
levels, were represented with the total of 85%, while mechanism and adapta-
tion levels occupied 14.5%. 
5( With regard to the types (objectives or essays(, the evaluation questions 
were represented with 86.58%, and 13.41% respectively.

Based upon the results, the study comes out with several recommenda-
tions.

Key words: evaluation questions, prevocational education, textbook, basic classes.

Dr. Ahmad I. Al-Tweissi
Faculty of Educational Sciences

Mut’ah University
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�لمقدمة

تعُنى الموؤ�ص�صة التربوية، في اإي مجتمع من المجتمعات، باإعداد المناهج وترجمتها اإلى مواد 

يكفل  وب�صكلٍ  م�صتمرة،  ب�صورة  تحديثها  على  وتحر�س  المدر�صية،  الكتب  اأهمها  تعليمية، 

التطبيقية  الجوانب  على  وتركيزها  ناحية،  من  اليومية،  المتعلم  بحياة  م�صامينها  ارتباط 

لمحتواها بما ي�صمن ارتباطها بق�صايا المجتمع، من ناحية اأخرى. وفي الأردن توُلي وزارة التربية 

المتجددة،  للحاجات  تبعاً  الدرا�صية،  المناهج  تطوير  با�صتمرارية  خا�صاً  اهتماماً  والتعليم 

في  وي�صهم  المتعلمين  حاجات  يلائم  نحو  وعلى  والتعليمية،  والتربوية  الإن�صانية،  والمتغيرات 

بناء �صخ�صياتهم. وقد تمثل هذا الهتمام في الحر�س على اأن تكون هذه المناهج، بما ت�صتمل 

المتعلمين  يكُ�صب  وب�صكل  وتحدياتها،  الع�شرية  للحياة  مواكبة  ومهارات،  معارف  من  عليه 

قيماً واتجاهات تهذب اأنف�صهم. وقد كان منهاج التربية المهنية من بين المناهج التي �صملها 

التطوير والتغيير الذي ي�صعى اإلى تجاوز حدود حفظ المعلومات اإلى تعزيز قدرات المتعلم على 

تطبيق المعرفة وتنمية روح الإبداع لتمكينه من التفاعل باإيجابية مع متطلبات الع�شر في 

عالم ديناميكي )وزارة التربية والتعليم، 2008(.

وفيما يت�صل بتقويم المناهج ب�صكلٍ عام، يرى تانير وتانير )Tanner & Tanner, 1998)، اإنه 

جزء مكمل لعملية تح�صين المنهاج، حيث اهميته ب�صورة م�صتمرة قبل واأثناء وبعد عمليات 

تخطيط وتنفيذ المنهاج. ويوؤكد تانير وتانير، اأنه من الأف�صل اإجراء عملية التقويم للمنهاج، من 

خلال الكتب المدر�صية، خلال عام اأو عامين من تطبيقها التجريبي، وذلك حتى يفُ�صح المجال 

اأمام الباحثين والمهتمين ل�صتق�صاء مواطن الإخفاق وتلافيها بال�صكل وبال�شرعة المنا�صبين.

تاأ�صي�صاً على ما تقدم، وحيث اأكدت وثيقة الإطار العام لمبحث التربية المهنية ال�صادرة 

عن اإدارة المناهج والكتب المدر�صية، لعام 2008، على اأهمية اأن يعُني منهاج التربية المهنية، 

من خلال الكتب المدر�صية التي تم تطبيقها في العامين الدرا�صيين2010/2009 ، بالم�صاهمة 

في تهيئة المتعلم تهيئة مهنية، وقد تمثل ذلك، وكما ورد في وزارة التربية والتعليم )2008(، 

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية

در��سة تحليلية للاأ�سئلة �لتقويمية �لو�ردة في كتب �لتربية �لمهنية 

ل�سفوف �لخام�س و�ل�ساد�س �ل�سابع �لأ�سا�سي في �لأردن

د. �أحمد عي�سى �لطوي�سي

ق�صم المناهج والتدري�س

كلية العلوم التربوية - جامعة موؤتة
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في الآتي:

1( تزويد المتعلم بمهارات معرفية ومفاهيم مهنية تمكنه من التفاعل باإيجابية مع متطلبات 

الحياة.

2( تزويد المتعلم بمهارات وقيم تعزز لديه تقدير المهن والعاملين فيها.

3( تزويد المتعلم بمهارات واتجاهات لتعزيز قدراته في التطوير الذاتي وتقدير المهن واأخلاقياتها.

4( تزويد المتعلم بمهارات التفكير التقني التي تعُزز قدراته في فهم ما يحيط به من تقنيات 

الع�شر وكيفية التعامل معها باإيجابية.

لمواكبة  وذلك  التربوي،  التطوير  اأبجديات  من  الدرا�صية  المناهج  تطوير  عملية  اإن  وحيث 

متغيرات الع�شر الحالي، فاإنه ينبغي اأن ت�صتند هذه العملية اإلى اأ�ص�س علمية ونتائج بحث 

علمي. وحيث تعُد الأ�صئلة التقيمية، التي تعقب الدرو�س والوحدات الدرا�صية، مكوناً رئي�صاً 

من مكونات الكتاب المدر�صي، وذات اأهمية بالغة لكل من طرفي عمليتي التعليم والتعلم، 

على  وقدرته  المدر�صي  الكتاب  جودة  على  للحكم  بها  ي�صتعان  اأن  بمكان  ال�شرورة  من  فاإنه 

ترجمة النتاجات والأهداف التعليمية بغية تقويمه وتطويره )اإبراهيم، 1998(. كل ما �صلف 

دفع الباحث اإلى ا�صتق�صاء طبيعة الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية المقررة ل�صفوف 

الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي في الأردن.

يعُتبر التقويم، والأ�صئلة اإحدى اأدواته، حجر الزاوية في تعّرف مدى تحقق الأهداف التي في 

�صوئها تم ر�صم وو�صع اأي منهاج مدر�صي مهما اأختلف �صكله غر�صه وظيفته. في �صوء 

هذه الأهمية كان ل بد من العناية التامة بالأ�صئلة الواردة في الكتب المدر�صية، على اأ�صا�س 

ويتفاعل  العلمي،  المنهاج ومحتواه  اأهداف  ويتاأثر بطبيعة  يوؤثر  رئي�س  )الأ�صئلة( عن�شر  اأنها 

ويتكامل في اإطار نظام كُلي يبُنى في �صوئه المنهاج وتوُؤَلف الكتب. ويرى الكثير من الدار�صين 

والطوي�صي   ،)1995( ونزال  �صلامه  مثل:  المهنية،  التربية  وكتب  مناهج  تحليل  والباحثين في 

)2011(، اأنه ينبغي اأن ت�صتند عملية تعلم وتعليم محتوى كتب التربية المهنية، )ما اأمكن 

اأ�صله تنظيم متكامل من حيث  اأن كل موقف تعليمي تعلمي هو في  اإلى حقيقة  ذلك(، 

والمجال  النفعالي،  الوجداني/  والمجال  المعرفي/الذهني،  المجال  هي:  ثلاثة  اأبعاد  من  ت�صكله 

الأدائي/النف�صحركي. وهذا بطبيعة الحال يوؤكد وظيفة المعارف النظرية في الجوانب الأدائية 

والمجال  التطبيقي  البعد  مع  الوجداني/النفعالي  المجال  بتكامل  الهتمام  التطبيقية، مع 

النظري، من خلال غر�س اأو تكوين اأو تطوير اتجاهات ايجابية لدى المتعلمين نحو ما يمار�صوه من 

مهارات مهنية ونحو العمل المهني والعاملين في المهن ب�صكلٍ عام.
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ويمكن تو�صيح ماهية اأ�صئلة المجالت الثلاثة )المعرفي والوجداني والنف�صحركي( وكما اأ�صارت 422

اإليه العديد من الدرا�صات مثل: )الخطيب، 1988؛ و �صعادة،2001؛ والطوي�صي، 2011(، على 

النحو الآتي:

1. اأ�سئلة المجال المعرفي

على  العتماد  خلال  من  الدرا�صية،  النتاجات  لتعرف  ت�صعى  التي  الأ�صئلة  بها  ويقُ�صد 

اآلية ا�صتدعاء المعارف من ذهن المتعلم، وتتدرج من الب�صيط/القريب ال�صتدعاء اإلى المعقد/ 

البعيد ال�صتدعاء، ومن ال�صهل/ الذي يحتاج عمليات اأو مهارات عقلية دنُيا، اإلى ال�صعب 

الذي يحتاج عمليات ومهارات عقلية عُليا. وت�صنف الأ�صئلة وفق هذا المجال، على اأ�صا�س هرم 

بلوم Bloom للاأهداف المعرفية، والذي ي�صتمل على �صتة م�صتويات هي: التذكر، وال�صتيعاب 

والفهم، والتطبيق، والتحليل، والتركيب، والتقويم. وقد تكون اأ�صئلة المجال المعرفي: مقاليه/

ذات ا�صتجابة من�صاة؛ تتطلب اإجابات ق�صيرة اأو اإجابات مفتوحة، اأو مو�صوعية تتطلب من 

الإجابة  اختيار  تتطلب  قد  اأو  خاطئة،  اأم  �صحيحة  المعلومة  كانت  اإذا  فيما  تحديد  المتعلم 

تتطلب من  قد  اأو  اأحداها �صحيحة،  باأن  المتعلم  تمويه  يتم  بدائل  بين عدة  ال�صحيحة من 

المتعلم مزاوجة اأو مطابقة بين عن�شرين اأحدهما في قائمة والثاني في قائمة اأخرى. 

2. اأ�سئلة المجال الوجداني 

على  العتماد  خلال  من  الدرا�صية،  النتاجات  لتعرف  ت�صعى  التي  الأ�صئلة  بها  ويقُ�صد 

ا�صتجابات المتعلمين ال�صخ�صية والإن�صانية على �صكل قيم واتجاهات وميول تعك�س المجال 

النفعالي للمعارف التي تعلموها. وت�صنف اأ�صئلة هذا المجال وفق عدة ت�صنيفات، من اأكثرها 

والذي ي�صتمل على  الوجدانية/النفعالية،  Krathwohl للاأهداف  ت�صنيف كراثول  �صيوعاً 

خم�صة م�صتويات هي: ال�صتقبال، ال�صتجابة، التقدير ، التنظيم، والتمييز/الرتباط بالمبداأ. 

وقد تكون اأ�صئلة المجال الوجداني مقاليه/ذات ا�صتجابة من�صاأة؛ على �صكل كتابة تقارير اأو 

التعبير بالكتابة عن راأي المتعلم في اأهمية المهن والعاملين فيها، اأو قد تكون  مواقف عملية 

اأو حياتية وكيفية الت�شرف فيها؛ اأو مو�صوعية قد تتطلب من المتعلم بعد قراءته لفقرات 

�صوؤال ما اأن يحدد هل المعلومة التي ت�صتمل عليها الفقرة/الفقرات �صحيحة اأم خطاأ. وقد 

ت�صتمل فقرات الأ�صئلة على مواقف تتطلب من المتعلم اأن يحدد هل يوؤيد الموقف المعرو�س 

�صمن الفقرة اأم ل يوؤيده؛ مما �صيعك�س طبيعة التجاهات والنفعالت الوجدانية التي تمثلها 

المتعلم.

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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3. اأ�سئلة المجال الاأدائي

على  العتماد  خلال  من  الدرا�صية،  النتاجات  لتعرف  ت�صعى  التي  الأ�صئلة  بها  ويقُ�صد 

تنفيذ المتعلمين لنمط محدد من الأداء النف�صحركي المبني على المعارف النظرية/الذهنية 

مع ما يحتاجه هذا الأداء من اتجاهات وميول اأو ما ي�صاحبه من انفعالت وجدانية �صخ�صية. 

وت�صنف الأ�صئلة في هذا المجال وفق عدة ت�صنيفات، من اأكثرها �صيوعاً ت�صنيف اليزابيت 

الإدراك  هي:  �صبعة  م�صتويات  على  ي�صتمل  والذي   ،Elizabeth Simpson �صمب�صون 

الح�صي اأو الملاحظة، التهيئة/ال�صتعداد، ال�صتجابة الموجهة/ الممار�صة، ال�صتجابة الآلية/ 

اأ�صئلة  تكون  وقد  وال�صالة.  والإبداع  والتكيف،  الظاهرية/المركبة،  ال�صتجابة  الميكانيكية، 

المجال الأدائي مو�صوعية مثلاً: مطابقة نوع الدهان مع نوع المادة المنا�صب لإذابته.

باأنه وفي كل الحالت هناك معيار هام لقيا�س مدى نجاح  في �صوء ما تقدم يمكن الإقرار 

المنهاج في تحقيق اأهدافه، وهو مقدار التعلم الذي يحدث للطلبة. اإل اأن التعليم والتعلم في 

مدار�صنا يتم من خلال المقررات الدرا�صية الر�صمية )كتاب الطالب ودليل المعلم(. والكتاب 

فاإن  وبالتالي  والتقويم.  والأن�صطة  والمحتوى  الأهداف  وهي:  العنا�شر،  رباعي  نظام  التعليمي 

الكتاب المدر�صي يعبر عن المنهاج ن�صاً وروحاً )مرعي والحيلة، 2004(. 

وفي هذا ال�صياق يرى اأيزنر )Eisner, 1973)، اأن اأهمية الكتاب المدر�صي تكمن في جوانب 

عدة، منها الآتي:

1( يقدم المحتوى التعليمي للمتعلم بم�صتوى قد ل يمتلكه الكثير من المعلمين.

2( ي�صع المحتوى في تنظيم يتمحور حول المو�صوعات الرئي�صة، بحيث يكون هذا التنظيم 

تنظيمًا منطقياً يت�صق مع اأهداف المادة التعليمية. 

3( يزود المعلمين والمتعلمين بنوع من الأمان، من خلال تو�صيحه لخارطة الطريق التي �صي�صير 

وفقها كل منهم، فيعرفون ماذا �صياأتي في المنهاج وماذا �صيتبع واأين ينتهي بهم المطاف، 

وكذلك يحدد دور كل منهما في تحقيق اأهداف المنهاج.

4( ي�صع اأ�صئلة تقيميه، في نهاية كل در�س اأو وحدة درا�صية، ينبغي اأن يجيب عليها الطلبة، 

ويزود المعلمين بالإجابات النموذجية لهذه الأ�صئلة من خلال اأدلة المعلمين.

الواردة في الكتاب المدر�صي، يرى  الأ�صئلة  اأن تتوفر في  التي ينبغي  بال�صفات  وفيما يت�صل 

مرعي والحيلة )2004(، اأهمية:

1( اأن تنبثق الأ�صئلة من الأهداف الخا�صة بالوحدة التعليمية اأو الدر�س التعليمي.

2( اأن تكون الأ�صئلة �صاملة لمجالت/ اأبعاد الأهداف الثلاثة )المعرفي والوجداني والأدائي(.
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3( اأن تت�صف الأ�صئلة بالتنوع من حيث ال�صكل: المقالية/ذات ال�صتجابة المن�صاأة والمو�صوعية/424

ذات ال�صتجابة المختارة، مع البتعاد عن الأ�صئلة المقالية الطويلة/ذات ال�صتجابة المن�صاأة 

والتقليل من الأ�صئلة المو�صوعية/ذات ال�صتجابة المختارة.

ت�صتثير  بحيث  تتطلبها،  التي  العقلية  القدرات  حيث  من  بالتنوع  الأ�صئلة  تت�صف  اأن   )4

القدرات العقلية العُليا والدنيُا لدى المتعلم على نحو �صواء. 

منهاج التربية المهنية 

والتربوية،  التعليمية  للعملية  الأ�صا�صية  المحاور  اأحد  درا�صي،  مو�صوع  لأي  المنهاج،  يعُد 

هذه  على تحقيق  المختلفة  عنا�شره  وقدرة  اأهدافه،  بكفاية  يت�صف  الذي  هو  الجيد  والمنهج 

واتجاهات،  وقيم  ومهارات  معارف  من  الأهداف  هذه  اأبعاد  العتبار  بعين  الأخذ  مع  الأهداف، 

وم�صتوياتها من مهارات عقلية عُليا ومهارات عقلية دنُيا. ويوؤكد عبد ال�صميع )2007( على 

اأن من اأهم ال�صمات التي ينبغي اأن يتمتع بها المنهاج المهني، في مجال التقويم، �شرورة تركيزه 

على جوانب المعرفة الثلاثة، كلاً متكاملاً، دون البقاء �صمن دائرة الجانب المعرفي فقط والذي 

ل يكفي لتلبية متطلبات وقيم العمل المهني. وفي هذا ال�صياق ولتعزيز كفاية عن�شر التقويم 

في كتب التربية المهنية والتعليم المهني ي�صير عبدال�صميع اإلى اإمكانية توظيف الآتي:

1( التركيز على الأ�صئلة التي تقي�س مهارات التفكير العُليا، ومهارات حل الم�صكلات المتعلقة 

بالمهارات المهنية المختلفة، وذلك في الجانب المعرفي.

المهن  نحو  والقيم  والتجاهات  الوعي  طبيعة  ت�صتك�صف  التي  الأ�صئلة  على  التركيز   )2

والعاملين فيها وكافة الق�صايا المرتبطة بذلك، وذلك في الجانب الوجداني.

3( التركيز على الأ�صئلة التي تقي�س قدرات المتعلم على الأداء العملي للمهارات الأ�صا�صية 

المتعلم في  ت�صتك�صف كفاية  التي  الأ�صئلة  اإلى  بالإ�صافة  اليومية.  بحياته  ال�صلة  وثيقة 

اتخاذ القرارات المنا�صبة حيال الم�صكلات المرتبطة بالعمل في مهن معينة، وذلك في الجانب 

الأدائي.

مما جرى ا�صتعرا�صه حول اأهمية الكتاب المدر�صي، واأهمية محتواه من المعارف والتجاهات 

والمهارات المهنية، ت�صتق اأهمية الأ�صئلة، كاإحدى مكونات الكتاب المدر�صي، في القدرة على 

بيان مدى تحقيق اأو بلوغ الأهداف التعليمية لأي منهاج، ب�صكلٍ عام، ولمنهاج التربية المهنية 

ب�صكلٍ خا�س. حيث اأن ال�صبط النوعي للاأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية ينبغي اأن يمتد 

لي�صمل المجالت الثلاثة: المعرفي والوجداني والأدائي. اأ�صف غلى ذلك اهمية اأن تكون اأ�صئلة 

الكتاب المدر�صي، في الجانب المعرفي، و�صيلة لتو�صيع مدركات المتعلم بعيداً عن التمحور فقط 

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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425

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

اأن ت�صهم في تمكين المتعلم من تطبيق الحقائق  حول الحقائق والمفاهيم الجاهزة، بل ينبغي 

والمفاهيم العلمية)المهنية(، واإلى اأبعد من ذلك نحو م�صتويات التحليل والتركيب والتقويم.

التعليم  مناهج  كتب  في  الواردة  الأ�صئلة  بتحليل  اهتمت  التي  الدرا�صات  تعددت  وقد 

من  وبالرغم  انه  اإل  وال�صابع(،  وال�صاد�س  )الخام�س  ال�صفوف  لم�صتويات  وبخا�صة  الأ�صا�صي، 

اأهم م�صامين مناهج التعليم الأ�صا�صي،  تنامي الهتمام العالمي بالتربية المهنية، كاإحدى 

اإل اأن البحوث والدرا�صات التي تناولتها ب�صكل عام ومناهجها ب�صكل خا�س ل زالت قليلة. 

لذلك  فقد تم ال�صتناد اإلى الدرا�صات التي اهتمت بتقييم كتب التربية المهنية ب�صكل عام 

بالإ�صافة اإلى الدرا�صات التي تناولت كتب المناهج المختلفة للمرحلة العمرية ذاتها)لل�صفوف 

الخام�س وال�صاد�س وال�صابع(.

الخام�س  لل�صف  المهنية  التربية  كتاب  تقييم  اإلى   ،)1999( رواقه  درا�صة  هدفت  فقد   

�صملت  ا�صتبانة  الدرا�صة من  اأداة  وت�صكلت  الأردن.  المعلمين في  نظر  وجهة  الأ�صا�صي من 

مجالت عديدة لتقييم الكتاب المدر�صي، وجاءت نتائج الدرا�صة على النحو الآتي: احتل مجال 

ال�صكل والإخراج المرتبة الأولى، ثم مجال اللغة في المرتبة الثانية، ومجال و�صائل الإي�صاح في 

المرتبة الثالثة، ومجال المحتوى في المرتبة الرابعة، ومجال التقويم في المرتبة الخام�صة، ومجال 

المعلمين  واأن   وال�صابعة.  الأخيرة  المرتبة  الأن�صطة في  ال�صاد�صة، ومجال  المرتبة  المقدمة في 

يتفقون، اإلى حد ما، على اأن جميع مجالت الكتاب �صكلت نقاط قوة، عدا مجال الأن�صطة 

ومجال و�صائل الإي�صاح. 

ال�صابع  لل�صف  المهنية  التربية  تقييم كتاب  اإلى  درا�صة هدفت   )2001( المعايطة  واأجرى 

الأ�صا�صي من وجهة نظر المعلمين في اإقليم جنوب الأردن. ت�صكلت اأداة الدرا�صة من  ا�صتبانة 

�صملت )5( مجالت تقييميه للكتاب. وجاءت نتائج  الدرا�صة على النحو الآتي: احتل مجال 

المقدمة والإخراج المرتبة الأولى، وفي المرتبة الثانية مجال الأهداف، ومجال الأ�صاليب والو�صائل 

الرابعة، ومجال المحتوى في  المرتبة  التقويم في  اأ�صاليب  الثالثة، ومجال  المرتبة  والأن�صطة في 

المرتبة الخام�صة والأخيرة. وفيما يخت�س بمجال التقويم فقد �صكلت معظم فقرات هذا المجال 

مقالية/ متنوعة:  جاءت  الكتاب  في  الواردة  الأ�صئلة  اأن  النتائج  اأظهرت  حيث  قوة  نقاط 

التقويم)معرفية،  ا�صتجابة مختارة، و�صامله لمجالت  ا�صتجابة من�صاأة ومو�صوعية/ذات  ذات 

وجدانية، نف�صحركية(.

وفي درا�صة الآغا )2004(، والتي هدفت اإلى تحليل اأ�صئلة كتاب الجغرافيا لل�صف ال�صاد�س 

الأ�صا�صي في فل�صطين. فقد تم تطوير اأداة ا�صتملت على مجموعة من المعايير المتعلقة في 
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�صوء مجالت الأهداف )معرفي، انفعالي، نف�صحركي(. جاءت  نتائج هذه الدرا�صة على النحو 426

والمو�صوعية/ المن�صاأة  ال�صتجابة  المقالية/ذات  بين  بالت�صاوي  موزعة  الأ�صئلة  كانت  الآتي: 

�صوؤالً،   )75( المن�صاأة  ال�صتجابة  المقاليه/ذات  الأ�صئلة  عدد  بلغ  اإذ  المختارة،  ال�صتجابة  ذات 

التي  الأهداف  اأما فيما يت�صل بمجالت  المختارة.  المو�صوعية/ذات ال�صتجابة  )75( للاأ�صئلة 

تقي�صها الأ�صئلة التي تم تحليلها، فقد تبين اأن جميع الأ�صئلة جاءت �صمن المجال المعرفي. 

وفيما يت�صل بالم�صتويات التي تقي�صها الأ�صئلة التي تم تحليليها �صمن المجال المعرفي، فقد 

جاء م�صتوى التذكر بالمرتبة الأولى، وبن�صبة بلغت 79.33%، في حين لم يوجد اأي �صوؤال يقي�س 

م�صتوى التقويم.

كما واأجرت فخر )2005(، درا�صة هدفت اإلى تقييم الم�صتويات المعرفية التي تقي�صها اأ�صئلة 

كتاب اللغة العربية واختباراتها النهائية لل�صف ال�صاد�س البتدائي في البحرين. وقد تم تطوير 

بطاقتين لتحليل اأ�صئلة الكتاب واأ�صئلة الختبارات النهائية التي يعُدها المعلمون. وتكونت 

عينة الدرا�صة من )581( �صوؤالً. اأظهرت نتائج الدرا�صة اأن ما ن�صبته 40% من الأ�صئلة التي تم 

تحليلها هي �صمن م�صتوى التطبيق، وفي المرتبة الثانية اأ�صئلة م�صتوى الفهم وال�صتيعاب 

وفي   ،%19 بلغت  وبن�صبة  التذكر  م�صتوى  اأ�صئلة  الثالثة  المرتبة  وفي   ،%30 بلغت  وبن�صبة 

المرتبة الرابعة اأ�صئلة  م�صتوى التركيب وبن�صبة بلغت 5%، وفي المرتبة الخام�صة اأ�صئلة كل 

من م�صتوى التحليل وم�صتوى التقويم بنف�س الن�صبة حيث بلغت 3% مكررة. وكذلك قاربت 

الن�صب المئوية لأ�صئلة الختبارات مثيلاتها في الكتاب.

اأما درا�صة الجعافرة )2009(، فقد هدفت اإلى تحليل اأ�صئلة كتب اللغة العربية لل�صفوف 

الخام�س وال�صاد�س وال�صابع في الأردن. وقد تم تطوير اأداة للتحليل وفق معايير مجالت الأهداف     

)معرفية، وجدانية، ونف�صحركية( وم�صتوياتها، وكذلك من حيث نوع الأ�صئلة )مقالي، �صفوي، 

مو�صوعي(. و�صملت عينة الدرا�صة )1419( �صوؤالً. واأظهرت نتائج الدرا�صة اأن المجال المعرفي 

قد احتل المرتبة الأولى وبن�صبة بلغت 5،92%، في حين احتل المجال النف�صحركي المرتبة الثانية 

وبن�صبة بلغت 7% ، وفي المرتبة الأخيرة المجال الوجداني وبن�صبة بلغت 5،0%. ووفق م�صتويات 

بلوم جاءت الأ�صئلة التي تقي�س م�صتوى التذكر بالمرتبة الأولى وبن�صبة بلغت 8،49% ، وفي 

الأ�صئلة  بتوزيع  يت�صل  وفيما   .%3،1 بلغت  وبن�صبة  التحليل،  م�صتوى  جاء  الأخيرة  المرتبة 

ح�صب نوعها، جاءت الأ�صئلة المقالية/ذات ال�صتجابة المن�صاأة في المرتبة الأولى وبن�صبة بلغت 

5،81%، وفي المرتبة الثانية الأ�صئلة ال�صفوية وبن�صبة بلغت 5،9% ، وفي المرتبة الأخيرة الأ�صئلة 

المو�صوعية/ذات ال�صتجابة المختارة وبن�صبة بلغت %9.

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

تقدير  درجة  ا�صتق�صاء  اإلى  هدفت  والتي   ،)2009( والبركات  الجوارنة  من  كل  درا�صة  وفي 

وجود ملامح التطوير في كتب التربية المهنية المقررة لل�صفوف الأ�صا�صية الثلاثة الأولى في 

الـ )103(  الأردن من وجهة نظر المعلمين. تم توظيف ال�صتبانة كاأداة بحث توزعت فقراتها 

على خم�صة مجالت ) الأهداف، المحتوى، اأ�صلوب عر�س المحتوى، الأ�صئلة التقويمية، والإخراج 

الفني(. ت�صكلت عينة الدرا�صة من )187( معلماً ومعلمة وبن�صبة 34% من المجتمع الأ�صلي. 

واأظهرت نتائج الدرا�صة اأن مجال الأ�صئلة التقويمية قد احتل المرتبة الأولى، ثم مجال الإخراج 

الفني، ثم اأ�صلوب عر�س المحتوى، ثم الأهداف، وفي المرتبة الأخيرة مجال المحتوى. وفيما يت�صل 

باأنها  الثلاثة ات�صفت  اأن الأ�صئلة التقويمية للكتب  النتائج  بمجال الأ�صئلة التقويمية بينت 

مرتبطة بالأهداف المقررة، حيث جاء المجال المعرفي في الدرجة الأولى ثم الأدائي واأخيرا الجانب 

والمو�صوعية/ذات  المن�صاأة  ال�صتجابة  /ذات  المقالية  الأ�صئلة  لت�صمل  ومتنوعة  الوجداني. 

ال�صتجابة المختارة.

اأما درا�صة ي�صار )Yasar (2009، والتي هدفت اإلى تحليل الأ�صئلة الواردة في كتب الجغرافيا 

للمرحلة الثانوية في تركيا. حيث تم ا�صتخدام ت�صنيف بلوم المعرفي كفئة للتحليل وال�صوؤال 

كوحدة تحليل، وذلك في �صوء اأداة لتحليل الأ�صئلة تم بناوؤها والتحقق من �صدقها وثباتها. اإل اأن 

عملية التحليل كانت وفق بعدين رئي�صين هما: الأ�صئلة البنائية والأ�صئلة التقويمية. واأظهرت 

النتائج اأنه  �صمن الأ�صئلة البنائية، تركزت الأ�صئلة في الم�صتويات الدنيا من هرم بلوم؛ حيث 

جاء م�صتوى ال�صتيعاب في المرتبة الأولى وبن�صبة بلغت 55% ، ثم م�صتوى التذكر في المرتبة 

الثانية وبن�صبة بلغت 36% ، وفي المرتبة الأخيرة جاء م�صتوى التقويم وبن�صبة بلغت 0.6%.  اأما 

فيما يت�صل ببعد الأ�صئلة التقويمية، لم تختلف نتائج تحليل اأ�صئلتها عن نتائج اأ�صئلة المجال 

البنائي؛ فقد اأظهرت النتائج اأن الأ�صئلة تركزت في الم�صتويات الدنيا من هرم بلوم وبخا�صة 

الم�صتويات فقط  ، وحازت بقية   %96 الأوليين)التذكر والفهم(، وبن�صبة بلغت  الم�صتويين  في 

على ما ن�صبته 4% من الأ�صئلة وبتوزيع قريب جداً من حالة الأ�صئلة البنائية.

الرغم من  ال�صابقة - على  الدرا�صات  الدرا�صة الحالية تتفق مع  في �صوء ما تقدم فاإن 

التنوع الجغرافي لهذه الدرا�صات- من حيث الهدف العام؛ وهو تحليل الأ�صئلة الواردة في الكتب 

المدر�صية، والإجراءات العملية. في حين اختلفت هذه الدرا�صة مع الدرا�صات ال�صابقة من حيث 

المادة الدرا�صية والم�صتويات ال�صفية، حيث لم تتعر�س الدرا�صات ال�صابقة لتحليل اأ�صئلة اأيٍ 

من الكتب المهنية، ب�صكلٍ عام، وكتب التربية المهنية ب�صكلٍ خا�س. لذا تعُد هذه الدرا�صة 

ا�صتكمال للجهود البحثية ال�صابقة، من خلال تحليل الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية. 
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وفي هذا ال�صياق فقد اأفاد الباحث من الدرا�صات ال�صابقة في تعزيز قدراته في تحليل الأ�صئلة 428

الذي  الق�صور  اإذا كان  فيما  تق�صي  العلمية في  الرغبة  لديه  وتعززت  النتائج،  وا�صتخلا�س 

طال كتب المناهج المختلفة، ح�صب نتائج الدرا�صات ال�صابقة، �صيطول كتب التربية المهنية 

اأو من  الأدائية(،  اأم  اأم وجدانية،  الأ�صئلة )معرفية،  ال�صمولية في طبيعة  من حيث معايير: 

حيث مراعاتها للعمليات العقلية العُليا وتنوع الأ�صئلة بين المقالية/ذات ال�صتجابة المن�صاأة 

والمو�صوعية/ذات ال�صتجابة المختارة.

م�سكلة �لدر��سة 

تعُد الأ�صئلة الواردة في الكتب المدر�صية ذات اأهمية كبيرة، وتحتل حيزاً كبيراً من الكتاب 

اإطار  وفي  المدر�صي.  الكتاب  اأركان  من  رئي�س  ركن  تمثيل  اأ�صا�س في  دور  من  لها  لما  المدر�صي، 

قرت، في العامين الدرا�صيين 2010-2009، 
ُ
الهتمام بتطوير المناهج وتحديث كتبها في الأردن، اأ

2010-2011، كتب جديدة لمبحث التربية المهنية لل�صفوف )5-7(. ولتمكين المعلم والمتعلمين 

الكتب على  ا�صتملت هذه  انجازها فقد  التي تم  التعليمية  الأهداف  تقييم مدى تحقق  من 

اأ�صئلة في نهاية كل در�س وكل وحدة درا�صية من اأجل تحقيق هذا الغر�س. ولكي تكون هذه 

اأدائية، فينبغي  اأداة تقويم فاعلة لما اأكت�صبه المتعلم من معارف واتجاهات ومهارات  الأ�صئلة 

اأن تراعي عدداً من المعايير التي اأجمع عليها الأدب التربوي المتعلق بتقييم الأ�صئلة وتحليلها. 

الواردة في كتب  الأ�صئلة  تعرف طبيعة  الباحث، في  لدى  العلمية،  الرغبة  ر�صخت  هنا  من 

التربية المهنية واإلى اي مدى تميزت في توزيعها عن الأ�صئلة الواردة في الكتب المدر�صية الأخرى 

لل�صفوف ذاتها )الخام�س وال�صاد�س وال�صابع(، كما ك�صفت عنها الدرا�صات ال�صابقة. اإ�صافة 

اإلى حداثة الكتب الم�صتهدفة بهذه الدرا�صة، وبالتالي فاإن محتواها بحاجة للدرا�صة والتحليل، 

وبخا�صة الأ�صئلة كجزء مهم ورئي�س ل يمكن اإغفاله. وبالتحديد فقد بحثت هذه الدرا�صة 

في طبيعة الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية المقررة لطلبة ال�صفوف الخام�س وال�صاد�س 

وال�صابع الأ�صا�صي، وفق المجالت الثلاثة)المعرفي، والوجداني، والأدائي( وم�صتوياتها �صمن كل 

بعد من هذه المجالت، وكذلك نوعية الأ�صئلة )المقالية/ذات ال�صتجابة المن�صاأة والمو�صوعية/

ذات ال�صتجابة المختارة(. 

هدف �لدر��سة

المهنية،  التربية  الواردة في كتب  الأ�صئلة  اإلى تعرف مدى �صمول  الحالية  الدرا�صة  هدفت 

لل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي في الأردن، للاأبعاد الثلاثة المعرفي والوجداني 

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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429

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

والمهاري واأوزانها الن�صبية. وكذلك تعرف م�صتويات هذه الأ�صئلة �صمن كل بعد من الأبعاد 

ال�صتجابة  المقالية/ذات  الأ�صئلة  توزعها وفق معيار  وتعرف مدى  الن�صبية.  واأوزانها  الثلاثة 

لمدى  الم�صتهدفة  الكتب  مراعاة  لتعرف مدى  المختارة،  ال�صتجابة  والمو�صوعية/ذات  المن�صاأة 

التوازن في طبيعة الأ�صئلة التقيمية الواردة فيها. 

�أ�سئلة �لدر��سة

تمثلت اأ�صئلة الدرا�صة في الآتي:

1. ما مدى �صمول الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية المقررة لطلبة ال�صفوف الخام�س 

وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي، لمجالت الأهداف الثلاثة الرئي�صة)المعرفي، والوجداني، والأدائي(؟

2.  ما الأوزان الن�صبية لم�صتويات الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية المقررة لطلبة ال�صفوف 

الخام�س وال�صاد�س وال�صابع ال�صا�صي، وفق ت�صنيف بلوم لم�صتويات المجال المعرفي؟

3. ما الأوزان الن�صبية لم�صتويات الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية المقررة لطلبة ال�صفوف 

الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي، وفق ت�صنيف كراثول لم�صتويات المجال الوجداني؟ 

4. ما الأوزان الن�صبية لم�صتويات الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية المقررة لطلبة ال�صفوف 

الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي، وفق ت�صنيف �صمب�صون لم�صتويات المجال الأدائي؟

5. ما الأوزان الن�صبية لأنواع الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية المقررة لطلبة ال�صفوف 

اأ�صئلة مقالية/ذات ا�صتجابة  الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي، وفق نوعيها الرئي�صين؛ 

من�صاأة، اأم اأ�صئلة مو�صوعية/ذات ا�صتجابة مختارة؟

�أهمية �لدر��سة

تنبثق اأهمية هذه الدرا�صة، في المقام الأول، من كونها تتعلق بكتب التربية المهنية، وفي 

المقام الثاني من اأهمية الآتي:

1(  تختلف الأهداف التعليمية لمنهاج التربية المهنية عن غيرها من اأهداف مناهج التعليم 

المدر�صي من حيث اأن التربية المهنية ترتبط بمهارات عملية وانفعالية ب�صكل مميز عن غيرها 

من المناهج الأخرى، ولهذا فان التقويم في مجال التربية المهنية ل ينح�شر في تقويم النتاجات 

والجانب  الوجداني/النفعالي،  الجانب  من  يطال كل  اأن  ينبغي  اإنما  وح�صب،  للطلبة  المعرفية 

الأدائي/النف�صحركي.

الواردة  التعليمية  الأ�صئلة  تمثل  من مدى  التحقق  تتطلب  المهنية،  التربية  حداثة كتب    )2

فيها للمجالت التعليمية المختلفة)الم�صار اإليها في بند-1-(، ومدى تمثلها لم�صتويات الأهداف 
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�صمن كل بعد/جانب من هذه الجوانب الثلاثة. وبالتالي فاإنه يوؤمل اأن تمثل نتائج هذه الدرا�صة 430

اإجراء  اإليها عند  يُ�صتند  المهنية  التربية  تاأليف كتب  القائمين على  بيد  و�صيلة  وتو�صياتها 

عملية تقويم هذه الكتب ب�صكلٍ عام وتطويرها في نهاية المطاف. 

3(  ندُرة، اإن لم يكن عدم توفر، الدرا�صات التي ت�صتق�صي طبيعة الأ�صئلة الواردة في كتب 

التربية المهنية ب�صكلٍ خا�س، مع اإمكانية الإفادة من نتائج الدرا�صة الحالية في تطوير الأ�صئلة 

الواردة في كتب التربية المهنية ل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي.

4(  تمثل �صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الحلقة المتو�صطة من التعليم الأ�صا�صي في الأردن، 

حيث اأنها تتو�صط حلقة ال�صفوف الأ�صا�صية الأولى: الأول اإلى الرابع وال�صفوف الأ�صا�صية 

العُليا: الثامن اإلى العا�شر. وعليه فاإن تحليل كتب هذه ال�صفوف �صيوؤ�شر اإلى تعديلات قد تطال 

الكتب التي ت�صبقها والكتب التي تليها، بحكم اأنها بنيت ا�صتكمال لأهداف ومحتوى كتب 

�صفوف �صبقتها، وفي الوقت نف�صه تعد هذه الكتب منطلقا لكتب ال�صفوف التي تليها.  

وبالتالي قد نخت�شر الطريق على مطوري المناهج في تقديم تغذية راجعه تفيد في التجاهين 

الم�صار اإليهما �صالفاً. 

حدود �لدر��سة

اقت�شرت الدرا�صة الحالية على تحليل الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية، والتي تقرر 

تدري�صها اعتباراً من العام الدرا�صي 2010/2009 لكل من ال�صف الخام�س وال�صف ال�صابع، 

ولل�صف ال�صاد�س اعتبارا من العام الدرا�صي 2011/2010.

م�سطلحات �لدر��سة

ا�صتملت هذه الدرا�صة على عدد من الم�صطلحات التي يمكن تعريفها على النحو الآتي:

الاأ�سئلة التقويمية: وهي الأ�صئلة الواردة في نهاية كل در�س اأو وحدة درا�صية من كتب التربية 

المهنية ل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي. وت�صعى اإلى م�صاعدة المعلم على تحديد 

م�صتويات طلبته، وت�صهل مهمة المتعلم في تعرف وتحديد مدى بلوغه للاأهداف المن�صودة. 

كتب التربية المهنية: وهي كُتب مبحث التربية المهنية ل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع 

الأ�صا�صي في الأردن. والمعتمدة من قبل وزارة التربية والتعليم بموجب قرارات مجل�س التربية 

تاريخ   ،2010/2 رقم  وقرار   ،2009/3/19 تاريخ   ،2009/12 رقم  قرار  التوالي؛  وعلى  والتعليم 

2010/5/3، وقرار رقم 2009/12، تاريخ 2009/3/19. 

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الحلقة الاأ�سا�سية المتو�سطة: وهي الحلقة الثانية من مرحلة التعليم الأ�صا�صي في الأردن، 

حيث ت�صكل ال�صفوف من الأول اإلى الرابع الأ�صا�صي الحلقة الأولى، وال�صفوف من الخام�س اإلى 

ال�صابع الأ�صا�صي الحلقة الثانية، وال�صفوف من الثامن اإلى العا�شر الأ�صا�صي الحلقة الثالثة 

من مرحلة التعليم الأ�صا�صي. ويبلغ متو�صط �صن الطلبة في هذه الحلقة بين 11-13 �صنة.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:

�لمنهج

ويمتاز  الدرا�صة.  هذه  هدف  مع  ان�صجاما  الأكثر  لأنه  التحليلي  الو�صفي  المنهج  تبني  تم 

جمع  من خلال  الواقع  كما هي في  الظاهرة  بر�صد  يعُنى  باأنه  التحليلي  الو�صفي  المنهج 

اإعطاء  البيانات المت�صلة بها. وبالتالي، وفي مثل هذه الدرا�صة، ي�صهم مثل هذا المنهج في 

موؤ�شرات عن مدى تمثل الكتب المدر�صية، ومنها كتب التربية المهنية، للمعايير التي ينبغي 

اأن يلتزم بها منهاج التربية المهنية وكتبه، وذلك من خلال الأ�صئلة الواردة في نهاية الدرو�س 

ت�صوير  تم  فقد  الحالية  الدرا�صة  ولأغرا�س  الم�صتهدفة.  الكتب  في  الدرا�صية  الوحدات  اأو 

ال�صفحات التي وردت فيها الأ�صئلة التقيمية في الكتب الثلاثة، وحللت هذه الأ�صئلة، وذلك 

في �صوء ت�صنيفات بلوم لم�صتويات البعد المعرفي، وت�صنيف كراثول لم�صتويات البعد الوجداني 

وت�صنيف �صمب�صون لم�صتويات البعد الأدائي. 

�لمجتمع و�لعينة

تَ�صكل مجتمع الدرا�صة وهو عينتها من جميع الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية 

ل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي، وعددها )589( �صوؤالً، موزعة ح�صب الم�صتويات 

ال�صفية واأجزاء الكتب ال�صتة كما هو مبين في الجدول رقم )1(.

الجدول رقم )1(

توزيع مجتمع الدرا�سة وعينتها وفق الم�ستوى ال�سفي

الوحدات الدرا�سية والدرو�س والاأ�سئلة

عدد الأ�سئلة ون�سبها المئويةعدد الدرو�صعدد الوحدات الدرا�سيةالم�ستوى ال�سفي للكتاب

173    29.4%1424ال�سف الخام�ش

177       30%1527ال�سف ال�ساد�ش

239    40.6%1840ال�سف ال�سابع

589    100%4791المجموع العام



20
13

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

�أد�ة �لدر��سة432

تم بناء بطاقة لتحليل الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية ل�صفوف الخام�س وال�صاد�س 

المعرفي،  تحليل(؛  )فئات  الثلاثة  المجالت  على  البطاقة  هذه  ا�صتملت  الأ�صا�صي،  وال�صابع 

الوجداني، والأدائي، وتفرع عن كل بعد/مجال عدة م�صتويات: �صتة م�صتويات معرفية، وفق 

ت�صنيف بلوم، وخم�صة م�صتويات وجدانية، وفق ت�صنيف كراثول، و�صبعة م�صتويات اأدائية 

وفق ت�صنيف �صمب�صون. 

�سدق �أد�ة �لتحليل

هيئة  اأع�صاء  من  على مجموعة  عر�صها  من خلال  التحليل  اأداة  �صدق  من  التحقق  تم 

التدري�س في جامعة موؤتة )من ذوي الخت�صا�س في مجال المناهج والتدري�س ومجال القيا�س 

والتقويم(، وطُلب اإليهم اإبداء الراأي العلمي في مدى كفاية الأداة، من حيث �صمولها كافة 

ومدى  المهنية،  التربية  عليها كتب  ت�صتمل  اأن  التي يمكن  الأ�صئلة  وم�صتويات  واأبعاد  اأنواع 

ملاءمتها لتحقيق غر�س الدرا�صة. وقد جاءت اأراء المحكمين، وبالإجماع، موافقة على كفاية 

الأداة دون اأي تعديل يذكر.

ثبات �لتحليل

الباحث  قبل  من  للاأ�صئلة،  التحليل  اإعادة  اآلية  بتوظيف  التحليل  ثبات  من  التحقق  تم 

نف�صه، بعد مدة بلغت ثلاثة اأ�صابيع. وزيادة في التحقق من ثبات التحليل، فقد تم ال�صتعانة 

باأحد اأع�صاء هيئة التدري�س بق�صم المناهج )وهو متخ�ص�س في تحليل المناهج ولديه اأبحاث 

�صابقة في هذا المجال(، وبعد اطلاعه على غر�س الدرا�صة واآلية التحليل المعتمدة، طُلب اإليه 

اأو الوحدات الدرا�صية في كتب  تحليل عينة ع�صوائية من الأ�صئلة الواردة في نهاية الدرو�س 

التربية المهنية الثلاثة، كتاب ال�صف )الخام�س، ال�صاد�س، ال�صابع( الأ�صا�صي، في �صوء مجالت 

الأهداف التعليمية التي ا�صتندت اإليها الأ�صئلة التعليمية في كتب التربية المهنية، مو�صوع 

اإعادة تحليلها، من قبل الباحث نف�صه  الدرا�صة الحالية. حيث بلغت ن�صبة الأ�صئلة التي تم 

ومن قبل المحلل الثاني، 23% وبواقع 135 �صوؤالً، ت�صكلت من اأ�صئلة اأربع وحدات متتالية في 

كل من الكتب الثلاثة، وذلك تعزيزاً لمبداأ �صدق التحليل وات�صاقه. وتم ا�صتخراج ن�صبة التفاق 

بين عدد مرات التحليل الثلاث، وذلك بتوظيف معادلة هول�صتي )Holsti, 1969)، وهي على 

النحو الآتي:

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

C.R = 2M / N1+N2
حيث اأن C.R، تعني معامل الثبات. في حين اأن M ، تعني عدد مرات التفاق بين الباحث 

ونف�صه في مرتي التحليل، وبين الباحث والمحلل الثاني. اأما N1+N2، فتعني مجموع الأ�صئلة 

)2( ن�صب التفاق  التي حللت )عدد مرات التفاق+ عدد مرات الختلاف(. ويبين الجدول رقم 

ال�صاد�س،  ال�صف)الخام�س،  الثلاثة؛ كتاب  المهنية  التربية  الواردة في كتب  الأ�صئلة  في تحليل 

ال�صابع(. ي�صتنتج من الجدول اأعلاه اأن قيمة معامل الثبات العام  89.32%، وهي قيمة ت�صير 

اإلى درجة ثبات موثوق فيها لغايات توظيف الأداة لأغرا�س هذه الدرا�صة.

الجدول رقم )2(

معاملات ثبات تحليل الاأ�سئلة بين الباحث ونف�سه وبين المحلل الثاني والباحث

الباحث مع نف�سهالم�ستوى ال�سفي للكتاب
المحلل الثاني مع التحليل 

الأول للباحث

المحلل الثاني مع التحليل 

الثاني للباحث

90.3090.0087.76ال�سف الخام�ش

91.6186.6087.43ال�سف ال�ساد�ش

92.2587.7589.97ال�سف ال�سابع

91.3988.1688.40المعدل العام للثبات

�لأ�ساليب �لإح�سائية

بعد بناء اأداة الدرا�صة والتحقق من �صدقها وثباتها تم تبني الإجراءات الآتية: 

1( قراءة كل �صوؤال وتحديد المطلوب منه بدللة الإجابات النموذجية الواردة في دليل المعلم 

بغية  وذلك  اأ�صا�صي(،  �صابع  اأو  �صاد�س  اأو  ال�صفي)خام�س  الم�صتوى  ولنف�س  الكتاب  لنف�س 

ت�صنيف ال�صوؤال وفق المجال والم�صتوى والنوع الذي يمثله. وهكذا تم النتهاء من تحليل اأ�صئلة 

الكتب ال�صتة، من قبل الباحث، حيث بلغ مجموعها)589( �صوؤالً.

2( ح�صاب التكرارات ومن ثم الن�صب المئوية للاأ�صئلة الواردة �صمن كل مجال/بعُد، و�صمن 

ال�صتجابة  )المقالية/ذات  الأ�صئلة  نوع  ووفق  الثلاثة.   المجالت  كل م�صتوى من م�صتويات 

المن�صاأة والمو�صوعية/ذات ال�صتجابة المختارة(.

اأع�صاء هيئة التدري�س في الجامعة، وبعد اإطلاعه على هدف  اأحد الزملاء  3( تم الطلب من 

الدرا�صة الرئي�س، وبعد التفاق على اآلية التحليل المعتمدة، طُلبَ اإليه تحليل عينة ع�صوائية 

وذلك في �صوء  الم�صتهدفة،  الثلاثة  لل�صفوف  المهنية  التربية  الواردة في كتب  الأ�صئلة  من 

المعايير ذاتها التي اعتمدها الباحث. وقد بلغت ن�صبة الأ�صئلة التي عمل المحلل الثاني على 

تحليلها وت�صنيفها 23%، وبواقع )135( �صوؤالً، �صكلت اأ�صئلة اأربع وحدات متتالية في كل من 

الكتب الثلاثة، وبمجموع )12( وحدة.



20
13

  
بر

م
ت
ب
�ص

  
3  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

عر�س �لنتائج ومناق�ستها434

هدفت هذه الدرا�صة اإلى تحليل الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية التي تم اإقرار تدري�صها 

في المدار�س الأردنية اإعتباراً من العام الدرا�صي 2009-2010، و2010-2011، في المدار�س الأردنية، 

وبخا�صة لل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صية. وتالياً ا�صتعرا�س اأهم نتائج هذه 

الدرا�صة، وذلك وفق ت�صل�صل اأ�صئلة الدرا�صة، وعلى النحو الآتي:

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

الواردة في  الأ�صئلة  باأبعاد/مجالت  والمتعلق  الأول،  بال�صوؤال  ال�صلة  البيانات ذات  لتحليل 

الكتب الم�صتهدفة، فقد تم تعداد الأ�صئلة الواردة في الكتب ال�صتة من خلال ت�صنيف هذه 

الأ�صئلة وفق المجالت الثلاثة )المعرفي والوجداني والأدائي(، وكما هو مبين في الجدول رقم )3(.

الجدول رقم )3(

توزيع الاأ�سئلة وفق اأبعادها )معرفية، وجدانية، الاأدائية(

المجموعالمجال الأدائيالمجال الوجدانيالمجال المعرفيالم�ستوى ال�سفي للكتاب

1421021173ال�سف الخام�ش

1401126177ال�سف ال�ساد�ش

1912028239ال�سف ال�سابع

4734175589المجموع العام

100%13%7%80 %الن�سبة المئوية

لل�صفوف  المهنية  التربية  الواردة في كتب  الأ�صئلة  اأن مجموع  البيانات  حيث يظهر من 

الأ�صا�صية المتو�صطة الثلاثة، قد بلغ )589( �صوؤالً. وقد توزعت الأ�صئلة ب�صكل متقارب في 

كل من كتاب ال�صف الخام�س وكتاب ال�صف ال�صاد�س، وبواقع )173( �صوؤالً لكتاب ال�صف 

ن�صبته  وبما  ال�صاد�س،  ال�صف  كتاب  في  �صوؤالً   )177( وبواقع   ،)%29.4( ن�صبته  وبما  الخام�س، 

)30%(. اأما الن�صيب الأوفر من الأ�صئلة فقد كان لكتاب ال�صف ال�صابع، وبواقع )239( �صوؤالً، 

وبما ن�صبته )%40.6(.

اأما فيما يت�صل بت�صنيف الأ�صئلة الواردة في الكتب، عينة الدرا�صة، وفق المجالت الثلاثة 

فقد ح�صل المجال المعرفي على الوزن الن�صبي الأكبر من الأ�صئلة، وبواقع )473( �صوؤالً، وبما 

الثانية،  المرتبة  الأدائي  المجال  ت�صنيفها �صمن  يمكن  التي  الأ�صئلة  واحتلت   ،)%80( ن�صبته 

وبواقع )75( �صوؤالً، وبما ن�صبته)13%(، في حين احتلت الأ�صئلة الم�صنفة �صمن المجال الوجداني 

المرتبة الثالثة، وبواقع )41( �صوؤالً، وبما ن�صبته )%7(.

الم�صتويات  في  متقاربة  جاءت  الأ�صئلة  لت�صنيفات  الن�صبية  الأوزان  اأن  ملاحظة  يمكن 

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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ال�صفية الثلاثة)الخام�س ، ال�صاد�س، ال�صابع(، حيث جاءت؛ في  المجال المعرفي، بواقع %82، %79، 

79% لل�صفوف الثلاثة على التوالي، ومن مجموع الأ�صئلة الواردة في كتاب كل م�صتوى �صفي؛ 

وكذلك في المجال الأدائي، بواقع 12.14%، 14.6%، 11.71%؛ وفي المجال الوجداني، بواقع %5.78، 

6.21%، 8.36%، على التوالي.

يتبين من النتائج التي تم ا�صتعرا�صها �صالفاً اأن المجال المعرفي قد جاء بالمرتبة الأولى وبفارق 

كبير جداً عن المجالين الآخرين، وبن�صبة عامة بلغت 80%، ويمكن تف�صير ذلك باأن اأي محتوى 

درا�صي، والذي تعك�صه هنا الأ�صئلة الواردة في الكتب، ينبغي اأن يغلب عليه المجال المعرفي 

بما ي�صتمل من مفاهيم وم�صطلحات ت�صهم في التاأ�صي�س لتناول المجالين الآخرين)الأدائي 

الأدائي  بالتطبيق  البدء  قبل  المعرفية  الخلفية  ي�صتدعي  الأدائي  المجال  وكذلك  والوجداني(، 

للمهارات. كما اأن الم�صتعر�س لنتاجات التعلم الواردة في الطار العام لمنهاج التربية المهنية، 

ل�صفوف مرحلة التعليم الأ�صا�صي ب�صكل عام في الأردن، يلحظ �صيادة النتاجات/الأهداف 

ذات ال�صبغة المعرفية، وبالتالي فقد انعك�صت على �صكل اأ�صئلة تقييمية. من ناحية اأخرى 

يمكن اأن يعُزى ا�صتئثار الأ�صئلة المعرفية، وفي الكتب الثلاثة، باأعلى وزن ن�صبي من الأ�صئلة، 

اإلى �صهولة اإعداد الأ�صئلة في المجال المعرفي، وفي المقابل �صعوبة اإعداد الأ�صئلة في المجالين/

المجالين؛ الوجداني والنف�صحركي. )وزارة التربية والتعليم، 2008(.

وعلى الرغم من القناعات التي �صيقت �صالفاً، فيما يت�صل ب�صيادة اأ�صئلة المجال المعرفي، 

لهم  تدُرّ�س  الذين  للطلبة  العُمرية  المرحلة  اأن هذه  اإلى  الإ�صارة  ال�شرورة بمكان  ومن  اأنه  اإل 

الكتب الم�صتهدفة )اأي �صن11-13 �صنة( تتطلب الهتمام بالأ�صئلة التي تركز على التفكير 

الح�صي اأكثر من التفكير المجرد الذي تتطلبه الأ�صئلة المعرفية، وذلك ان�صجاماً مع اأ�صارت اإليه 

نتاجات التعلم الواردة في الإطار العام لمنهاج التربية المهنية. لذلك فاإن الأجدى اأن تهتم لجان 

التاأليف بالموازنة في توزيع الأ�صئلة الواردة في نهايات الدرو�س في كتب التربية المهنية، ويوؤ�ص�س 

لذلك ب�شرورة تطوير النتاجات لتوائم ب�صكلٍ اأف�صل مع طبيعة هذه المرحلة العمرية، بحيث 

ت�صمن الموازنة بين المجالت الثلاثة، واأن ل ي�صتاأثر اأي بعد/مجال بالكم الأكبر من الأ�صئلة 

التعليمية، مثل ما ك�صفت عنه نتائج هذه الدرا�صة. واتفقت نتيجة هذا ال�صوؤال، ب�صكلٍ 

عام، مع نتائج درا�صات كل من؛ المعايطة )2001(، والجوارنه وبركات )2009(. 

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني

لتحليل البيانات ذات ال�صلة بال�صوؤال الثاني، والمتعلق بم�صتويات الأ�صئلة المعرفية الواردة 
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فقد تم ح�شر الأ�صئلة التي �صُنفت �صمن المجال المعرفي، والواردة في الكتب ال�صتة، ثم تم 

تحليلها وفق م�صتويات بلوم المعرفية ال�صتة. تظهر نتائج الدرا�صة والمتعلقة ب�صوؤالها الثاني، 

وكما هو مبين في الجدول رقم )4(.

الجدول رقم)4(

توزيع الاأ�سئلة وفق م�ستويات المجال المعرفي

الم�ستوى ال�سفي 

للكتاب

م�ستوى 

التذكر

م�ستوى 

ال�ستيعاب

م�ستوى 

التطبيق

م�ستوى 

التحليل

م�ستوى 

التركيب

م�ستوى 

التقويم
المجموع

33441625159142ال�سف الخام�ش

4147142594140ال�سف ال�ساد�ش

7863920138191ال�سف ال�سابع

15215439703721473المجموع العام

32.1332.568.2414.807.824.45الن�سبة المئوية %

%100

27% )عمليات عقلية عليا(73% )عمليات عقلية دنيا(

باأن الأ�صئلة المعرفية، الواردة في كتب التربية المهنية لل�صفوف الثلاثة، والتي بلغ عددها 

بلغت)%27(،  وبن�صبة  العُليا  العقلية  العمليات  اأ�صئلة تحاكي  بين  توزعت  �صوؤالً، قد   )473(

واأ�صئلة تحاكي العمليات العقلية الدُنيا وبن�صبة بلغت )73%(. في حين توزعت على م�صتويات 

بلوم المعرفية ال�صتة بن�صب متفاوتة؛ احتل المرتبة الأولى فيها م�صتوى ال�صتيعاب بن�صبة 

)32.56%(، ون�صبته عند بلوم )10%(، تلاه م�صتوى التذكر بن�صبة )32.13%(، ون�صبته عند بلوم 

)45%(، تلاه م�صتوى التحليل بن�صبة )14.8%(، ون�صبته عند بلوم )10%(، تلاه م�صتوى التطبيق 

بن�صبة )8.24%(، ون�صبته عند بلوم )20%(، تلاه م�صتوى التركيب بن�صبة )7.825%(، ون�صبته 

عند بلوم )10%(، وفي المرتبة الأخيرة جاء م�صتوى التقويم وبن�صبة )4.45%(، ون�صبته عند بلوم 

)5%( )بلوم، 1983(.

وحيث اإنه يمكن تق�صيم الأ�صئلة المعرفية اإلى اأ�صئلة تحاكي العمليات العقلية الدُنيا مثل؛ 

العُليا،  العقلية  العمليات  واأ�صئلة تحاكي  والتطبيق،  وال�صتيعاب  التذكر  اأ�صئلة م�صتويات 

طبيعة  اأن  حقيقة  اإدراك  ينبغي  فاإنه  والتقويم،  والتركيب  التحليل  م�صتويات  اأ�صئلة  مثل؛ 

الأ�صئلة ت�صهم في تحديد نوع التفكير والتعلم المرغوب به، والحدود التي ينبغي على الطلبة 

تعلمها. النتائج ذات ال�صلة بهذا ال�صوؤال من اأ�صئلة الدرا�صة ك�صفت عن �صيادة الأ�صئلة في 

الم�صتويات العقلية الدُنيا، وبن�صبة عامة بلغت )73%(، جاءت غالبها في كتب ال�صف ال�صابع 

وبن�صبة )78.9%(، تلاه كتاب ال�صف ال�صاد�س وبن�صبة )73%(، ثم اأخيراً كتاب ال�صف الخام�س 

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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وبن�صبة )65.5%(، مما يتطلب اإعادة النظر في طبيعة الأ�صئلة بحيث يمكن اأن تقبل النتيجة لو 

كانت العك�س؛ اأي لو كانت اأعلى ن�صبة لأ�صئلة الم�صتويات العقلية الدنيا في كتاب ال�صف 

الخام�س ثم تقل في ال�صف ال�صاد�س وكذلك في كتاب ال�صف ال�صابع؛ حيث اأن المتعلم في 

المراحل العمرية الأدنى تطغى قدرته في ال�صتيعاب والتذكر على قدراته في التحليل والتركيب 

والتقويم. وهذا ما لم تكن عليه النتيجة في الكتب الم�صتهدفة، مما ي�صير اإلى خلل في طبيعة 

ت�صل�صل م�صتويات الأ�صئلة واأوزانها الن�صبية ح�صب الم�صتوى ال�صفي، من ناحية، وخلل في 

ت�صل�صل طبيعة الأ�صئلة بحيث ينبغي اأن يكون هناك ن�صيب وافر للاأ�صئلة من م�صتويات 

التحليل والتركيب والتقويم، والتي يرى مرعي والحيلة )2004(، باأنه من ال�شرورة بمكان اأن ت�صتثار 

القدرات العقلية العُليا للمتعلم كما تحاكي في الوقت ذاته القدرات العقلية الدنيا. وكذلك 

تركيز  يتزايد  اأن  يتطلب  التعليمي  ال�صلم  في  الرتقاء  اأن   ،)2009( و�صكيكر  �صليمان  يرى 

في  الحديثة  التربية  عليه  تركز  ما  وهو  والتقويم،  والتركيب  التحليل  م�صتويات  من  الأ�صئلة 

التحول من الحفظ والتكرار اإلى الإبداع والبتكار.

المتعلم  تزود  اأنها  حيث  من  الدُنيا،  العقلية  الم�صتويات  اأ�صئلة  اأهمية  من  الرغم  وعلى 

بالمعارف الأ�صا�صية التي ت�صكل اأ�صا�س للاأبنية المعرفية في الم�صتويات العقلية العُليا، اإل اأن 

الدنيا من هذه  الم�صتويات  اأ�صير هذه  المتعلم �صيبقى  اأن تفكير  النتيجة يعني  تف�صير هذه 

الأبنية المعرفية، وبخا�صة اإذا تاأثرت طبيعة الأ�صئلة التي �صيطرحها المعلمون اأثناء المواقف 

التعليمية بنمطية وطبيعة الأ�صئلة الواردة في نهاية الدرو�س. من ناحية اأخرى تك�صف نتيجة 

هذا ال�صوؤال عن اأن اأ�صئلة المجال المعرفي قد توزعت على كافة م�صتويات بلوم، اأي اأن الأوزان 

الن�صبية لبع�س الم�صتويات ات�صقت، اإلى حد ما، مع معايير بلوم، وبخا�صة م�صتويي التركيب 

والتقويم، في حين لم تكن مت�صقة في بقية الم�صتويات اإلى درجة الخلل الوا�صح، وبخا�صة في 

م�صتويي ال�صتيعاب والتطبيق.

واتفقت نتيجة هذا ال�صوؤال، مع بع�س التفاوت، مع نتائج درا�صات كل من؛ الآغا )2004(، 

اأن هذه  وال�صابع. مما يعني  وال�صاد�س  الخام�س  ال�صف  در�صت كتب  والتي   ،)2009( والجعافرة 

الحاله تن�صحب على الأ�صئلة الواردة في كافة الكتب بغ�س النظر عن طبيعة المادة المعرفية 

للكتاب )نظرية اأم اأدائية(.

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث

لتحليل البيانات ذات ال�صلة بال�صوؤال الثالث، والمتعلق بم�صتويات الأ�صئلة الواردة في كتب 

التربية المهنية ل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي، فقد تم ح�شر الأ�صئلة التي 
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�صنفت �صمن المجال الوجداني، والواردة في الكتب ال�صتة، ثم تم تحليلها وفق م�صتويات كراثول 438

الوجدانية الخم�صة. واأظهرت النتائج المتعلقة بهذا ال�صوؤال اأن مجموع الأ�صئلة الوجدانية، 

الواردة في الكتب الثلاثة  قد بلغ )41( �صوؤالً. توزعت الأ�صئلة الوجدانية على الم�صتويات الأربعة 

الأولى وبن�صب متفاوتة بلغت: 17%، 24.39%، 34.14%، 24.39%، وذلك على التوالي لم�صتويات 

ال�صتقبال وال�صتجابة والتقدير والتنظيم القيمي. في حين انعدمت الأ�صئلة في م�صتوى 

الرتباط بالمبداأ. ي�صتنتج من الأوزان الن�صبية للاأ�صئلة الوجدانية، كما تظهر في الجدول رقم 

)5(، اأنها قد توزعت ب�صكل مقبول وبت�صل�صل منطقي اإلى حدٍ ما ومت�صقة مع التوجهات التي 

ت�صير لها نتاجات التعلم التي وردت في الإطار العام لمنهاج التربية المهنية، حيث بلغت ن�صبتها 

الوجدانية  الأ�صئلة  من مجموع   )%24.4( وبن�صبة  الخام�س)%5.8(  ال�صف  كتاب  اأ�صئلة  من 

في كافة الكتب، تلاه كتاب ال�صف ال�صاد�س وبن�صبة بلغت)6.2%( من الأ�صئلة الواردة فيه، 

وبن�صبة )26.8%( من مجمل الأ�صئلة الوجدانية، ثم ما ن�صبته )8.36%( من مجموع اأ�صئلة 

كتاب ال�صف ال�صابع، وبن�صبة بلغت )48.8%( من مجموع الأ�صئلة الوجدانية. وعلى الرغم 

من تدني الوزن الن�صبي للاأ�صئلة الوجدانية، اإل اأن ت�صل�صل زيادة ن�صبها في الكتب الثلاثة جاء 

مقبولً، حيث كانت ن�صبة مت�صاعدة وتدل على الهتمام بالت�صكيل التدريجي للوعي المهني 

لدى المتعلمين، حيث نتنقل في المتعلم من غر�س الح�س المهني اإلى ت�صكيل الوعي المهني والتي 

بدورها ت�صكل اأ�صا�صاً ل�صتك�صاف ال�صتعدادات والميول المهنية من ترجمة هذا الح�س والوعي 

المهني اإلى ممار�صات يمكن اأن ت�صهم في ت�صكيل الميل المهني. وقد تعُزى هذه النتيجة المقبولة 

المهنية،  التربية  منهاج  اأهداف  الوجداني/النفعالي في تحقيق  الجانب  اأهمية  اإلى  ما  اإلى حد 

والتي تركز على تنمية القيم والتجاهات والميول المهنية الإيجابية لدى المتعلمين نحو المهن 

المختلفة ونحو العاملين بها. كما يمكن تفهم ذلك من خلال ما ت�صير اإليه نتاجات التعلم 

لمنهاج التربية المهنية، والتي تعتبر اأن اقت�صار عملية تقييم التعلم لدى الطلبة، في التربية 

المهنية، على البعد المعرفي قد ي�صهم في اإ�صعاف كفاية المنهاج اإلى حدٍ كبير.

الجدول رقم )5(

توزيع الاأ�سئلة وفق م�ستويات المجال الوجداني

التقديرال�ستجابةال�ستقبالالم�ستوى ال�سفي للكتاب
التنظيم 

القيمي

الرتباط 

بالمبداأ
المجموع

3133010ال�سف الخام�ش

2522011ال�سف ال�ساد�ش

2495020ال�سف ال�سابع

7101410041المجموع العام

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لر�بع

في  الواردة  الأ�صئلة  بم�صتويات  والمتعلق  الرابع،  بال�صوؤال  ال�صلة  ذات  البيانات  لتحليل 

كتب التربية المهنية ل�صفوف الخام�س وال�صاد�س وال�صابع الأ�صا�صي، فقد تم ح�شر الأ�صئلة 

التي �صُنفت �صمن المجال الأدائي، والواردة في الكتب ال�صتة، ثم تم تحليلها وفق م�صتويات 

�صمب�صون الأدائي ال�صبعة، وكما هو مبين في الجدول رقم )6(.

الجدول رقم )6(

توزيع الاأ�سئلة وفق م�ستويات المجال الاأدائي

الم�ستوى ال�سفي 

للكتاب
التهيوؤالملاحظة

ال�ستجابة 

الموجهة
الآلية

ال�ستجابة 

المركبة
المجموعالإبداعالتكيف

1332300021ال�سف الخام�ش

1048301026ال�سف ال�ساد�ش

4812400028ال�سف ال�سابع

2715221001075المجموع العام

يظهر من البيانات التي ي�صتمل عليها جدول رقم )6(، اأن مجموع الأ�صئلة الأدائية، الواردة 

في كتب التربية المهنية لل�صفوف الأ�صا�صية المتو�صطة الثلاثة، قد بلغ )75( �صوؤالً، توزعت 

هذه الأ�صئلة على الم�صتويات الأربعة الأولى، وفق ت�صنيف �صمب�صون للاأهداف الأدائية، وعلى 

التهيوؤ، )29.33%( لم�صتوى ال�صتجابة  النحو الآتي: )36%( لم�صتوى الملاحظة، )20%( لم�صتوى 

الموجهة، )13.33%( لم�صتوى الآلية، وبن�صبة )1.33%( لم�صتوى التكيف، في حين انعدمت الأ�صئلة 

الأدائية  الأ�صئلة  جاءت  اأخرى  ناحية  من  الإبداع.  وم�صتوى  المركبة  ال�صتجابة  م�صتويي  في 

مت�صل�صلة، وفي اأوزانها الن�صبية وفق ت�صل�صل الم�صتوى ال�صفي للكتب الم�صتهدفة؛ حيث 

بلغ وزنها الن�صبي في كتاب ال�صف الخام�س )12.13%( من الأ�صئلة الواردة فيه ، وبن�صبة )%28( 

من مجمل الأ�صئلة الأدائية، وفي كتاب ال�صف ال�صاد�س بلغت ن�صبتها )14.9%( من الأ�صئلة 

الواردة فيه، وبن�صبة )34.6%( من اإجمالي الأ�صئلة الأدائية، وفي كتاب ال�صف ال�صابع بلغت 

الأدائية.  الأ�صئلة  اإجمالي  )37.3%( من  وبن�صبة  فيه،  الواردة  الأ�صئلة  )11.71%( من  ن�صبتها 

وعلى الرغم من اأن اأ�صئلة المجال الأدائي، وب�صكلٍ عام، ا�صتاأثرت بالمرتبة الثانية بعد اأ�صئلة 

التربية  عليه في كتب  تكون  اأن  يوؤمل  مما  باأقل  جاء  له  الن�صبي  الوزن  اأن  اإل  المعرفي،  المجال 

ا�صتطاع  )الذين  المهنية  التربية  منهاج  تطوير  في  خبرة  لهم  من  بع�س  يرى  كما  المهنية، 

الباحث عر�س هذه النتائج عليهم(. حيث ينبع هذا الفهم من تفهمنا لمحتوى كتب التربية 

المهنية التي ت�صطبغ المعرفة فيها وفي موا�صع عدة بالبعد الأدائي. وفي الوقت ذاته توؤكد 
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النتاجات الخا�صة بمنهاج التربية، كما وردت في الإطار العام لها، على اأهمية تزويد المتعلمين 440

بمهارات مهنية تم�س حياتهم اليومية، ومهارات وقيم تعزز لدى المتعلم تقدير المهن والتفاعل 

باإيجابية مع متطلبات الحياة. اأي اأن كتب التربية المهنية ينبغي اأن تهتم اأكثر من غيرها من 

كبير  ب�صكلٍ  تتاأثر  التقييمية  الأ�صئلة  اأن  حيث  الأ�صئلة،  من  النوع  بهذا  المدر�صية  الكتب 

بطبيعة المحتوى الذي ت�صاغ من اأجله. )وزارة التربية والتعليم، 2008(. 

كما اأن م�صتويات الأ�صئلة الأدائية ظهرت باأوزان ن�صبية ل تتفق مع معيار التوازن، حيث 

يلحظ اأن الم�صتويات الثلاثة الأولى، )الملاحظة، التهيوؤ، وال�صتجابة الموجهة(، قد ا�صتاأثرت بوزن 

ن�صبي اإجمالي بلغ )85.3%(، و)14.66%( لبقية الم�صتويات الأربعة. وفي �صوء ذلك غابت الأ�صئلة 

تماماً في كل من م�صتوى ال�صتجابة المركبة وم�صتوى الإبداع، وبن�صبة �صبه مغيبة لم�صتوى 

التكيف وبن�صبة لم تتعدى )1.3%(. مما يولد القناعة بعدم كفاية الأ�صئلة في الإ�صهام في 

النمو المتكامل للمتعلمين، وهذا بدوره يتطلب اإعادة النظر في هذه الأ�صئلة بما يتفق ومعايير 

التوازن �صمن م�صتويات الأ�صئلة الأدائية. ويعزز هذا الدعاء اأن الوزن الن�صبي للاأ�صئلة الأدائية 

ال�صف  كتاب  وفي  ال�صاد�س  ال�صف  كتاب  منها في  اأدنى  جاءت  ال�صابع  ال�صف  كتاب  في 

ترجمة  لتكون  الأ�صئلة  في  النظر  اإعادة  وي�صتلزم  تداركه  ينبغي  لخلل  يوؤ�شر  وهذا  الخام�س، 

واقعية لأهداف المنهاج.

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لخام�س

الواردة  الأ�صئلة  باأنواع  والمتعلق  الخام�س،  الدرا�صة  ب�صوؤال  ال�صلة  ذات  البيانات  لتحليل 

ت�صنيف  تم  فقد  الأ�صا�صي،  وال�صابع  وال�صاد�س  الخام�س  ل�صفوف  المهنية  التربية  كتب  في 

من�صاأة  ا�صتجابة  )مقالية/ذات  الرئي�صين  نوعيها  وفق  ال�صتة،  الكتب  والواردة في  الأ�صئلة، 

ومو�صوعية/ذات ا�صتجابة مختارة(، وكما هو مبين في الجدول رقم )7(. يظهر من البيانات اأن 

مجموع الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية لل�صفوف الأ�صا�صية الثلاثة، قد بلغ)589( 

واأ�صئلة   ،)%86.58( بلغت  وبن�صبة  ا�صتجابة من�صاأة،  اأ�صئلة مقاليه/ذات  بين  توزعت  �صوؤالً. 

مو�صوعية/ذات ا�صتجابة مختارة، وبن�صبة بلغت )13.41%(. ويلحظ اأن الأ�صئلة المقاليه/ذات 

ال�صتجابة المن�صاأة قد ا�صتاأثرت باأعلى وزن ن�صبي من مجمل اأ�صئلة كتاب ال�صف ال�صاد�س، 

وبن�صبة بلغت )95.5%(، تلاه كتاب ال�صف الخام�س.

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الجدول رقم)7(

توزيع الاأ�سئلة وفق اأنواعها )مقاليه/ذات ا�ستجابة من�ساأة

مو�سوعية/ذات ا�ستجابة مختارة(

المجموعاأ�سئلة مو�سوعيةاأ�سئلة مقاليهالم�ستوى ال�سفي للكتاب

12944173ال�سف الخام�ش

1698177ال�سف ال�ساد�ش

21227239ال�سف ال�سابع

51079589المجموع العام

100%86.5813.41الن�سبة المئوية%

وبن�صبة بلغت )88.7%(، واأخيراً كتاب ال�صف الخام�س، وبن�صبة بلغت )74.5%(.وتتفق نتيجة 

الدرا�صات مثل مرعي  العديد من  اإليها  اأ�صارت  التي  الأ�صئلة  تنوع  ال�صوؤال مع معيار  هذا 

والحيله )2004(، وهو اأن تت�صف الأ�صئلة بالتنوع من حيث المزاوجة بين الأ�صئلة المقالية/ذات 

ال�صتجابة المن�صاأة والمو�صوعية/ذات ال�صتجابة المختارة، مع اأهمية اأن تكون ال�صيادة للاأ�صئلة 

المقالية/ذات ال�صتجابة المن�صاأة، وهو حال الأ�صئلة في الكتب الم�صتهدفة كما ك�صفت عنها 

ال�صوؤال مع نتيجة درا�صات كل من؛ المعايطة  الدرا�صة. وقد اتفقت نتيجة هذا  نتائج هذه 

المتعلمين  تعويد  �شرورة  ترى  والتي   ،)2009( الجعافرة  ودرا�صة   )2004( الآغا  ودرا�صة   )2001(

الإجابات الكتابية لتعزيز كفاياتهم في مهارة اأ�صا�صية لحياتهم اليومية هي التعبير والكتابة. 

يبداأ  اإلحاحاً، حيث  اأكثر  الكتابة للمتعلمين في هذه ال�صفوف قد تكون  اأن الحاجة لمهارة  اإل 

المتعلم التعبير ب�صكلٍ جيد لما اأ�صبح لديه من مخزون لغوي وتعبيري ي�صاعده على ترجمة 

اأبنيتهم المعرفية ب�صكلٍ كتابي ومقالي. 

من ناحية اأخرى يظهر التوازن بين الأ�صئلة المقالية/ذات ال�صتجابة المن�صاأة والمو�صوعية/

ذات ال�صتجابة المختارة جلياً في كتاب ال�صف الخام�س، في حين اأن الأوزان الن�صبية تك�صف 

عن الحاجة اإلى اأعادة النظر باأ�صئلة كتاب ال�صف ال�صابع لخلق نوع من التوازن، وقد يبدو اأكثر 

اإلحاحاً في كتاب ال�صف ال�صاد�س الذي لم يتعدَْ فيه الوزن الن�صبي للاأ�صئلة المو�صوعية اأكثر 

من )%4.5(.

�ل�ستنتاج

بتوزع  وب�صكلٍ جيد  ن�صبياً  اهتمت،  بالدرا�صة قد  الم�صتهدفة  الكتب  اأن  النتائج  اأظهرت 

الأ�صئلة على المجالت المختلفة، وذلك اأكثر مما ظهرت عليه في نتائج الدرا�صات المماثلة لكتب 

المناهج المختلفة ولكن لل�صفوف الدرا�صية ذاتها الم�صتهدفة بهذه الدرا�صة. من ناحية اأخرى، 
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ومن خلال قراءة عامة، اأظهرت النتائج اأن هناك تبايناً في التوزيع الن�صبي لأ�صئلة م�صتويات 442

المجالت المختلفة اإذا ما قورنت بما جاء من توجهات في نتاجات التعلم للكتب الثلاثة كما 

وردت في الإطار العام لمنهاج التربية المهنية.

�لتو�سيات

وا�صتنادا اإلى النتائج التي ك�صفت عنها الدرا�صة، تم الخروج بالتو�صيات الآتية:

1. اأن تعتني اإدارة المناهج والكتب المدر�صية في وزارة التربية والتعليم بمكون الأ�صئلة الواردة في 

كتب التربية المهنية، من حيث تبٌني اآلية وا�صحة المعايير، لتوزيع الأ�صئلة الواردة فيها على 

المجالت الثلاثة )المعرفي والوجداني والأدائي(، بما يتفق وطبيعة الأهداف/النتاجات التي يرمي 

لتحقيقها منهاج التربية المهنية. 

المعرفية،  الم�صتويات  بع�س  �صمن  التقييمية  للاأ�صئلة  الن�صبية  الأوزان  في  النظر  اإعادة   .2

وبخا�صة في م�صتويي ال�صتيعاب والتطبيق والتي لم تكن مت�صقة مع معايير بلوم.

الوجدانية،  التقييمية �صمن بع�س الم�صتويات  الن�صبية للاأ�صئلة  الأوزان  النظر في  اإعادة   .3

الكتب  التقييمية في  الأ�صئلة  عن  تماماً  غاب  والذي  بالمبداأ،  الرتباط  م�صتوى  وبخا�صة في 

الثلاثة.

الأدائية،  الم�صتويات  بع�س  �صمن  التقييمية  للاأ�صئلة  الن�صبية  الأوزان  في  النظر  اإعادة   .4

الأ�صئلة  عن  تماماً  والتي غابت  الإبداع،  المركبة وم�صتوى  ال�صتجابة  وبخا�صة في م�صتويي 

التقييمية في الكتب الثلاثة.

الأ�صئلة،  التوازن �صمن م�صتويات  ومعايير  يتفق  بما  التقييمية  الأ�صئلة  النظر في  اإعادة   .5

وبخا�صة الأ�صئلة في البعد الأدائي لكتاب ال�صف ال�صابع الذي ك�صفت نتائج الدرا�صة عن اأن 

الأوزان الن�صبية للاأ�صئلة الواردة فيه توؤ�شر اإلى خلل وا�صح، وبخا�صة فيما يت�صل بعدم توائم 

هذه الأوزان الن�صبية مع ت�صل�صل الم�صتوى ال�صفي للكتب، ليت�صق الحال كما في ت�صل�صل 

كتاب ال�صف الخام�س وال�صف ال�صاد�س الأ�صا�صي.

6.  اإجراء مزيد من الدرا�صات المماثلة لتحليل الأ�صئلة الواردة في كتب التربية المهنية لل�صفوف 

التربية  القادمة من كتب  الطبعات  وت�صويبها في  الخلل  الأخرى، وتحديد مواطن  الأ�صا�صية 

المهنية.

د. اأحمد الطوي�سي درا�سة تحليلية للاأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية المهنية
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