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�لعلاقة �لتنبوؤيّة لد�فعية �لطلبة �لمعلمين نحو دمج �لتكنولوجيا 
ببرنامج �لتربية �لعملية في موؤ�س�سات �إعد�د �لمعلم 

�لملخ�س

الكويت  بجامعة  التربية  كلية  في  المعلمين  الطلبة  ت�سورات  تعرف  اإلى  الدرا�سة  هذه  تهدف 

اأثناء فترة التربية العملية بمدار�ص التعليم العام. كما  عن واقع دمج التكنولوجيا بالتدري�ص في 

تهدف اإلى تعرف مدى تاأثير بع�ص المتغيرات -كموؤ�سرات للتنبوؤ- في دافعية هوؤلء الطلبة نحو دمج 

التكنولوجية،  الذاتية  الكفاءة  المتغيرات:  تلك  �سملت  العملية(.  )التربية  بالتدري�ص  التكنولوجيا 

البيئة المدر�سية )ال�ستعانة بالت�سهيلات المدر�سية وال�ستعانة بالت�سهيلات ال�سخ�سية(، الحوافز، 

المعارف/المهارات التدري�سية، والدافعية. وتم تطبيق ا�ستبانة على عينة مكونة من )340( طالباً 

اأن  اإلى  النتائج  2014/2013. خل�ست  العام الجامعي  التطبيق الميداني خلال  معلماً، يمار�سون 

ا للت�سورات الإيجابية لدى اأفراد العينة عن  متغير الكفاءة الذاتية التكنولوجية كان موؤ�سراً تنبوؤيًّ

معارفهم ومهاراتهم التدري�سية، وكانت هذه –بدورها- موؤ�سراً تنبوؤيًّا لكل من متغيري الحوافز 

ا لدافعية  وال�ستعانة بالت�سهيلات ال�سخ�سية، علما اأن كلاً من هذين المتغيرين كان موؤ�سراً تنبوؤيًّ

التي  المعوقات  بع�ص  وجود  اإلى  النتائج  تو�سلت  كما  الف�سل.  في  التكنولوجيا  دمج  نحو  الطلبة 

بع�ص  بتقديم  الدرا�سة  واختتمت  والحوافز.  البيئة  بمتغيري  يتعلق  فيما  المعلمين  الطلبة  واجهت 

التو�سيات ذات العلاقة بدمج التكنولوجيا بالتربية العملية.

الكلمات المفتاحية: دمج التكنولوجيا، المعوقات، برنامج التربية العملية، الدافعية، اإعداد المعلم.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/12/28م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/6/28م
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Predictive Relationship of Student Teachers' Motivation 
towards Integrating Technology in the Practicum 

Program at Teacher Preparation Institutions

Abstract

The study aims to elicit Kuwait University student teachers' perceptions 
towards integrating technology in teaching during the practicum program in 
public schools. It also aims to investigate the effect of some variables such 
as predictive indicators on student teachers motivation towards integrating 
technology in teaching practice )practicum(. These variables included 
technology self-efficacy, school environment (using school facilities and using 
personal facilities(, incentives, teaching knowledge/skills and motivation. A 
questionnaire was distributed to a sample of 340 student teachers enrolled 
in the practicum program during the academic year 2013/2014. The results 
revealed that the technology self-efficacy variable was a predictive indicator 
for the positive perceptions the sample had towards their teaching knowledge/
skills. In addition, teaching knowledge/skills were a predictive indicator for 
two variables, namely incentives and using personal facilities, which in turn 
were predictive indicators for the motivation of student teachers towards 
integrating technology in the classroom. Furthermore, findings indicated that 
the student teachers faced some obstacles related to variables of environment 
and incentives. The study suggested some recommendations related to 
integrating technology in the practicum program. 

Keywords: Technology integration, obstacles, practicum program, motivation; 
teacher preparation

Dr. Suad A. Al-Furaih
College of Education

Kuwait University
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�لمقدمة:
ا�ستحوذ مو�سوع دمج التكنولوجيا في الف�سل على اهتمام التربويين عالمياً لدورها البارز 

 Kay, 2010;( العلمية  المادة  على  التركيز  في  الطلبة  وم�ساعدة  التعلم  اأهداف  تعزيز  في 

Wachira, Keengwe, Onchwari, 2008(، لذلك جاء الهتمام ببرامج اإعداد المعلمين؛ 

لأن لها التاأثير الأقوى في طرق التدري�ص التي ي�ستخدمها المعلمون )Goodlad, 1994(. بل اإن 

البع�ص يعتبر اأن تلك البرامج تتحمل م�سوؤولية اأية اإخفاقات تواجه المعلمين في كيفية ا�ستخدام 

برامج  خريجي  اأغلب  اأن  الأدبيات  وتبين  بالتكنولوجيا.  تدمج  التي  التعليمية  ال�ستراتيجيات 

وال�ستراتيجيات  التكنولوجيا  ا�ستخدام  كيفية  عن  محدودة  معلومات  لديهم  المعلمين  اإعداد 

التعليمية التي تدمجها )OTA, 1995(. وفي �سوء ذلك توالت الجهود العالمية التي تركز على 

كيفية ت�سمين التكنولوجيا في برامج اإعداد المعلمين، ومن اأبرز هذه الجهود مبادرة )PT3( التي 

الفترة  )Preparing Tomorrow's Teachers to Use Technology( خلال  اإلى  ت�سير 

 Norton &( اأمريكية  جامعات  عدة  على  موزع  م�سروع   400 وتطبيق   ،2003 اإلى   1999 من 

.)Hathaway, 2011

وتتابعت لحقاً العديد من الدرا�سات التي تتناول ممار�سات دمج التكنولوجيا بالف�سل من 

 Cakir & Yildirim,( قبل المعلمين �سواء من الذين يتدربون ميدانياً في برامج اإعداد المعلمين

نوع  لتعرف  ؛   )Brenner & Brill, 2013( التدري�ص  ب�سلك  الملتحقين حديثاً  اأو من   )2006

التحديات اأو المعوقات التي تواجههم في دمج التكنولوجيا بالف�سل. وك�سفت بع�ص الدرا�سات عن 

نجاحات للطلبة المعلمين في ا�ستخدام التكنولوجيا المعتمدة على المعلم، مثل تخطيط الدرو�ص 

اأو عر�ص المعلومات با�ستخدام برامج العرو�ص، في حين كانت هناك �سعوبات لديهم في تبني 

 Brawner & Allen, 2006; Donovan,( ا�ستخدامات التكنولوجيا المعتمدة على الطالب

Green, & Hansen, 2012, Shoffner, 2009(، وهذا -بلا �سك- يتطلب البحث في نوع 

التحديات اأو المعوقات التي تقف حائلاً اأمام دمج التكنولوجيا بالف�سل من قبل الطلبة المعلمين 

�لعلاقة �لتنبوؤيّة لد�فعية �لطلبة �لمعلمين نحو دمج �لتكنولوجيا 
ببرنامج �لتربية �لعملية في موؤ�س�سات �إعد�د �لمعلم 
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قبل  الميداني  التدريب  فترة  اأثناء  في  تواجههم  قد  �سعاب  اأي  لتذليل  الخ�سو�ص؛  وجه  على 

التحاقهم بميدان التدري�ص الحقيقي.

تحديات ومعوقات في دمج �لتكنولوجيا:

يومياً  المعلمين  تواجه  التي  التحديات  التكنولوجيا يعتبر من  تعلم فاعلة مع  بيئات  بناء  اإن 

تتعلق  عديدة،  لدرا�سات  ثرياً  توثيقاً  ال�ساأن  هذا  في  التربوية  الأدبيات  وقدمت  عملهم.  اأثناء 

 Groff & Mouza, 2008;( بالتحديات التي تحول دون الدمج الفاعل للتكنولوجيا بالف�سل

Hew & Brush, 2007; Norton & Hathaway, 2011(. فقد حاول العديد من الباحثين 

ح�سر التحديات اأو المعوقات التي تحول دون دمج التكنولوجيا في ت�سنيفات معينة، م�ستخدمين 

التي �سنفت   )Ertmer, 1999( اإرتمر  المجال جهود  وتبرز في هذا  معايير مختلفة.  في ذلك 

معوقات دمج التكنولوجيا بح�سب درجات محددة، اإلى: معوقات من الدرجة الأولى، ومعوقات 

باأنها   )First-order barriers( الأول  الدرجة  معوقات  اإرتمر  وت�سف  الثانية.  الدرجة  من 

اإلى المعلّمين، مثل عدم توافر العدد المنا�سب لأجهزة  معوقات تمثل م�سادر خارجية بالن�سبة 

ال�سريعة،  الإنترنت  خدمة  توافر  وعدم  البرمجيات،  اإلى  الو�سول  اإمكانية  وعدم  الحوا�سيب، 

وعدم توافر الوقت الكافي للتخطيط والتعليم، وعدم كفاية الدعم الفني اللازم. اأما معوقات 

الدرجة الثانية )Second-order barriers( فتعتبرها اإرتمر معوقات جوهرية داخلية بالن�سبة 

والدافعية  والعتقادات  التجاهات  مثل  للتكنولوجيا،  الفاعل  الدمج  لتحقيق  المعلّمين  اإلى 

والمهارات، بالإ�سافة اإلى عدم الرغبة في التغيير. لذا فمن الممكن -من وجهة نظرها- تجاوز 

معوقات الدرجة الأولى من خلال تاأمين م�سادر اإ�سافية، في حين تتطلب المعوقات من الدرجة 

بممار�سات  المتعلقة  الموؤ�س�سية  والإجراءات  العقائدية  النظم  لتحدي  حثيثة  جهود  بذل  الثانية 

العمل. وتعتبر معوقات الدرجة الثانية هي الأكثر تاأثيراً في دمج المعلمين للتكنولوجيا في التعليم؛ 

في  ي�سهم  مهنياً  متمكن  غير  واأنه  التكنولوجيا  ا�ستخدام  في  �سعيف  باأنه  المعلم  اعتقاد  اإن  اإذ 

التقليل من دافعيته، ومن ثم ابتعاده عن دمج التكنولوجيا بنجاح في المنهج. 

كذلك راجع كل من هيو وبر�ص )Hew & Brush, 2007(الدرا�سات الموجودة من 1995 

اإلى 2006، وخرجا ب�ستة ت�سنيفات عامة لمعوقات دمج التكنولوجيا، هي: الم�سادر، والموؤ�س�سة، 

اأهمية  الباحثان  واأكد  والتقييم.  الفرد، والتجاهات والعتقادات، والمعرفة والمهارات،  وثقافة 

التركيز على تقييم المعوقات التي تواجه المعلم من واقع ما يحدث من ممار�سات فعلية داخل 

الف�سل. اأما الأدبيات التي راجعها جروف وموزا )Groff & Mouza, 2008( فقد تو�سلت 

عوامل  هي:  الف�سل،  في  بنجاح  التكنولوجيا  تطبيق  في  توؤثر  حيوية  عوامل  �ستة  ت�سنيف  اإلى 
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مرتبطة  وعوامل  بالمعلم،  مرتبطة  وعوامل  المدر�سة/المنطقة،  م�ستوى  على  وعوامل  ت�سريعية، 

بالطالب، ثم عوامل متاأ�سلة  التكنولوجيا، وعوامل مرتبطة  المعتمدة على  الم�سروعات  بطبيعة 

 ‘  )Norton & Hathaway, 2011( وهاثاوي  نورتن  تو�سل  كما  نف�سها.  التكنولوجيا  في 

درا�ستهما اإلى ح�سر 539 عائقاً لدمج التكنولوجيا في الف�سل، وزعت على ثلاثة ت�سنيفات، 

هي: عوامل فردية، وعوامل تعتمد على المدر�سة، وعوامل تتعلق ب�سيا�سات النظام وممار�ساته 

 ‘  )Alkhwaldeh & Menchaca, 2014( ومنكاكا  الخوالدة  من  كل  ر�سد  كذلك  ككل. 

مراجعتهما  واقع  من  الأردن،  في  التكنولوجيا  دمج  لمعوقات  ت�سنيفات  �ستة  حديثة  درا�سة 

والتجاهات،  بالعتقادات  تتعلق  معوقات  في:  تمثلت  والعربية،  الأجنبية  التربوية  للاأدبيات 

متنوعة.  اأخرى  معوقات  ثم  المي�سرة،  والظروف  الجتماعية،  والأعراف  ال�سائدة،  والعادات 

في  التكنولوجيا  دمج  مجال  في  الأردن  تجربة  على  الأخيرة  الدرا�سة  تركيز  من  الرغم  وعلى 

 )Alkhawaldeh & Menchaca, 2014( و منكاكا  فاإن درا�سة كل من الخوالدة  الف�سل، 

ت�سمنت مراجعة ع�سر درا�سات عربية خلال الفترة من 2003 اإلى 2010، تناولت المعوقات التي 

تواجه دمج تكنولوجيات المعلومات والت�سالت في البلاد العربية، وقد تبين اأن الكثير من تلك 

المعوقات ل تختلف عما تو�سلت اإليه الأدبيات الأجنبية. وتمثلت المعوقات الأكثر �سيوعاً في البلاد 

العربية في نق�ص المهارات التكنولوجية، والعجز في البنية التحتية، ونق�ص التدريب والدعم، 

وقلة الدعم الموؤ�س�سي.

الأولى  الدرجتين  معوقات  اأن  اإلى  ال�سدد  هذا  في   )Wallace, 2012( وال�ص  وت�سير 

خلال  من  تعمل  ولكنها  فراغ  في  تعمل  ل   )Ertmer, 1999( اإرتمر  ذكرتهما  التي  والثانية، 

تواجه  التي  ال�سعوبات  لمعرفة  اأ�سا�سياً  اأمراً  يعتبر  ال�سياق  هذا  فهم  واأن  و�سياقها،  ثقافة 

الثالثة، تم  اإ�سافية من الدرجة  المعلمين. لذا فقد فر�ص هذا ال�سياق نف�سه بو�سفه معوقات 

المدر�سة  ثقافة  طبيعة  المعوقات  تلك  وتمثل  المعوقات.  بقية  عن  يميزها  ت�سنيف  في  ف�سلها 

ل  قد  التي   )Institutional structure( التعليمية  الموؤ�س�سة  بنية  اأو   )School Culture(

التكنولوجيا  التكنولوجيا بل قد ت�سل اإلى حد حظر محاولت المعلمين دمج  تدعم ا�ستخدام 

على  ال�سغط  منها:  متعددة،  عوامل  الدرجة  هذه  معوقات  وت�سمل  الدرا�سية.  موادهم  في 

المعلمين لتغطية المنهج، وطبيعة العلاقات الهرمية بين الإدارة والمعلمين، التي يمكن اأن توؤدي 

الكفاءة  لديه  تتوافر  قد  فالمعلم  التكنولوجيا.  ا�ستخدام  اأمام  المعوقات  من  مجموعة  اإلى 

مدمجة  تعليمية  درو�ص  خطط  تطبيق  اإلى  والتجاه  اإليها  يحتاج  التي  التكنولوجية  الذاتية 

في  التكنولوجيا  مكانة  من  تنتق�ص  مدر�سية  بيئة  داخل  يعمل  قد  اأنه  غير  بالتكنولوجيا، 

ما  وهو  التكنولوجيا،  تدعم  ل  �سخ�سية  وعلاقات  موؤ�س�سية  بنية  و�سمن  اإدارة  ومع  التعليم، 
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في  التكنولوجيا  دمج  نحو  ودافعيته  المعلم  قدرة  في  توؤثر  الثالثة،  الدرجة  من  معوقات  يمثل 

التعليم.

وفي �سوء ما تقدم فاإن الدرا�سة الحالية تتبني -كاإطار نظري- الت�سنيف الذي اقترحته 

اإلى  بالإ�سافة  والثانية،  الأولى  الدرجتين  من  كل  المتعلق بمعوقات   ،)Ertmer, 1999( اإرتمر 

الثالثة.  الدرجة  من  بمعوقات  المتعلق   )Wallace, 2012( وال�ص  اقترحته  الذي  الت�سنيف 

التي  الت�ساوؤلت  لمعالجة  كمتغيرات  المعوقات  تلك  �سمن  المدرجة  العوامل  بع�ص  وا�ستخدمت 

ليعك�ص  البيئة  عامل  في  العوامل  تلك  وتمثلت  لحقاً.  �سيت�سح  كما  الدرا�سة،  هذه  تطرحها 

من  معوقات  ليعك�سا  والدافعية  التدري�سية،  المعرفة/المهارة  وعاملي  الأولى،  الدرجة  معوقات 

الدرجة الثانية، ثم عامل الحوافز ليعك�ص معوقات الدرجة الثالثة. 

م�سكلة �لدر��سة:
اإن العمل على معالجة معوقات دمج التكنولوجيا بدرجاتها الثلاث، ال�سابق الإ�سارة اإليها، 

التي يواجهونها عند محاولتهم  التحديات  التغلب على  المعلمين في  اأمراً حيوياً لم�ساعدة  يعتبر 

دمج التكنولوجيا في التعليم ولتلبية الحتياجات التعليمية لطلبة القرن ال 21. وحيث اإن الأمر 

الهتمام  اأولى  باب  فمن  الميدان،  يتدربون في  الذين  المعلمين  بالطلبة  الدرا�سة  يتعلق في هذه 

التطوير  هذا  يتاأتى  ول  المجال.  بهذا  قدراتهم  تطوير  لهم في  الفر�سة  لإتاحة  ال�سريحة  بهذه 

اإل من خلال ر�سد طبيعة تلك المعوقات والعلاقة التي تربطها للخروج با�ستراتيجيات عملية 

تعالج تاأثير تلك المعوقات مبا�سرة، خا�سة اأن العديد من الأدبيات، وكما ذكر في مقدمة هذه 

 Brawner & Allen, 2006; Donovan, Green, & Hansen, 2012; OTA,( ،الدرا�سة

Shoffner, 2009 ;1995(، قد اأكدت اأن اأغلب خريجي برامج اإعداد المعلمين لديهم معلومات 

محدودة عن كيفية ا�ستخدام التكنولوجيا وال�ستراتيجيات التعليمية التي تدمجها، بالإ�سافة 

اإلى مواجهتهم ل�سعوبات في تبني ا�ستخدامات التكنولوجيا المعتمدة على الطالب. 

العملية  التربية  لدافعية طلبة  التنبئية  العلاقة  نوع  لتتبع  الدرا�سة الحالية محاولة  وتاأتي   

اأثناء فترة  التدري�سية  التكنولوجيا في ممار�ساتهم  دمج  نحو  الكويت  بجامعة  التربية  كلية  في 

التدريب الميداني بمدرا�ص التعليم العام ونوع المعوقات التي تواجههم. وتعتبر الدافعية، بو�سفها 

معوقات من الدرجة الثانية، من المعوقات الجوهرية الداخلية التي تمثل تحدياً للطلبة المعلمين 

في اأثناء ممار�ستهم دمج التكنولوجيا في الف�سل، خا�سة اأن بقاءهم في المدر�سة هو بقاء وقتي ل 

يتجاوز 66 يوماً تدريبياً فعلياً؛ مما يتطلب توفير الدعم الكافي لهم باأق�سى ما ت�سمح به طاقات 

المدر�سة. وفي �سوء تطبيق الإطار النظري المت�سمن، حُددت ت�ساوؤلت الدرا�سة وفرو�سها بح�سب 
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ت�سل�سل معين، يبداأ من مرحلة وعي الطلبة المعلمين بالت�سهيلات المادية المتوافرة في مدار�سهم 

المدر�سية،  البيئة  في  موؤ�س�سي  كدعم  لهم  الحوافز  توافر  مدى  ثم  منها،  ا�ستفادتهم  ومدى 

بالإ�سافة اإلى تعرف نوع المعارف والمهارات التدري�سية التي يرغبون في الح�سول عليها، واأخيراً 

في  التكنولوجيا  دمج  نحو  المعلمين  الطلبة  هوؤلء  دافعية  طبيعة  بتعرف  الت�ساوؤلت  تلك  تنتهي 

التدري�ص وفي �سوء فرو�ص معينة، تعتبر الغر�ص الرئي�ص لهذه الدرا�سة. وتمثلت تلك الت�ساوؤلت 

والفرو�ص البحثية في الآتي:

1- ما مدى وعي طلبة التربية العملية بتوافر الت�سهيلات المادية المتعلقة بالبنية التحتية للبيئة 

مدى  وما  فيها؟  يتدربون  التي  بالمدار�ص  التعليم  في  التكنولوجيا  لدمج  اللازمة  المدر�سية 

ا�ستعانة هوؤلء الطلبة بتلك الت�سهيلات في تدري�سهم؟ 

2- ما مدى توافر الحوافز الإيجابية المنا�سبة في المدر�سة لت�سجيع طلبة التربية العملية على 

دمج التكنولوجيا في التدري�ص؟

3- ما نوع المعارف/المهارات التدري�سية التي يرغب طلبة التربية العملية في الح�سول عليها؛ 

الذاتية  الكفاءة  م�ستوى  �سوء  في  تدري�سهم،  في  بفاعلية  التكنولوجيا  دمج  من  لتمكنهم 

التكنولوجية التي يمتلكونها؟

وما  التدري�ص؟  التكنولوجيا في  دافعيتهم نحو دمج  العملية عن  التربية  4- ما ت�سورات طلبة 

العوامل التي تتنباأ بدافعيتهم نحو ذلك الدمج؟

وتبنت الدرا�سة ثمانية فرو�ص للاإجابة عن ال�سق الثاني من ال�سوؤال الرابع، وهي:

بمعارفهم/ اإيجاباً  العملية  التربية  لطلبة  التكنولوجية  الذاتية  الكفاءة  م�ستوى  يرتبط   :H1

مهاراتهم التدري�سية نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص. 

H2: ترتبط المعارف/المهارات التدري�سية لطلبة التربية العملية اإيجاباً بالحوافز المدر�سية.

ا�ستعانتهم  في  اإيجاباً  العملية  التربية  لطلبة  التدري�سية  المعارف/المهارات  ترتبط   :H3

بالت�سهيلات المدر�سية. 

ا�ستعانتهم  في  اإيجاباً  العملية  التربية  لطلبة  التدري�سية  المعارف/المهارات  ترتبط   :H4

بالت�سهيلات ال�سخ�سية.

H5: ترتبط الحوافز المدر�سية اإيجاباً بدافعية طلبة التربية العملية نحو دمج التكنولوجيا في 

التدري�ص.

اإيجاباً بدافعيتهم نحو دمج  H6: ترتبط ا�ستعانة طلبة التربية العملية بالت�سهيلات المدر�سية 

التكنولوجيا في التدري�ص.
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H7: ترتبط ا�ستعانة طلبة التربية العملية بالت�سهيلات ال�سخ�سية اإيجاباً بدافعيتهم نحو دمج 

التكنولوجيا في التدري�ص.

بالت�سهيلات  "ال�ستعانة  و  المدر�سية"  -"الحوافز  مجتمعة  الثلاثة  العوامل  ترتبط   :H8

العملية  التربية  طلبة  بدافعية  اإيجاباً  ال�سخ�سية"-  بالت�سهيلات  "ال�ستعانة  المدر�سية" و 

نحو دمج التكنولوجيا بالتدري�ص.

�أهد�ف �لدر��سة:
تتبلور اأهداف الدرا�سة في الآتي:

التكنولوجيا  با�ستخدام  المتعلقة  المادية  بالت�سهيلات  المعلمين  الطلبة  الك�سف عن مدى وعي   -

دمج  في  الت�سهيلات  تلك  من  ا�ستفادتهم  مدى  وتعرف  التدريب،  مدار�ص  في  والمتوافرة 

التكنولوجيا في تدري�سهم.

- تق�سي مدى توافر الحوافز الإيجابية المنا�سبة للطلبة المعلمين في المدر�سة من قبل القائمين 

على تدريبهم في الميدان.

- تعرف نوع المعارف والمهارات التدري�سية التي يرغب الطلبة المعلمون في الح�سول عليها في 

في  للتدري�ص  الفعلية  ممار�ساتهم  واقع  من  وذلك  التدري�ص،  في  التكنولوجيا  دمج  مجال 

الميدان، وفي �سوء ما يمتلكونه من كفاءة ذاتية تكنولوجية.

- الك�سف عن العوامل التي تتنباأ بدافعية الطلبة المعلمين نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص في 

�سوء ما يحملونه من ت�سورات تتعلق بطبيعة دافعيتهم نحو ذلك الدمج.

�أهمية �لدر��سة:
تتبلور اأهمية الدرا�سة في الآتي:

في  التكنولوجيا  لدمج  الماأمول  الأداء  بين  الموجودة  الفجوة  طبيعة  عن  واقعية  �سورة  توفير   -

التدري�ص من قبل الطلبة المعلمين والممار�سة التعليمية الفعلية في الميدان.

- توجيه برامج اإعداد المعلم نحو تلبية احتياجات الطلبة المعلمين في مجال دمج التكنولوجيا 

في التدري�ص.

- لفت انتباه متخذي القرار في وزارة التربية اإلى توفير الدعم الكافي للطلبة المعلمين في مجال 

دمج التكنولوجيا في التدري�ص؛ مما يهيئهم للميدان الفعلي عند التحاقهم بمهنة التدري�ص 

م�ستقبلاً.
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م�سطلحات �لدر��سة:
الأدوات  ا�ستخدام  اإلى  الم�سطلح  ي�سير   :(Technology Integration) �لتكنولوجيا  دمج 

التكنولوجية في الف�سل مع فهم طبيعة علاقتها مع البيداغوجية )Pedagogy( الم�ساحبة اأو 

.)Koch, 2009( علم التدري�ص الم�ساحب لغر�ص تنمية تعلم الطالب ب�سكل يومي

 Seffrin,( "ي�سير الم�سطلح اإلى حدث اأو حالة تمنع تبني قرار معين" :(Obstacles) لمعوقات�

اإلى  في�سير  للم�سطلح  الإجرائي  التعريف  اأما   .  )Panzano, & Roth, 2008, P.4777

الظروف الداخلية والخارجية التي تمنع طلبة التربية العملية من دمج التكنولوجيا في التدري�ص.

منهجية �لدر��سة:
وظفت الدرا�سة المنهج الو�سفي با�ستخدام ا�ستبانة، تم توزيعها في الفئة الم�ستهدفة لجمع 

لتطوير  المطلوبة؛  العمل  واآليات  ال�ستراتيجيات  نوع  لتعرف  اللازمة  ال�سرورية  المعلومات 

الممار�سات التربوية من اأجل حل م�سكلات دمج التكنولوجيا التعليمية الحالية، اأو لتي�سير اإدخال 

تكنولوجيا جديدة اأو كليهما. 

متغير�ت �لدر��سة:
تطلب المنهج الم�ستخدم التحري عن اأربعة متغيرات لها تاأثير وا�سح على دمج التكنولوجيا 

في التدري�ص من قبل الطلبة المعلمين في اأثناء قيامهم بالتدريب الميداني في المدار�ص. وتمثلت 

تلك المتغيرات في الآتي:

�لبيئة (Environment): يعتبر هذا المتغير من معوقات الدرجة الأولى، وي�سير اإلى العوامل 

ثم  من  ينعك�ص  ال�سلوك  في  تغير  اإلى  توؤدي  بحيث  المحيطة؛  المدر�سية  بالظروف  ترتبط  التي 

الطلبة  قبل  من  التدري�ص  في  التكنولوجيا  دمج  على  العمل  وهو  المرغوب،  الأداء  حدوث  على 

المعلمين. ويُعرف متغير البيئة اإجرائياً في هذه الدرا�سة باأنه البنية التحتية المتوافرة في المدر�سة 

الو�سول  واإمكانية  والبرامج،  والعتاد،  والت�سهيلات،  والت�سالت،  الكمبيوتر  باأنظمة  والمتعلقة 

اإلى الإنترنت، وكفاءة النظام المدر�سي في توفير خدمات ال�سيانة لدمج التكنولوجيا بالتدري�ص. 

�لمعرفة/ �لمهارة (Knowledge/Skill): يعتبر هذا المتغير من معوقات الدرجة الثانية، وي�سير 

اإلى مدى توافر الكفاءة التدري�سية ال�سرورية اللازمة لأداء المهام المطلوبة لدمج التكنولوجيا. 

والحوافز  البيئة  -وهي  الدرا�سة  في  المت�سمنة  الثلاثة  المتغيرات  متطلبات  ا�ستيفاء  فعند 

والدافعية- فاإن الفرد اأو الطالب المعلم يحتاج اإلى المعارف والمهارات التدري�سية المنا�سبة ليحقق 

النجاح في دمج التكنولوجيا في العملية التعليمية. ويُعرف متغير المعرفة/المهارة اإجرائياً في هذه 
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الدرا�سة باأنه نوع المعارف والمهارات التدري�سية التي يمتلكها الطلبة المعلمون، وي�ستفيدون منها 

في دمج التكنولوجيا في التدري�ص. 

�لد�فعية (Motivation): يعتبر هذا المتغير من معوقات الدرجة الثانية، وي�سير اإلى معتقدات 

 Becta, 2004;(معين �سيء  تجاه  داخله  في  الفرد  يحملها  التي  والثقة  التقييم  ونظام  الفرد 

�سرورية  تربوية  اأداة  التكنولوجيا  باأن  المعلم  الطالب  اعتقد  ما  فاإذا   .)Bingimlas, 2009

جديدة،  تكنولوجيا  تعلم  نحو  اأو  التدري�ص  في  دمجها  نحو  تزيد  �سوف  دافعيته  فاإن  وفاعلة 

مهارات  اأي  واكت�ساب  التكنولوجيا  ا�ستخدام  على  قدرته  في  بالثقة  �سعوره  اإلى  بالإ�سافة 

تكنولوجية. ويُعرف متغير الدافعية اإجرائياً في هذه الدرا�سة باأنه رغبة الفرد في القيام ب�سلوك 

يتعلق بدمج التكنولوجيا في التدري�ص ب�سبب وازع داخلي ولي�ص خارجيا. 

الأ�سباب  اإلى  الثالثة، وي�سير  الدرجة  المتغير من معوقات  (Incentives): يعتبر هذا  �لحو�فز 

التي توؤدي اإلى حدوث �سلوك مرغوب فيه اأو اإق�ساء �سلوك غير مرغوب فيه، من خلال الجو 

اأو  ت�سجع  قد  التي  المعلمين،  والطلبة  الإدارة  بين  الهرمية  العلاقات  وطبيعة  العام،  المدر�سي 

تقلل من دمج التكنولوجيا في التدري�ص. ويُعرف متغير الحوافز اإجرائياً في هذه الدرا�سة باأنه 

الظروف الخارجية المتعلقة بالدعم الموؤ�س�سي، التي يوؤدي وجودها اإلى الت�سبب في قيام الطالب 

المعلم ب�سلوك يتعلق بدمج التكنولوجيا في التدري�ص، مثل الح�سول على تقييم عالٍ اأو الح�سول 

على درجات اإ�سافية اأو حتى الح�سول على تقدير معنوي من قبل الرئي�ص الأعلى، �سواء كان 

الم�سرف المبا�سر اأم مدير المدر�سة. 

مجتمع �لدر��سة:
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع الطلبة المعلمين الم�سجلين ببرنامج التربية العملية خلال 

الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الجامعي 2014/2013 في كلية التربية بجامعة الكويت، وقد 

بلغ عددهم 437 طالباً؛ موزعين على 175 مدر�سة، منهم 21 من الذكور )من 13 مدر�سة( و416 

من الإناث )من 162 مدر�سة(. وتم توزيع ال�ستبانة – اأداة الدرا�سة - على جميع اأفراد المجتمع 

الموزعين على البرامج التخ�س�سية الثلاثة بالكلية، وهي برامج ريا�ص اأطفال، والبتدائي، ثم 

المتو�سط والثانوي، وقد بلغ عدد الم�ستجيبين 340 طالباً وطالبة: منهم 21 من الذكور )%6.2(، 

في حين بلغ عدد الإناث 319 طالبة )93.8%(، مما يعني اأن ن�سبة ال�ستجابة كانت )%77(. 

اإن  اإذ  الطبيعي في كلية التربية؛  الو�سع  والإناث  الذكور  العدد بين  الكبير في  التفاوت  ويعك�ص 

اأغلب الطلبة في الكلية هم من الإناث اللاتي ت�سل ن�سبتهن اإلى اأكثر من 80% مقارنة بالذكور 

الذين تقل لديهم الرغبة في النخراط ب�سلك التدري�ص. 
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وحدات  ع�سر  ويغطي  للتخرج،  مطلوباً  اإلزامياً  برنامجاً  العملية  التربية  برنامج  ويعتبر 

90 وحدة درا�سية لي�ستطيع الت�سجيل  تدري�سية، وي�سترط اأن يكون الطالب قد اجتاز اأكثر من 

فيه. ويتطلب هذا البرنامج التحاق الطالب المعلم بالمدر�سة التي يتدرب فيها لمدة ف�سل درا�سي 

درو�ص  واإعداد  تدري�ص،  من  العادي؛  المدر�ص  يتولها  التي  المهام  جميع  فيها  يمار�ص  كامل، 

تعليمية، وامتحانات، واإنتاج و�سائل تعليمية. ويخ�س�ص لبرنامج التربية العملية )100( درجة 

لتقييم الطالب المعلم، تتوزع على مدير المدر�سة )20%(، والم�سرف المحلي )40%(، والم�سرف 

على  المحلي  الم�سرف  يركز  حين  في  الإدارية،  الجوانب  على  المدير  ويركز   .)%40( الخارجي 

بالكلية  العملية  التربية  مركز  من  المنتدب  الخارجي  الم�سرف  اأما  والإدارية،  الفنية  الجوانب 

فيركز على الجوانب الفنية.

كذلك تق�ست الدرا�سة الخلفية الحا�سوبية لأفراد العينة، من خلال ح�سر اأعداد الطلبة 

الذين اأتموا درا�سة مقرر الحا�سوب اأو يدر�سونه في اأثناء فترة اللتحاق ببرنامج التربية العملية، 

وتبين اأن هناك 284 طالباً )83.5%( قد اأتموا درا�سة المقرر اأو يدر�سونه في اأثناء فترة تطبيق 

تقدمه  الذي  الحا�سوب  مقرر  يدر�سوا  طالباً )16.5%( لم   56 هناك  كان  الدرا�سة، في حين 

اأن  التكنولوجيا، وتبين  العمل مع  ارتياح الطلبة في  اإلزامي. كما تم تحري مدى  الكلية كمقرر 

51.2% من اأفراد العينة ت�سعر بالرتياح التام، في حين كان 33.2% منها ت�سعر بالرتياح اإلى 

حد ما، اأما ن�سبة المرتاح قليلاً في العمل مع التكنولوجيا فقد بلغت 12.4%، بينما كانت ن�سبة 

غير المرتاح قليلة جداً )3.2%(. وت�سير تلك الن�سب اإلى ارتياح اأغلب اأفراد العينة في العمل مع 

التكنولوجيا على الرغم من اأن ن�سبة ل باأ�ص بها )16.5%( لم تدر�ص مقرر الحا�سوب.

�أد�ة �لدر��سة: 
ا�ستخدمت ال�ستبانة اأداة للدرا�سة؛ حيث ا�ستملت على ثلاثة اأق�سام، ير�سد الق�سم الأول 

التكنولوجية  التطبيقات  من  مجموعة  بح�سب  للم�ستجيبين  التكنولوجية  الذاتية  الكفاءة  منها 

الدارجة ال�ستخدام في الميدان التربوي. وير�سد الق�سم الثاني طبيعة البنية التحتية الموجودة 

في المدار�ص. اأما الق�سم الثالث فيتيح للم�ستجيبين تقييم ت�سوراتهم عن واقع دمج التكنولوجيا 

والمعرفة/المهارة  والدافعية،  والحوافز،  البيئة،  هي:  متغيرات،  اأربعة  �سوء  في  بالتدري�ص 

التدري�سية. وفيما يلي و�سف لأق�سام الأداة:

�لق�سم �لأول: �لكفاءة �لذ�تية �لتكنولوجية 

دارجة  تكون  اأن  المتوقع  المهارات  من  تكنولوجية  مهارة   18 عر�ص  الق�سم  هذا  ت�سمن 

ال�ستخدام لدى الطلبة المعلمين، وا�ستخدم فيه مقيا�ص رباعي لر�سد م�ستوى الكفاءة الذاتية 
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التكنولوجية، بح�سب تدرج ليكرت )ماهر/خبير، قادر/موؤهل، مبتدئ، محاولة/خطاأ(، وقد 

اأعطي هذا المقيا�ص الأوزان )4، 3، 2، 1( على التوالي. وت�سمنت تلك المهارات ما يلي: عبارة 

واحدة عن ا�ستخدام الإنترنت في البحث وتنزيل الملفات، واأربع عبارات عن التعامل مع برامج 

البريد  ا�ستخدام  عن  وعبارتين  المكتبية،  اأوفي�ص  ميكرو�سوفت  برامج  مثل  الدارجة،  الحزم 

الإلكتروني والر�سائل الفورية، وعبارتين عن ا�ستخدام برامج الويكي وت�سميم �سفحات الويب، 

واأربع عبارات عن ا�ستخدام اأدوات الويب 2.0، وعبارة واحدة عن اإنتاج فيديو تعليمي، وعبارة 

واحدة عن ا�ستخدام ال�سبورة التفاعلية، وعبارة واحدة عن ا�ستخدام الألعاب التعليمية، واأخيراً 

عبارتين عن ت�سميم الخرائط الذهنية وال�سور.

�لق�سم �لثاني- طبيعة �لبنية �لتحتية للمد�ر�س:

ا�ستمل هذا الق�سم على خم�ص عبارات تر�سد طبيعة البنية التحتية بالمدار�ص، وا�ستخدم 

اأرف�ص،  ما،  حد  اإلى  اأوافق  اأوافق،  ب�سدة،  )اأوافق  ليكرت  تدرج  بح�سب  �سدا�سي  مقيا�ص  فيه 

اأرف�ص ب�سدة، ل اأعلم(، وقد اأعطي هذا المقيا�ص الأوزان )5 ،4 ،3 ،2 ،1( على التوالي. وو�سع 

المقيا�ص ال�ساد�ص الأخير -الذي يمثل راأي "ل اأعلم" وبقيمة وزنية "�صفر"-؛ لمعرفة مدى وعي 

الطالب المعلم بطبيعة البنية التحتية المدر�سية.

�لق�سم �لثالث- و�قع دمج �لتكنولوجيا في �لتدري�س:

اأن  يمكن  موؤثرة،  عوامل  اأو  متغيرات  اأربعة  �سوء  في  ال�ستبانة  من  الثالث  الق�سم  بناء  تم 

ت�ساعد الطلبة المعلمين على تقدير واقع دمج التكنولوجيا في تدري�سهم، وهي: البيئة، والحوافز، 

والدافعية، والمعرفة/المهارة التدري�سية. وا�ستخدم في هذا الق�سم مقيا�ص خما�سي بح�سب تدرج 

الأوزان )5  واأعطي  ب�سدة(،  اأرف�ص  اأرف�ص،  اإلى حد ما،  اأوافق  اأوافق،  ب�سدة،  )اأوافق  ليكرت 

المت�سمنة  الأربعة  للعوامل  وفقاً  الق�سم  هذا  عبارات  توزيع  وجاء  التوالي.  على   )1،  2،  3،  4،

والدافعية   ،)13 اإلى   9 )العبارات  والحوافز   ،)8 اإلى   1 )العبارات  البيئة  وهي:  الدرا�سة،  في 

)العبارات 14 اإلى 19(، والمعرفة/المهارة التدري�سية )العبارات 20 اإلى 29(.

وا�ستخدم في تحليل نتائج هذا الق�سم �سلم ت�سنيفي من خم�ص فئات، بح�سب الآتي:

- )1.00: 1.89( للدللة على درجة رف�ص عالية.

- )1.90: 2.69( للدللة على درجة رف�ص عادية.

- )2.70: 3.49( للدللة على درجة موافقة ن�سبية.

- )3.50: 4.29( للدللة على درجة موافقة عادية.

- )4.30: 5.00( للدللة على درجة موافقة عالية. 
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واعتمد في بناء ال�سلم الت�سنيفي على المعادلة التالية: طول الفئة= )القيمة العليا لبدائل 

الإجابة في اأداة الدرا�سة – القيمة الدنيا لبدائل الإجابة في اأداة الدرا�سة( / 5( للح�سول على 

خم�ص فئات مت�ساوية، بحيث يكون طول الفئة= )5 – 1( /5 = 0.80. وي�ستوجب الأمر هنا 

التنويه باأن ال�ستبانة تم توزيعها عند نهاية فترة التدريب الميداني للطلبة المعلمين في المدار�ص، 

 19 وي�سار اإلى تلك الفترة من قبل مركز التربية العملية بالفترة الثالثة للتقييم، وهي تغطي 

يوماً تدريبياً فعلياً من واقع 66 يوماً. ويعتبر اختيار الفترة الثالثة والأخيرة للتوزيع اأمراً مهماً 

لإتاحة الفر�سة اأمام الطالب المعلم للبقاء اأطول مدة ممكنة في المدر�سة ليتمكن من معرفة ما 

يدور فيها من اأمور اإدارية وفنية، ومن ثم يكون راأيه اأقرب اإلى ر�سد الواقع الفعلي للمدر�سة. 

�سدق �لأد�ة:
تم عر�ص اأداة الدرا�سة على خم�سة من المحكمين المتخ�س�سين في تكنولوجيا التعليم وعلم 

اأعدت من  التي  للاأغرا�ص  ومدى ملاءمتها  فيها  عبارة  كل  للتاأكد من �سدق  التربوي  النف�ص 

اأجلها. وتم اإجراء التعديلات اللازمة وفقاً لملاحظات المحكمين. وفي �سوء ذلك تكون الأداة قد 

توافر لها �سدق المحكمين.

ثبات �لأد�ة:
تم ا�ستخدام )Cronbach's Alpha( لح�ساب درجة ثبات اأداة الدرا�سة، وبح�سب اأق�سامها 

الثلاثة، وفقاً للاآتي: 

�لق�سم �لأول- �لكفاءة �لذ�تية �لتكنولوجية:

التكنولوجية )0.885(، وهو يعتبر  الذاتية  الكفاءة  اأداة ر�سد م�ستوى  ثبات  بلغت درجة   

معدل ثبات يتجاوز الم�ستوى المو�سى به؛ مما يجعلها تتمتع بدرجة ثبات مقبول، وبدرجة ات�ساق 

داخلي عالٍ.

�لق�سم �لثاني- طبيعة �لبنية �لتحتية للمد�ر�س:

 تم ح�ساب درجة ثبات الق�سم الثاني الذي يعك�ص نوع الت�سهيلات المادية المتوافرة بالبيئة 

المدر�سية المحيطة حيث بلغت درجة الثبات )0.858(، وهو اأي�ساً م�ستوى ثبات مقبول يعك�ص 

درجة ات�ساق داخلي عالٍ. 

�لق�سم �لثالث- و�قع دمج �لتكنولوجيا في �لتدري�س:

 بلغت درجة الثبات الكلي لجميع عبارات الق�سم الثالث )0.925(؛ مما يجعلها بكاملها 

اإلى  بالن�سبة  الثبات  درجات  اأما  عالٍ.  داخلي  ات�ساق  وبدرجة  مقبول  ثبات  بم�ستوى  تتمتع 

المتغيرات الأربعة المت�سمنة فقد كانت على النحو الآتي: ال�ستعانة بت�سهيلات البيئة )0.837(، 
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ويت�سح  التدري�سية )0.884(.  والمعرفة/المهارة  والدافعية )0.857(،  والحوافز )0.806(، 

اأو العوامل الأربعة راوحت بين )0.806(  اإلى المتغيرات  الثبات بالن�سبة  اأن درجات  من ذلك 

الثبات المو�سى به، وبناء على ذلك يمكن  اأي�ساً تتجاوز م�ستوى  و )0.884(، وهو ما يجعلها 

اعتبار تلك المقايي�ص اأنها تتمتع بدرجة ثبات مقبول وبدرجة ات�ساق داخلي عالٍ.

�لنتائج ومناق�ستها في �سوء �لدر��سات �ل�سابقة:
الأربعة  المتغيرات  اإليها في �سوء  التو�سل  التي تم  النتائج  الدرا�سة  يعر�ص هذا الجزء من 

المت�سمنة، وبح�سب الت�ساوؤلت التي تتناولها، وهي على النحو الآتي:

�أولً- �لبيئة: 

ال�سوؤال الأول: ون�سه "ما مدى وعي طلبة التربية العملية بتوافر الت�سهيلات المادية المتعلقة 

بالبنية التحتية للبيئة المدر�سية اللازمة لدمج التكنولوجيا بالتدري�ص في المدار�ص التي يتدربون 

فيها؟ وما مدى ا�ستعانة هوؤلء الطلبة بتلك الت�سهيلات في تدري�سهم؟. للاإجابة عن هذا ال�سوؤال 

المعيارية لطبيعة  المئوية والمتو�سطات الح�سابية والنحرافات  والن�سب  التكرارات  ا�ستخراج  تم 

باأنه قد تم دمج  التحتية الموجودة بالمدار�ص على نحو ما يظهر في الجدول )1(، علما  البنية 

الن�سب المئوية لكل من عمودي اأوافق ب�سدة واأوافق، وكذلك دمج الن�سب المئوية لكل من عمودي 

البنية  واقع  في  المعلمين  الطلبة  نظر  وجهة  عن  وا�سحة  �سورة  لتقديم  واأرف�ص؛  ب�سدة  اأرف�ص 

التحتية للبيئة المدر�سية بح�سب ممار�ساتهم في الميدان.

�لجدول )1( 
ت�سور�ت �لطلبة �لمعلمين عن و�قع �لبنية �لتحتية �لمدر�سية )ن= 340(

 البنية التحتية

اأوافق اأو
اأوافق ب�شدة

اأوافق 
اإلى حد ما 

اأرف�س اأو
اأرف�س ب�شدة

لا اأعلم
المتو�شط

الانحراف 
المعياري

تكرار )%(تكرار )%(تكرار )%(تكرار )%(

 )Hardware( تتوافر في المدر�سة اأجهزة اإلكترونية
كافية مثل اأجهزة حا�سوب وطابعات وعار�ص البيانات 

)Data Show(، و�سبورات ذكية ..اإلخ.

160

)%47.1(

111

)%32.6(

64

)%18.8(

5

)%1.5(

3.521.582

  )Software( حا�سوبية  برامج  المدر�سة  في  تتوافر 
البيانات  وقواعد  الن�سو�ص  معالجات  مثل  كافية 

والجداول الإلكترونية ...اإلخ.

164

)%48.2(

100

)%29.4(

63

)%18.5(

13

)%3.8(

3.481.671

تتوافر في المدر�سة خدمة الو�سول اإلى الإنترنت.
109

)%29.7(

48

)%14.1(

173

)%50.9(

18

)%5.3(

2،421.836

اللازمة  التكنولوجية  الت�سهيلات  المدر�سة  في  تتوافر 
عرو�ص  قاعات  اأو  حا�سوب  مختبرات  اأو  قاعات  مثل 

وغيرها.

180

)%52.9(

88

)%25.9(

65

)%19.1(

7

)%2.1(

3.611.642
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 البنية التحتية

اأوافق اأو
اأوافق ب�شدة

اأوافق 
اإلى حد ما 

اأرف�س اأو
اأرف�س ب�شدة

لا اأعلم
المتو�شط

الانحراف 
المعياري

تكرار )%(تكرار )%(تكرار )%(تكرار )%(

لمعالجة  الفنية  ال�سيانة  خدمات  المدر�سة  في  تتوافر 
م�سكلات التعامل مع التكنولوجيا.

132

)%38.8(

80

)%23.5(

91

)%26.8(

37

)%10.9(

2.911.899

3.191.333المتو�سط الكلي

يتبين من الجدول )1( اأن ن�سف اأفراد العينة تقريباً يوافقون على وجود اأعداد كافية من 

الأجهزة والبرامج الحا�سوبية )47%(، والمختبرات اأو قاعات العرو�ص )52.9%(، في المدار�ص 

التي يتدربون بها، في حين كان ثلث اأفراد العينة لديهم موافقة ن�سبية تجاه مو�سوعي الأجهزة 

والبرامج الحا�سوبية )32.6%، 29.4%(، والمختبرات اأو قاعات العرو�ص )25.9%(. اأما الأمر 

اللافت في المو�سوع، فهو اأن هناك 18 طالباً معلماً تبين اأنه لي�ص لديهم علم بمو�سوعي الأجهزة 

علم  لديهم  لي�ص  المعلمين  من  �سبعة  يوجد  حين  في   ،)%3.8  ،%1.5( الحا�سوبية  والبرامج 

بمو�سوع المختبرات وقاعات العرو�ص )2.1%(. كما اأن ثلث هوؤلء الطلبة المعلمين )%29.7( 

تقريباً )50.9%( على  الن�سف منهم  يوافق  الإنترنت، في حين ل  توافر خدمة  يوافقون على 

توافر هذه الخدمة. والأمر اللافت اأي�ساً، اأن هناك 18 طالباً معلماً )5.3%( لي�ص لديهم وعي 

تتيح  ل  المدار�ص  بع�ص  اأن  اإلى  النتيجة  تلك  وت�سير  التدريب.  بتوافر هذه الخدمة في مدار�ص 

للطلبة المعلمين ال�ستفادة من خدمة الإنترنت؛ مما يجعلهم يلجوؤون اإلى ال�ستفادة منها على 

بجميع  الخدمة  هذه  توافر  من  الباحثة  تحققت  وقد  لحقاً.  �سيت�سح  كما  الخا�ص،  ح�سابهم 

مدار�ص التدريب عند مراجعة مركز التربية العملية بو�سفه الجهة الم�سوؤولة عن توزيع هوؤلء 

اأفراد  ثلث  اأن  يظهر  ال�سابق  ال�سيانة فالجدول  بخدمات  يتعلق  ما  اأما  المدرا�ص.  الطلبة على 

اأنه ل يوافق على وجودها )26.8%( واإما لي�ص لديه علم بها )10.9%(، في حين  اإما  العينة 

يوافق الثلث تقريباً على وجودها )38.8%(. وت�سير تلك النتائج اإلى اأن بع�ص المدار�ص ل تولي 

مثل  التحتية،  بالبنية  المتعلقة  المتوافرة  بالت�سهيلات  المعلمين  الطلبة  توعية  لمو�سوع  اأهمية  اأي 

توافر العتاد والبرامج وخدمات ال�سيانة والو�سول للاإنترنت. وتوؤكد الأدبيات التو�سل اإلى نتائج 

مماثلة في �سعوبة و�سول المعلمين اإلى الأجهزة والبرمجيات والم�سادر المنا�سبة؛ مما اأدى اإلى 

 .)Albaugh, 1997; Bingimlas, 2009; Mumtaz, 2000( ال�ستخدامات المنخف�سة لها

وكانت درا�سة الخوالدة ومنكاكا )Alkhawaldeh & Menchaca, 2014( قد ذكرت اأن عدم 

تمكن المعلمين من الو�سول اإلى الم�سادر وما يتعلق باأمور البنية التحتية تعد من اأكثر المعوقات 

التي ت�ست�سهد بها الأدبيات الأجنبية والعربية على حد �سواء.

تابع �لجدول )1( 
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الطلبة  هوؤلء  ا�ستعانة  بمدى  المتعلق  الأول،  ال�سوؤال  من  الثاني  بال�سق  يتعلق  ما  اأما 

التف�سيلات  الدرا�سة  باأداة  الملحق الخا�ص  فيو�سح  المدرا�ص  الموجودة في  المادية  بالت�سهيلات 

لمدى  الح�سابي  المتو�سط  اأن  ويتبين  المعيارية.  والنحرافات  الح�سابية  بالمتو�سطات  الخا�سة 

 .)0.821( المعياري  وبانحراف   )3.58( بلغ  قد  المدار�ص  في  المادية  بالت�سهيلات  ال�ستعانة 

ويدل ذلك على وجود درجة موافقة عادية من قبل اأفراد العينة على مدى ا�ستفادتهم من تلك 

الت�سهيلات بح�سب المعيار الت�سنيفي الم�ستخدم )3.50: 4.29( واإن كان المتو�سط اأقرب اإلى 

به  باأ�ص  اعتماد عدد ل  المو�سوع، هو  اللافت في  اأن  الن�سبية(. غير  الأدنى )الموافقة  المقيا�ص 

من الطلبة المعلمين على اأنف�سهم في توفير احتياجاتهم الخا�سة بالعملية التعليمية من اأجهزة 

وبرامج وخدمة الو�سول اإلى الإنترنت ومن ح�سابهم الخا�ص كما يظهر في العبارات )2، 4، 6(. 

وقد بلغت المتو�سطات الح�سابية للعبارات المتعلقة با�ستخدام الأجهزة الخا�سة بالطالب المعلم 

بالطالب  الخا�سة  الحا�سوبية  البرامج  وا�ستخدام   ،)0.969( معياري  وبانحراف   )4.28(

المعلم )3.98( وبانحراف معياري )1.072(، وا�ستخدام الخدمة الخا�سة للو�سول للاإنترنت 

مع  الإنترنت  ا�ستخدام  على  الإقبال  نتيجة  وتتوافق  معياري )0.991(.  وبانحراف   )4.16(

ما تو�سلت اإليه درا�سة فريزر و�ساديرا )Frazier & Sadera, 2014( عند درا�ستهما لم�ستوى 

المعلمين؛ حيث  الطلبة  من   133 قبل  من  التكنولوجية  الأدوات  من  معرفة  ا�ستخدام مجموعة 

جاء ا�ستخدام الإنترنت كاأكثر الأدوات التكنولوجية توظيفاً في ف�سولهم في اأثناء فترة التدريب 

بالطلبة  الخا�سة  ال�سخ�سية  الت�سهيلات  با�ستخدام  المتعلقة  الثلاث  العبارات  اأما  الميداني. 

المعلمين فقد بلغ متو�سطها الح�سابي الكلي )4.14( وبانحراف معياري )0.867(. وت�سير تلك 

النتائج اإلى اأن تلك العبارات قد ح�سلت على اأعلى موافقة في الق�سم الخا�ص بمدى ال�ستعانة 

بالت�سهيلات المادية، وهو ما يجعلها تقع قريباً من درجة الموافقة العالية بح�سب المعيار الت�سنيفي 

الم�ستخدم )3.50: 4.29(. ويت�سح من تلك النتائج حاجة الطلبة المعلمين اإلى الدعم والتوعية 

الطلبة  يتولى هوؤلء  اأن  المقبول مهنياً  المدار�ص؛ لأنه من غير  الموجودة في  المادية  بالت�سهيلات 

الإنفاق من م�سروفهم الخا�ص على العملية التدري�سية ل�سمان الح�سول على التقدير الدرا�سي 

المنا�سب. كما اأن ذلك الأمر ل يوفر مبداأ تكافوؤ الفر�ص بين هوؤلء الطلبة خا�سة ممن ل يتمكن 

اجتماعياً من ال�سرف المالي على ق�سايا التدري�ص. 

وهو  الأول-  ال�سوؤال  من  الثاني  ال�سق  يعك�سه  الذي  البيئة  متغير  اأن  بالذكر،  ومن الجدير 

الذي يمثل ال�ستعانة بت�سهيلات البيئة المدر�سية )انظر الملحق(- تم ف�سله اإلى متغيرين اآخرين 

للاإجابة عن ال�سق الثاني من ال�سوؤال الرابع، كما �سيت�سح لحقاً. وتبين من العر�ص ال�سابق اأن 

الطالب  ا�ستخدام  يعك�ص  الذي  المدر�سية،  بالت�سهيلات  ال�ستعانة  متغير  هما  المتغيرين  هذين 
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وبانحراف   ،3.25 ح�سابي  )متو�سط  للمدر�سة  ملكيتها  تعود  التي  والبرامج  للاأجهزة  المعلم 

معياري 1.054(، ومتغير ال�ستعانة بالت�سهيلات ال�سخ�سية، والذي يعك�ص ا�ستخدام الطالب 

المعلم للاأجهزة والبرامج التي تعود ملكيتها للطالب المعلم )متو�سط ح�سابي 4.14، وبانحراف 

معياري 0.867(.

ثانياً- �لحو�فز:

ال�سوؤال الثاني: ون�سه، "ما مدى توافر الحوافز الإيجابية المنا�سبة في المدر�سة لت�سجيع طلبة 

ا�ستخراج  تم  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة  التدري�ص؟.  في  التكنولوجيا  دمج  على  العملية  التربية 

العبارات  من  عبارة  ولكل  ككل  الحوافز  لمتغير  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 

المدرجة �سمنه )انظر الملحق(. وتبين النتائج اأن المتو�سط الح�سابي لمتغير الحوافز بلغ )3.63( 

وبانحراف معياري )0.842(، وهو ما يعني اأنه يقع �سمن فئة الموافقة العادية من وجهة نظر 

الطلبة المعلمين بح�سب المقيا�ص الت�سنيفي الم�ستخدم )3.50: 4.29(، واإن كان المتو�سط اأقرب 

اإلى المقيا�ص الأدنى )الموافقة الن�سبية(. وتبين تلك النتيجة عدم ح�سول الطلبة المعلمين على 

التكنولوجيا في  بدمج  قيامهم  المدر�سة على وجه الخ�سو�ص عند  الماأمولة من مدير  الحوافز 

العبارة رقم )11(، الذي يبلغ )3.52( وبانحراف معياري  التدري�ص، كما يظهر في متو�سط 

 Alkhawaldeh( وتتوافق تلك النتيجة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة الخوالدة ومنكاكا .)1.247(

Menchaca, 2014 &( عند مقابلة المعلمين الأردنيين الذين ا�ستخدموا تكنولوجيا المعلومات 

اإيجابي  تقدير  اأي  على  يح�سلوا  لم  باأنهم  واإجابتهم  التعليمية،  ممار�ساتهم  في  والت�سالت 

من مدير المدر�سة نظير قيامهم ببذل جهد اإ�سافي في هذا الأمر. وتجدر الإ�سارة هنا اإلى اأن 

الحوافز -كما ذكر �سابقاً- قد تكون اإيجابية اأو �سلبية. ومن الحوافز الإيجابية للطلبة المعلمين 

عند قيامهم بدمج التكنولوجيا في تدري�سهم الح�سول على تقييم عالٍ اأو الح�سول على درجات 

اإ�سافية اأو حتى الح�سول على تقدير معنوي من قبل الرئي�ص الأعلى �سواء كان الم�سرف المبا�سر 

اأم مدير المدر�سة. اأما الحوافز ال�سلبية فتبرز في تجاهل بذل اأي جهد اإ�سافي لدمج التكنولوجيا 

وتعتبر  التعليم.  على  القائمين  من  المنا�سب  الهتمام  الجهد  هذا  يلقى  ل  دام  ما  التعليم  في 

الحوافز متغيراً مهماً في نجاح عملية دمج التكنولوجيا في التعليم؛ حيث يمكن توظيفها ب�سكل 

اإذا كان  منا�سب من خلال تحويلها اإلى دافعية نحو التكنولوجيا لدى الطلبة المعلمين، خا�سة 

هوؤلء الطلبة يمتلكون الكفاءة الذاتية التكنولوجية الداعمة.

الحوافز  متغير  �سمن  المدرجة  العبارات  لأغلب  الح�سابية  المتو�سطات  اأن  النتائج  وتو�سح 

"بالدمج  تقع �سمن الفئة نف�سها، وهي فئة الموافقة العادية ما عدا عبارة واحدة هي المتعلقة 
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الإلزامي للتكنولوجيا في التدري�ص"؛ اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي لهذه العبارة )3.37( وبانحراف 

وتعتبر   .)3.49  :2.70( الن�سبية  الموافقة  فئة  �سمن  تقع  يجعلها  مما   ،)1.035( معياري 

تلك النتيجة اأمراً غير �سار؛ اإذ اإنها تعك�ص عدم اهتمام الميدان بمو�سوع دمج التكنولوجيا في 

التعليم. وتتوافق تلك النتيجة مع درا�سة دوهاني )Duhaney, 2001( ودرا�سة كروجر وهان�سن 

و�سمالدينو )Krueger, Hansen & Smaldino, 2000(، التي تو�سلت اإلى تاأكيد المعلمين اأن 

الإدارة التكنولوجية غير الفاعلة تمثل تحدياً كبيراً لدمج تكنولوجيا الحا�سوب في مدار�سهم.

ثالثاً- �لمعرفة/�لمهارة �لتدري�سية:

التربية  طلبة  يرغب  التي  التدري�سية  المهارات  المعارف/  نوع  "ما  ون�سه  الثالث:  ال�سوؤال 

العملية في الح�سول عليها لتمكنهم من دمج التكنولوجيا بفاعلية في تدري�سهم في �سوء م�ستوى 

م�ستوى  اأولً  ر�سد  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة  يمتلكونها؟".  التي  التكنولوجية  الذاتية  الكفاءة 

الكفاءة الذاتية التكنولوجية التي يمتلكها طلبة التربية العملية، ثم تم ثانياً تعرف نوع المعارف/ 

المهارات التدري�سية المرغوب فيها والمتعلقة بدمج التكنولوجيا في التدري�ص بح�سب الآتي:

م�ستوى �لكفاءة �لذ�تية �لتكنولوجية:

المت�سمنة  ع�سرة  الثماني  التكنولوجية  للمهارات  المئوية  والن�سب  التكرارات  ا�ستخراج  تم 

في اأداة ر�سد الكفاءة الذاتية التكنولوجية وبح�سب م�ستويات الخبرة المت�سمنة �سواء بم�ستوى 

تلك  م�ستوى  ال�سكل )1(  ويو�سح  اأو محاولة/خطاأ.  اأو مبتدئ،  قادر/موؤهل،  اأو  ماهر/خبير، 

الكفاءة التكنولوجية لطلبة التربية العملية.

�ل�سكل 1
م�ستوى �لكفاءة �لذ�تية �لتكنولوجية لطلبة �لتربية �لعملية )ن=340(
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الطلبة؛  ب�سكل متفاوت بين  التكنولوجية جاءت موزعة  المهارات  اأن  ال�سكل )1(  يتبين من 

اإلى  التكنولوجية  المهارات  تق�سيم  لذلك تم  اأخرى.  وتقل في مجموعة  حيث تبرز في مجموعة 

المجموعة  مهارات  فهناك  الطلبة.  هوؤلء  يمتلكها  التي  المهارات  تلك  طبيعة  لتتبع  مجموعات 

الأولى التي تتعلق با�ستخدام البرامج الدارجة، مثل برامج معالجات الن�سو�ص وقواعد البيانات 

والجداول الإلكترونية والعرو�ص التقديمية. وهناك مهارات المجموعة الثانية، وتتعلق ببرامج 

التوا�سل الجتماعي، مثل الفي�ص بوك والتوتير والإن�ستغرام وغيرها من برامج. كذلك هناك 

مهارات المجموعة الثالثة التي تتعلق با�ستخدام اأدوات الويب 2.0 مثل برامج الويكي والمدونات 

والمنتديات واليوتيوب. اأما مهارات المجموعة الرابعة فتتعلق بمهارات الت�سميم والإنتاج، مثل 

ت�سميم �سفحات الويب والخرائط الذهنية الإلكترونية وال�سور واإنتاج اأفلام الفيديو. واأخيراً، 

الإنترنت  ا�ستخدام  مثل  متنوعة،  بمهارات  تتعلق  التي  الخام�سة،  المجموعة  مهارات  هناك 

وال�سبورة الذكية والألعاب التعليمية. ويو�سح الجدول )2( م�ستوى الكفاءة الذاتية التكنولوجية 

التي يمتلكها طلبة التربية العملية، كما يظهر في المتو�سطات الح�سابية لمجموعات تلك المهارات.

�لجدول )2(
�لمتو�سطات و�لنحر�فات �لمعيارية لم�ستوى �لكفاءة �لذ�تية 

�لتكنولوجية لطلبة �لتربية �لعملية )ن=340(

الانحراف المعياريالمتو�شطالمهارات التكنولوجية الكلية

3.580.472مهارات برامج التوا�سل الجتماعي

3.030.552مهارات البرامج الدارجة

2.860.700مهارات اأخرى

2.670.740مهارات برامج الويب 2.0

2.560.787مهارات الت�سميم والإنتاج

2.910.521المتو�سط الكلي

يتبين من الجدول )2( اأن م�ستوى الكفاءة الذاتية التكنولوجية لطلبة التربية العملية هي 

3 بح�سب المقيا�ص الم�ستخدم( بح�سب ت�سنيفات  اأو الموؤهل )الوزن  في الم�ستوى الأقرب للقادر 

الكفاءة  تلك  وتبرز   .)2.91( الكلي  المتو�سط  في  يظهر  كما  الم�ستخدمة،  الخبرة  م�ستويات 

الذاتية التكنولوجية ب�سكل وا�سح في مجال برامج التوا�سل الجتماعي بمتو�سط ح�سابي ي�سل 

المقيا�ص  بح�سب   4 )الوزن  الخبير  اأو  الماهر  م�ستوى  اإلى  اأقرب  يجعلهم  مما  )3.58(؛  اإلى 

الم�ستخدم( في هذا المجال، وهو ما يدل على اأن تلك المهارات تحوز -ب�سكل كبير- على الهتمام 

و�ساديرا  فريزر  من  كل  اأجراها  درا�سة  مع  النتيجة  تلك  وتتوافق  العينة.  لأفراد  ال�سخ�سي 
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)Frazier & Sadera, 2014( ؛ اإذ وجدا اأن الهتمامات ال�سخ�سية بالتكنولوجيا تعتبر من 

العوامل الحا�سمة التي اأثرت في قرارات )93.3%( من اأ�سل 133 من الطلبة المعلمين في دمج 

اأثناء فترة التدريب الميداني. كذلك تبرز تلك المهارات في ا�ستخدام البرامج  التكنولوجيا في 

العرو�ص  وعمل  الواجبات  كتابة  اإلى  الطلبة  هوؤلء  الدارجة )3.03(، خا�سة في �سوء حاجة 

الأخرى )2.86(  المهارات  المهارات في مجال  تلك  كما تبرز  الدرا�سية،  لمقرراتهم  التقديمية 

المهارات  متو�سط  انخفا�ص  يلاحظ  اأنه  غير   .)2.67(  2.0 الويب  اأدوات  ا�ستخدام  ومجال 

المت�سمنة ن�سبياً في مجال الت�سميم والإنتاج )2.56(. وت�سير تلك النتائج اإلى اأن الطلبة المعلمين 

اأنف�سهم بم�ستوى اأقرب اإلى القادر اأو الموؤهل في تلك المهارات-  اأنهم يعتبرون  –على الرغم من 
في  وكذلك  والإنتاج  الت�سميم  مجال  في  التكنولوجية  الذاتية  كفاءتهم  رفع  اإلى  حاجة  في  هم 

مجال ا�ستخدام اأدوات الويب 2.0 مع التركيز على البيداغوجية الم�ساحبة لها ل على كيفية 

 Alkhawaldeh( ا�ستخدام هذه الأدوات. ويعك�ص هذا التوجه نتائج درا�سة الخوالدة ومنكاكا

Menchaca, 2014 &(؛ حيث اأو�سح المعلمون الأردنيون فيها عدم ح�سولهم على التدريب 

الفاعل؛ لأنه كان يركز على ا�ستخدام تطبيقات الحا�سوب ل على البيداغوجية التي ت�ساحبها. 

اأ�سل  )Frazier & Sadera, 2014( اأن )70.6%( من  كما اأظهرت درا�سة فريزر و�ساديرا 

133 طالباً معلماً تم ا�ستطلاع اآرائهم عن العوامل التي اأثرت على قراراتهم في دمج التكنولوجيا 

قد اأفادوا بدور الخبرة التكنولوجية ال�سابقة لهم كطلبة ملتحقين بمقررات تت�سمن ا�ستخدام 

التكنولوجيا. 

نوع �لمعارف/�لمهار�ت �لتدري�سية �لمتعلقة بدمج �لتكنولوجيا:

تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لمتغير المعرفة/المهارة التدري�سية 

ككل ولكل عبارة من العبارات المدرجة �سمنه )انظر المحلق(. وتبين النتائج اأن المتو�سط الح�سابي 

لمتغير المعرفة/المهارة التدري�سية بلغ )3.85( وبانحراف معياري )0.660(؛ مما يعني اأنه يقع 

�سمن فئة الموافقة العادية من وجهة نظر الطلبة المعلمين بح�سب المقيا�ص الت�سنيفي الم�ستخدم 

)3.50: 4.29(. كما تو�سح النتائج اأن المتو�سطات الح�سابية لجميع العبارات المدرجة �سمن 

متغير المعرفة/المهارة تقع �سمن الفئة نف�سها، وهي فئة الموافقة العادية. 

وبمراجعة المتو�سطات الح�سابية لعبارات متغير المعرفة/المهارة التدري�سية يتبين اأن هناك 

عبارتين جاءتا في نهاية قائمة المتو�سطات واأقرب للمقيا�ص الت�سنيفي الأقل الذي يعك�ص درجة 

كيفية  في  التدريب  اإلى  "بالحاجة  المتعلقة  العبارة  وهما   ،)3.49  :2.70( الن�سبية  الموافقة 

وبانحراف  الطلبة" بمتو�سط ح�سابي )3.56(  تعلم  لتعزيز  التدري�ص  التكنولوجيا في  تطبيق 
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الإلكترونية" بمتو�سط  التقييم  ا�ستراتيجيات  "بامتلاك  المتعلقة  والعبارة  معياري )1.041(، 

ح�سابي )3.54( وبانحراف معياري )1.008(. وتو�سح تلك النتيجة وجود حاجة ن�سبية لدى 

الطلبة المعلمين اإلى التدريب في مجال تطبيق التكنولوجيا والتقييم الإلكتروني، اإل اأنه قد يكون 

التدري�ص  التكنولوجيا في  وا�سح في كيفية تطبيق  ب�سكل  التدريب  اإلى  بروز الحاجة  مرد عدم 

اإلزامي بالن�سبة  اأمراً غير  اأن دمج التكنولوجيا في التدري�ص يعتبر  هو قناعة هوؤلء الطلبة في 

اإليهم. وي�ستوجب الأمر هنا تاأكيد اأهمية اأن يركز التدريب على توظيف البيداغوجية التي تدعم 

 Ertmer, 2005; Ertmer, Ottenbreit-Leftwich,( كيفية دمج التكنولوجيا في التدري�ص

 .)& York, 2006

ر�بعاً- �لد�فعية:

دمج  نحو  دافعيتهم  عن  العملية  التربية  طلبة  ت�سورات  "ما  ون�سه،  الرابع:  ال�سوؤال 

تمت  وقد  الدمج؟"،  ذلك  نحو  بدافعيتهم  تتنباأ  التي  العوامل  وما  التدري�ص؟  في  التكنولوجيا 

الإجابة عن هذا ال�سوؤال بح�سب �سقيه: حيث ركز ال�سق الأول على ت�سورات الطلبة المعلمين عن 

دافعيتهم نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص، في حين ركز ال�سق الثاني على المتغيرات اأو العوامل 

التنبئية لدافعية هوؤلء الطلبة نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص بح�سب الآتي: 

ت�سور�ت �لطلبة �لمعلمين عن د�فعيتهم نحو دمج �لتكنولوجيا في �لتدري�س:

تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لمتغير الدافعية ككل ولكل عبارة 

من العبارات ال�ست المدرجة �سمنه )انظر الملحق(. وتبين النتائج اأن المتو�سط الح�سابي لمتغير 

فئة  يقع �سمن  المتو�سط  اأن  يعني  معياري )0.676(؛ مما  وبانحراف  بلغ )4.16(  الدافعية 

 :4.30 العالية،  )الموافقة  العليا  الفئة  اإلى  اأقرب  كان  واإن  العادية )3.50: 4.29(،  الموافقة 

دمج  نحو  العملية  التربية  طلبة  لدى  عالية  دافعية  وجود  على  النتيجة  تلك  وتدل   .)5.00

 )%84.3( العملية  التربية  طلبة  اأغلب  اأن  النتيجة  تلك  اأكد  والذي  التدري�ص  في  التكنولوجيا 

ي�سعرون بالرتياح التام اأو الرتياح اإلى حد ما في التعامل مع التكنولوجيا، كما اأ�سير اإلى ذلك 

�سابقاً. كما تو�سح النتائج اأن المتو�سطات الح�سابية لخم�ص من العبارات المدرجة �سمن متغير 

الدافعية تتجاوز الرقم )4( كدرجة موافقة؛ مما يعني اأنها تحوز على درجة اأقرب اإلى الموافقة 

متو�سط ح�سابي  التي ح�سلت على  العبارة الخام�سة ع�سرة  ما عدا  العالية )4.30: 5.00( 

اأقل من )4( واإن كان يقع �سمن درجة الموافقة العادية بح�سب المقيا�ص الت�سنيفي الم�ستخدم 

التكنولوجيا  اأن  في  المعلمين  الطلبة  اعتقاد  "مدى  في  العبارة  هذه  وتتعلق   .)4.29  :3.50(

تبني  اأهمية  اإلى  النتيجة  تلك  الناقد". وت�سير  التفكير  المتعلمين ينهمكون في  قادرة على جعل 



73

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

17
س  

�
ار

ـــ
مـ

 1
د  

عد
 ال

 18
د  

جل
لم

ا

الدرا�سية  المقررات  في  التكنولوجيا  تحملها  التي  البيداغوجية  توؤكد  تعليمية  ا�ستراتيجيات 

المت�سمنة للتكنولوجيا في برامج اإعداد المعلمين. كما توجه النتائج الميدان اإلى اأهمية ال�ستفادة 

من الدافعية العالية التي يتمتع بها الطلبة المعلمون في حثهم على دمج التكنولوجيا وتذليل اأي 

معوقات تواجههم في ا�ستخدامها؛ حيث وجد بن قملا�ص )Bingimlas, 2009( اأنه عندما كان 

لدى المعلمين الرغبة في التغيير وتعلم التكنولوجيا فاإن هذه الرغبة ي�سيبها ال�سمحلال عندما 

اأن متغير الدافعية نحو  تواجه هوؤلء المعلمين معوقات في الميدان. كما تبين الأدبيات التربوية 

دمج التكنولوجيا في التدري�ص يوؤدي دوراً موؤثراً في ن�سر التكنولوجيا في البيئات ال�سفية على 

 )Becta, 2004; Duhaney, 2001( افترا�ص توافر عوامل داعمة في البيئة التربوية المحيطة

 Robertson & Al-zahrani,( وتو�سلت الدرا�سة التي اأجراها كل من روبرت�سون والزهراني .

العربية  بالمملكة  العزيز  325 طالباً معلماً من كلية التربية في جامعة الملك عبد  2012( على 

 ‘ )ICT( ال�سعودية لتعرف العوامل الم�ساهمة في نجاح دمج تكنولوجيا المعلومات والت�سالت

التدري�ص بموؤ�س�سات التعليم العالي -اإلى اأن تمكين الطلبة المعلمين من الو�سول اإلى الحوا�سيب، 

وتدريبهم على ICT �سوف يرفع من كفاءتهم الذاتية التكنولوجية، ومن ثم يزيد من دافعيتهم 

نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص.

�لمتغير�ت �لتنبئية لد�فعية �لطلبة �لمعلمين نحو دمج �لتكنولوجيا في �لتدري�س: 

 للاإجابة عن ال�سق الثاني من ال�سوؤال الرابع تم تبني ثمانية فرو�ص على نحو ما يو�سحها 

اإطار عمل تبنته الباحثة من واقع التعامل مع متغيرات الدرا�سة، اأطلق عليه "الموؤ�سرات التنبوؤيّة 

للدافعية نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص"، وهو ما يظهره ال�سكل )2(. 

�ل�سكل )2(
�إطار عمل �لموؤ�سر�ت �لتنبوؤيّة للد�فعية نحو دمج �لتكنولوجيا في �لتدري�س
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يرتكز اإطار العمل على تعرف العوامل المرتبطة بالبيئة المدر�سية للتنبوؤ بالدافعية نحو دمج 

التكنولوجيا في التدري�ص من قبل الطلبة المعلمين من واقع ممار�ساتهم الميدانية الفعلية. ومن 

الجدير بالذكر، وكما اأ�سير اإليه �سابقاً اأن متغير البيئة الذي يعك�سه ال�سق الثاني من ال�سوؤال 

الأول والذي يمثل ال�ستعانة بت�سهيلات البيئة المدر�سية )انظر الملحق( تم ف�سله اإلى متغيرين 

ال�ستعانة  متغير  هما  المتغيران  وهذان  الرابع.  ال�سوؤال  من  الثاني  ال�سق  عن  للاإجابة  اآخرين 

تعود  التي  والبرامج  للاأجهزة  المعلم  الطالب  ا�ستخدام  يعك�ص  الذي  المدر�سية،  بالت�سهيلات 

ال�ستعانة  ومتغير   ،)1.054 معياري  وبانحراف   ،3.25 ح�سابي  )متو�سط  للمدر�سة  ملكيتها 

تعود  التي  والبرامج  للاأجهزة  المعلم  الطالب  ا�ستخدام  يعك�ص  الذي  ال�سخ�سية،  بالت�سهيلات 

ملكيتها للطالب المعلم )متو�سط ح�سابي 4.14، وبانحراف معياري 0.867(.

 ويو�سح اإطار العمل في ال�سكل )2( اأن متغير "الكفاءة الذاتية التكنولوجية" يف�سر متغير 

يف�سر كلا من عامل "الحوافز" وعامل  المتغير -بدوره -  التدري�سية"، وهذا  "المعرفة/المهارة 
كما يو�سح  ال�سخ�سية".  بالت�سهيلات  "ال�ستعانة  وعامل  المدر�سية"،  بالت�سهيلات  "ال�ستعانة 
"الدافعية  عامل  تف�سر  معاً  منفردة ومجتمعة  الذكر  ال�سابقة  الثلاثة  العوامل  اأن  العمل  اإطار 

نحو دمج التكنولوجيا" الذي يعتبر الهدف الرئي�ص للاإطار. فاإطار العمل يقدم طريقة لفهم 

كيف يمكن لعوامل داخلية وخارجية اأن توؤثر في دافعية الطالب المعلم نحو دمج التكنولوجيا في 

التدري�ص. وفي �سوء ما تقدم اقترحت الدرا�سة الفرو�ص الثمانية ال�سابق الإ�سارة اإليها للاإجابة 

عن ال�سق الثاني من ال�سوؤال الرابع.

بين  الثنائية  العلاقات  طبيعة  عن  الك�سف  خلال  من  الفرو�ص  تلك  �سحة  من  وللتحقق 

 Bivariate Linear( العوامل ال�ستة المت�سمنة فيها، تم تطبيق تحليل النحدار الخطي الثنائي

 Multiple Regression( المتعدد  النحدار  تحليل  وكذلك   ،)Regression Analysis

Analysis(. ويو�سح ال�سكل )3( نتائج الفرو�ص البحثية بح�سب طبيعة العلاقات بين العوامل 

في  الموؤثرة  العوامل  تلك  بين  التاأثير  لتقدير  "ت" المقابلة  "ر2" و  وقيم  تبنيها  تم  التي  ال�ستة 

دافعية طلبة التربية العملية نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص.
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�ل�سكل )3(
طبيعة �لعلاقات �لثنائية بين �لعو�مل �لمت�سمنة في �لدر��سة

ونعر�ص فيما يلي نتائج الفرو�ص البحثية التي يقترحها اإطار العمل بح�سب العوامل المت�سمنة 

فيه:

:H1 لفر�س �لأول�

العملية كمتغير  التربية  التكنولوجية لطلبة  الكفاءة  يرتبط م�ستوى  اأن  الفر�ص على  ين�ص 

م�ستقل اإيجاباً بمعارفهم/مهاراتهم في دمج التكنولوجيا بالتدري�ص كمتغير تابع. وقد اأظهرت 

الذاتية  الكفاءة  "م�ستوى  اأن   -)3( ال�سكل  في  يبدو  -كما  الخطي  النحدار  تحليل  نتائج 

التكنولوجية" )ر2= 0.243، ت= 9.441، باحتمال= 0.000( كان له تاأثير وا�سح في متغير 

"المعارف/المهارات التدري�سية"؛ حيث تظهر معادلة النحدار الخا�سة "بم�ستوى الكفاءة الذاتية 
اإلى علاقته  التدري�سية" يعود  "المعارف/المهارات  تباين  24% من  ن�سبته  ما  التكنولوجية" اأن 

"م�ستوى  اأن  اإلى  النتيجة  التكنولوجية". وت�سير تلك  الذاتية  الكفاءة  "م�ستوى  الخطية بمتغير 

الكفاءة الذاتية التكنولوجية" يعتبر موؤ�سراً تنبئياً "للمعارف/المهارات التدري�سية"؛ مما يعني 

الكفاءة  م�ستوى  رفع  على  العمل  اأهمية  الفر�ص  هذا  نتائج  وتعك�ص   .H1 الأول  الفر�ص  قبول 

معارفهم/ عن  اإيجابية  ت�سورات  ت�سكيل  في  لأهميتها  المعلمين؛  للطلبة  التكنولوجية  الذاتية 

مهاراتهم التدري�سية نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص.
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:H2 لفر�س �لثاني�

العملية  التربية  لطلبة  التدري�سية  المعارف/المهارات  ترتبط  اأن  على  الثاني  الفر�ص  ين�ص 

النحدار  تحليل  نتائج  اأظهرت  وقد  تابع.  كمتغير  المدر�سية  بالحوافز  اإيجاباً  م�ستقل  كمتغير 

الخطي -كما يبدو في ال�سكل )3(- اأن متغير "المعارف/المهارات التدري�سية" )ر2= 0.166، 

ت= 8.060، باحتمال= 0،000( كان له تاأثير وا�سح في متغير "الحوافز"؛ حيث تظهر معادلة 

النحدار الخا�سة "المعارف/المهارات التدري�سية" اأن ما ن�سبته 16% من تباين متغير "الحوافز" 

اأن  النتيجة  تلك  وتوؤكد  التدري�سية".  "المعارف/المهارات  بمتغير  الخطية  علاقته  اإلى  يعود 

"المعارف/المهارات التدري�سية" تعتبر موؤ�سراً تنبوؤيًّا لمتغير "الحوافز"؛ مما يعني قبول الفر�ص 
الثاني H2. وتعك�ص نتائج هذا الفر�ص �سرورة الهتمام بعامل المعارف/المهارات التدري�سية في 

دمج التكنولوجيا في التدري�ص للطلبة المعلمين؛ لما لها من تاأثير اإيجابي في ا�ستقطاب الحوافز 

الإيجابية من قبل القائمين على التعليم في المدرا�ص.

:H3 لفر�س �لثالث�

العملية  التربية  لطلبة  التدري�سية  المعارف/المهارات  ترتبط  اأن  على  الثالث  الفر�ص  ين�ص 

كمتغير م�ستقل اإيجاباً بال�ستعانة بالت�سهيلات المدر�سية كمتغير تابع. وقد اأظهرت نتائج تحليل 

النحدار الخطي -كما يبدو في ال�سكل )3(- اأن الرتباط بين "المعارف/المهارات التدري�سية" 

)ر2= 0.065، ت= 6.129، باحتمال= 0.000( يبدو �سعيفاً )ر= 0.255( بالمتغير التابع 

"ال�ستعانة بالت�سهيلات المدر�سية"؛ مما يعني رف�ص الفر�ص الثالث H3. وتوؤكد تلك النتيجة اأن 
ال�ستعانة بالت�سهيلات المدر�سية من قبل طلبة التربية العملية لي�ص له علاقة قوية مع معارفهم/

مهاراتهم التدري�سية في دمج التكنولوجيا بالتدري�ص. ويدل ذلك على اأنه على الرغم من امتلاك 

طلبة التربية العملية لمعارف/مهارات تدري�سية مرتفعة فاإن اإقبالهم على ال�ستعانة بالت�سهيلات 

المدر�سية كانت منخف�سة، ولعل مرده يعود اإلى �سعورهم باأنها اأقل بكثير من معاييرهم المتوقعة 

اأو لي�ص لديهم علم بها، مثل توافر خدمة الإنترنت التي �سبقت الإ�سارة اإليها. كما تعك�ص نتائج 

هذا الفر�ص �سرورة الهتمام بعامل المعارف/المهارات التدري�سية في دمج التكنولوجيا للطلبة 

المعلمين؛ لما لها من دور كبير في غر�ص عن�سر المبادرة لديهم اإلى حد اعتمادهم على اأنف�سهم 

في توفير م�ستلزمات دمج التكنولوجيا في تدريبهم الميداني.

:H4 لفر�س �لر�بع�

العملية  التربية  لطلبة  التدري�سية  المعارف/المهارات  ترتبط  اأن  على  الرابع  الفر�ص  ين�ص 

كمتغير م�ستقل اإيجاباً بال�ستعانة بالت�سهيلات ال�سخ�سية كمتغير تابع. وقد اأظهرت نتائج تحليل 
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النحدار الخطي -كما يبدو في ال�سكل )3(- اأن الرتباط بين "المعارف/المهارات التدري�سية" 

)ر2= 0.310، ت= 7.558، باحتمال= 0.000(، و"ال�ستعانة بالت�سهيلات ال�سخ�سية" كان 

)ر= 0.556(. وتدل تلك النتيجة على اأن 31% من تباين "ال�ستعانة بالت�سهيلات ال�سخ�سية" 

يعود تف�سيره اإلى العلاقة الخطية مع المتغير الم�ستقل "المعارف/ المهارات التدري�سية". وتوؤكد 

"للا�ستعانة بالت�سهيلات  "المعارف/المهارات التدري�سية" تعتبر موؤ�سراً تنبئياً  اأن  تلك النتيجة 

ال�سخ�سية"؛ مما يعني قبول الفر�ص الرابع H4. وتعك�ص نتائج هذا الفر�ص اأهمية تعزيز عامل 

لها من  المعلمين؛ لما  الطلبة  التدري�ص لدى  التكنولوجيا في  التدري�سية لدمج  المعارف/المهارات 

اإلى  دور مهم في ت�سجيع الطلبة المعلمين على دمج التكنولوجيا في تدري�سهم اإلى حد يدفعهم 

ال�ستعانة بالت�سهيلات التكنولوجية الخا�سة بهم على الرغم من عدم وجود اأي طلب اإلزامي 

لعمل ذلك من قبل القائمين على التعليم بالمدار�ص.

:H5 لفر�س �لخام�س�

اإيجاباً بدافعية  اأن ترتبط الحوافز المدر�سية كمتغير م�ستقل  ين�ص الفر�ص الخام�ص على 

طلبة التربية العملية نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص كمتغير تابع. وقد اأظهرت نتائج تحليل 

النحدار الخطي -كما يبدو في ال�سكل )3(- اأن متغير "الحوافز" )ر2= 0.152، ت= 7.780، 

"الدافعية"؛ حيث تظهر معادلة النحدار  تاأثير وا�سح في متغير  له  0.000( كان  باحتمال= 

الخا�سة "بالحوافز" اأن ما ن�سبته 16% من تباين متغير "الدافعية" يعود اإلى علاقته الخطية 

بمتغير "الحوافز". وتوؤكد تلك النتيجة اأن "الحوافز" تعتبر موؤ�سراً تنبئياً لمتغير "الدافعية"؛ 

كدعم  الحوافز  عامل  اأن  الفر�ص  هذا  نتائج  وتعك�ص   .H5 الخام�ص  الفر�ص  قبول  يعني  مما 

موؤ�س�سي له دور موؤثر في دافعية الطلبة المعلمين نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص؛ مما ي�ستوجب 

الهتمام بالجهود التوعوية للقائمين على التعليم في هذا ال�ساأن.

:H6 لفر�س �ل�ساد�س�

المدر�سية  بالت�سهيلات  العملية  التربية  طلبة  ا�ستعانة  ترتبط  اأن  على  الفر�ص  هذا  ين�ص 

كمتغير م�ستقل اإيجاباً بدافعيتهم نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص كمتغير تابع. وقد اأظهرت 

اأن الرتباط بين  نتائج تحليل النحدار الخطي للفر�ص ال�ساد�ص -كما يبدو في ال�سكل )3(- 

باحتمال= 0.000( يبدو   ،3.418 ت=   ،0.033 المدر�سية" )ر2=  بالت�سهيلات  "ال�ستعانة 
�سعيفاً )ر= 0.183( بمتغير "الدافعية". وتوؤكد تلك النتيجة اأن الدافعية نحو دمج التكنولوجيا 

بالتدري�ص من قبل طلبة التربية العملية لي�ص له علاقة قوية مع ال�ستعانة بالت�سهيلات المدر�سية؛ 

مما يعني رف�ص الفر�ص ال�ساد�ص H6. وتدل تلك النتيجة اأن دافعية طلبة التربية العملية نحو 
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دمج التكنولوجيا في التدري�ص لم يتاأثر كثيراً با�ستعانتهم بالت�سهيلات المدر�سية. وتعتقد الباحثة 

باأن مرد ذلك يعود اإلى عدم توافر البنية التحتية المنا�سبة في المدار�ص، اأو لعدم توافر الأجهزة 

اأو لعدم وعي طلبة التربية العملية بنوع الت�سهيلات الموجودة في المدار�ص -كما تبين  الكافية، 

بالت�سهيلات  عنها  المعلمين  الطلبة  ا�ستعا�سة  اإلى  اأدى  مما  للدرا�سة-؛  ال�سابقة  النتائج  من 

التكنولوجية ال�سخ�سية. 

:H7 لفر�س �ل�سابع�

ين�ص الفر�ص ال�سابع على اأن ترتبط ا�ستعانة طلبة التربية العملية بالت�سهيلات ال�سخ�سية 

كمتغير م�ستقل اإيجاباً بدافعيتهم نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص كمتغير تابع. واأظهرت نتائج 

ال�سخ�سية"  بالت�سهيلات  "ال�ستعانة  اأن  ال�سكل )3(-  يبدو في  تحليل النحدار الخطي -كما 

)ر2= 0.412، ت= 15.405، باحتمال= 0.000( كان له تاأثير وا�سح في متغير "الدافعية"؛ 

ن�سبته  ما  اأن   " ال�سخ�سية  بالت�سهيلات  "بال�ستعانة  الخا�سة  النحدار  معادلة  تظهر  حيث 

بالت�سهيلات  "ال�ستعانة  بمتغير  الخطية  علاقته  اإلى  "الدافعية" يعود  متغير  تباين  من   %41

ال�سخ�سية". وتوؤكد تلك النتيجة اأن "ال�ستعانة بالت�سهيلات ال�سخ�سية" تعتبر موؤ�سراً تنبئياً 

اأن توافر  H7. وتعك�ص نتائج هذا الفر�ص  "الدافعية"؛ مما يعني قبول الفر�ص ال�سابع  لمتغير 

لدمج  دافعيتهم  تحريك  في  مهم  دور  لها  كان  المعلمين  الطلبة  لدى  ال�سخ�سية  الت�سهيلات 

التكنولوجيا في التدري�ص. وي�ستوجب هذا الأمر �سرورة الهتمام بالت�سهيلات المدر�سية بدلً من 

دفع هوؤلء الطلبة اإلى توفير الت�سهيلات ال�سخ�سية الخا�سة بهم.

:H8 لفر�س �لثامن�

المدر�سية،  -الحوافز  مجتمعة  الثلاثة  العوامل  ترتبط  اأن  على  الثامن  الفر�ص  ين�ص 

م�ستقلة  كمتغيرات  ال�سخ�سية-  بالت�سهيلات  وال�ستعانة  المدر�سية،  بالت�سهيلات  وال�ستعانة 

اإيجاباً بدافعية طلبة التربية العملية نحو دمج التكنولوجيا بالتدري�ص كمتغير تابع. وتم تطبيق 

الطلبة  دافعية  التنبئية مجتمعة على متغير  المتغيرات  تلك  اأثر  المتعدد لمعرفة  النحدار  تحليل 

المعلمين نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص. واأظهرت نتائج تحليل النحدار المتعدد -كما يظهر 

في ال�سكل )3(- اأن المتغيرات الم�ستقلة الثلاثة مجتمعة تف�سر تبايناً ن�سبته 43% من الدافعية 

كمتغير تابع )ر2= 0.434، ف= 85.782، باحتمال= 0.000(. كما يت�سح اأي�سا من ال�سكل 

"ال�ستعانة  اأن متغير  الثلاثة يظهر  المتغيرات  بكل متغير من  المتعلق  النحدار  اأن تحليل   )3(

متغير  قليل  وبتاأثير  "الحوافز"،  متغير  تلاه  ثم  اأثراً  الأكثر  كان  ال�سخ�سية"  بالت�سهيلات 

نتائج هذا  وتوؤكد   .H8 الثامن  الفر�ص  قبول  يعني  مما  المدر�سية"؛  بالت�سهيلات  "ال�ستعانة 
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الفر�ص اأن عوامل الحوافز والبنية التحتية المدر�سية، وبخا�سة الت�سهيلات ال�سخ�سية للطلبة 

المعلمين، لها مجتمعة دور كبير في دافعية الطلبة المعلمين نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص. 

وي�ستوجب هذا الأمر �سرورة الهتمام بالبنية التحتية المتوافرة في المدرا�ص والمتعلقة باأنظمة 

وكفاءة  للاإنترنت،  الو�سول  واإمكانية  والبرامج،  والعتاد  والت�سهيلات  والت�سالت،  الكمبيوتر 

النظام المدر�سي في توفير خدمات ال�سيانة لغر�ص دمج التكنولوجيا في التدري�ص بدلً من لجوء 

الطلبة المعلمين اإلى جلب مقتنياتهم التكنولوجية الخا�سة لعملية التدري�ص.

التي تم  المتغيرات  العلاقات بين  تاأثير  الدرا�سة حول  نتائج فرو�ص  ويلخ�ص الجدول )3( 

تبنيها.

�لجدول )3(
نتائج �لفرو�س �لبحثية حول تاأثير �لعلاقات بين متغير�ت �لدر��سة

النتائجالعلاقات التي تم اختبارهاالفرو�س

H1/بمعارفهم اإيجاباً  العملية  التربية  لطلبة  التكنولوجية  الذاتية  الكفاءة  م�ستوى  يرتبط 
قبولمهاراتهم التدري�سية نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص.

H2.قبولترتبط المعارف/المهارات التدري�سية لطلبة التربية العملية اإيجاباً بالحوافز المدر�سية

H3 ترتبط المعارف/المهارات التدري�سية لطلبة التربية العملية اإيجاباً في ا�ستعانتهم بالت�سهيلات
رف�صالمدر�سية.

H4 ترتبط المعارف/المهارات التدري�سية لطلبة التربية العملية اإيجاباً في ا�ستعانتهم بالت�سهيلات
قبولال�سخ�سية.

H5 في التكنولوجيا  دمج  نحو  العملية  التربية  طلبة  بدافعية  اإيجاباً  المدر�سية  الحوافز  ترتبط 
قبولالتدري�ص.

H6 دمج نحو  بدافعيتهم  اإيجاباً  المدر�سية  بالت�سهيلات  العملية  التربية  طلبة  ا�ستعانة  ترتبط 
رف�صالتكنولوجيا في التدري�ص.

H7 اإيجاباً بدافعيتهم نحو دمج ال�سخ�سية  بالت�سهيلات  العملية  التربية  ا�ستعانة طلبة  ترتبط 
قبولالتكنولوجيا في التدري�ص.

H8
ترتبط العوامل الثلاثة مجتمعة -"الحوافز المدر�سية" و "ال�ستعانة بالت�سهيلات المدر�سية" 
دمج  نحو  العملية  التربية  طلبة  بدافعية  اإيجاباً  ال�سخ�سية"-  بالت�سهيلات  "ال�ستعانة  و 

التكنولوجيا بالتدري�ص.
قبول

يلاحظ من الجدول )3( اأن نتائج الدرا�سة تو�سلت اإلى قبول �ستة فرو�ص من اأ�سل ثمانية 

بناء على تطبيق الإطار النظري الذي تتبناه الدرا�سة؛ حيث يلاحظ اأن H3 وH6 هما الفر�سان 

بين  الرتباطية  العلاقة  الثالث  الفر�ص  تناول  وقد  رف�سهما.  وتم  يقبلا  لم  اللذان  الوحيدان 

"المعارف/المهارات التدري�سية" لطلبة التربية العملية كمتغير م�ستقل وال�ستعانة "بالت�سهيلات 
"الت�سهيلات  المدر�سية" كمتغير تابع، في حين تناول الفر�ص ال�ساد�ص العلاقة الرتباطية بين 

في  التكنولوجيا  دمج  نحو  العملية  التربية  لطلبة  "الدافعية"  و  م�ستقل  كمتغير  المدر�سية" 

التدري�ص" كمتغير تابع. 
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في �سوء نتائج الفرو�ص الثمانية ال�سابقة الذكر يتبين اأن اإطار العمل الذي تبنته الدرا�سة 

-كما يظهر في ال�سكل )3( ال�سابق الإ�سارة اإليه- كان -ب�سكل عام- مفيداً في تو�سيح العوامل 

من  يتبين  كما  التدري�ص.  في  التكنولوجيا  دمج  نحو  العملية  التربية  طلبة  دافعية  في  الموؤثرة 

عن  تنبوؤيّ  كعامل  حيوياً  دوراً  يوؤدي  التكنولوجية  الذاتية  الكفاءة  م�ستوى  اأن  الفرو�ص  نتائج 

الت�سورات الإيجابية التي يحملها طلبة التربية العملية عن طبيعة المعارف والمهارات التدري�سية 

التي يمتلكونها )Becta, 2004( . وتتوافق نتائج تلك الفرو�ص مع درا�سة اأبو الرز وخ�ساونة 

)Abu-Al-Ruz & Khasawneh, 2011( التي اختبرت نموذجاً للتنبوؤ بالعوامل الموؤثرة في 

دمج التكنولوجيا لدى معلمي ما قبل الخدمة في الأردن �سواء كانت عوامل تتعلق بالجامعة اأو 

التدريب  التكنولوجيا في  دمج  على  توؤثر  اأن هناك عدة عوامل  النموذج عن  وك�سف  المدر�سة. 

مثلت  التكنولوجية  الذاتية  الكفاءة  اأن  النتائج  اأظهرت  قبل الخدمة؛ حيث  ما  لمعلمي  الميداني 

العامل الأكبر الموؤثر في دمج التكنولوجيا في التدري�ص، بالإ�سافة اإلى عامل توافر البنية الداعمة 

للدمج. وهذا -بلا �سك- يقود اإلى اأهمية دور موؤ�س�سات اإعداد المعلم في تزويد الطلبة المعلمين 

اإيجابية لدى هوؤلء  اإلى توفير �سورة  توؤدي لحقاً  التي  المنا�سبة  التكنولوجية  الذاتية  بالكفاءة 

المتعلمين عن طبيعة المعارف والمهارات التدري�سية التي يمتلكونها في مجال دمج التكنولوجيا في 

التدري�ص. 

ومهاراتهم  معارفهم  عن  للطلبة  الإيجابية  الت�سورات  تلك  اأن  الفرو�ص  نتائج  تظهر  كما 

التدري�سية في مجال دمج التكنولوجيا في التدري�ص كان لها تاأثير في ا�ستقطاب الحوافز الإيجابية 

وتوجيه هوؤلء الطلبة للا�ستعانة بالت�سهيلات ال�سخ�سية الخا�سة بهم من اأجهزة وبرامج لدمج 

التكنولوجيا في التدري�ص في ظل عدم توافر بنية تحتية داعمة بالمدار�ص يمكن ال�ستعانة بها. 

وي�سير ذلك اإلى مدى اإ�سرار الطلبة المعلمين على ا�ستخدام اأجهزتهم وبرامجهم الخا�سة على 

ما  النتيجة مع  تلك  وتتوافق  المدار�ص.  لهم في  التحتية الجاذبة  البنية  توافر  الرغم من عدم 

من  معلماً   30 ممار�سات  اختبرت  التي   )Bauer & Kenton, 2005( درا�سة  اإليه  تو�سلت 

المتميزين في ا�ستخدام التكنولوجيا، واأظهرت اأن هوؤلء المعلمين كانوا بارعين في تخطي معوقات 

مما  مدر�ستهم؛  في  عاديين  معلمين  كونهم  من  الرغم  على  الميدان  في  التكنولوجيا  ا�ستخدام 

يزيد الأمر اإعجاباً بالطلبة المعلمين في هذه الدرا�سة الذين اأخذوا على عاتقهم م�سوؤولية دمج 

التكنولوجيا في الف�سل. ويتبين من النتائج اأي�ساً اأن الحوافز الإيجابية وال�ستعانة بالت�سهيلات 

ال�سخ�سية كانت لها قوة تنبوؤيّة وا�سحة لدافعية هوؤلء نحو دمج التكنولوجيا في التعليم على 

الرغم من عدم توافر بنية تحتية منا�سبة، كما ذكر �سابقاً. 
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�لتو�سيات:
في �سوء ما تم التو�سل اإليه من نتائج، تقترح الدرا�سة التو�سيات التالية: 

- رفع جودة المقررات الدرا�سية ول �سيما تلك المتعلقة بالتكنولوجيا واأ�ساليب التدري�ص في برامج 

لحقاً  لتنعك�ص  المعلمين،  الطلبة  لدى  التكنولوجية  الذاتية  الكفاءة  لتعزيز  المعلمين  اإعداد 

على دافعيتهم نحو دمج التكنولوجيا في التدري�ص، وبخا�سة في مجالت الت�سميم والإنتاج 

لتلك  الم�ساحبة  البيداغوجية  توظيف  كيفية  على  التركيز  اأهمية  مع   ،2.0 الويب  واأدوات 

الأدوات التكنولوجية.

- العمل على تذليل المعوقات التي تواجه الطلبة المعلمين في الميدان في مجال دمج التكنولوجيا 

في التدري�ص من قبل متخذي القرار بوزارة التربية، �سواء كانت تلك المعوقات خارجية اأم 

داخلية اأم تتعلق بثقافة المدر�سة؛ لتوفير بيئة محفزة ت�ستفيد من دافعية هوؤلء الطلبة نحو 

الدمج الفاعل للتكنولوجيا في العملية التدري�سية. 

- توعية القائمين على اإدارة المدار�ص باأهمية تعزيز فل�سفة دمج التكنولوجيا في التدري�ص بين 

المعلمين ب�سكل عام وبين الطلبة المعلمين ب�سكل خا�ص، وذلك في �سوء علاقتها بالبيداغوجية 

الم�ساحبة؛ لي�سبح ذلك اأ�سلوباً مهنياً دائماً بالن�سبة اإليهم.

- تنظيم اإدارات المدار�ص لقاءات توعوية منذ البداية للطلبة المعلمين، تتعلق بطبيعة الخدمات 

المتوافرة في المدار�ص والمتعلقة بالبنية التحتية، مثل الأجهزة والبرمجيات وخدمات ال�سيانة؛ 

لتمكين الطلبة المعلمين من التخطيط الم�سبق لكيفية ال�ستفادة من مثل تلك الخدمات في 

درو�سهم التعليمية.

- تمكين اإدارات المدار�ص الطلبة المعلمين من الو�سول اإلى خدمة الإنترنت التي توفرها وزارة 

منظمة  ولوائح  فنية  حواجز  و�سع  اإمكانية  مع  التعليمية،  درو�سهم  في  لتوظيفها  التربية؛ 

ل�ستخدام هذه الخدمة.

- اإعداد نظام متابعة عملي لجهود الطلبة المعلمين في مجال دمج التكنولوجيا في التدري�ص، مع 

تاأكيد الدمج ذي المعنى للاأدوات التكنولوجية الم�ستخدمة؛ بحيث يت�سمن ذلك النظام تفعيل 

داعم  وبناء جو مدر�سي  الدرا�سي،  التقدير  رفع  المعنوي،  التقدير  مثل  الإيجابية  الحوافز 

ل�ستخدام التكنولوجيا وغيرها من الحوافز الإيجابية.
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