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مَهارة �ل�ستمَاعِ في كُتبِ �للغةِ �لعَربيةِ �لمقُررة عَلى طلبةِ �لمرحلةِ 
�لمتُو�سطةِ في �لممَلكة �لعَربيةِ �ل�سعُوديةِ "دِر��سة تَحليلية"

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى تعرّف مدى ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتب اللغة العربية )لغتي الخالدة( 

المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة في المملكة العربية ال�سعودية مقارنة مع مهارات اللغة الأخرى: 

)التحدث -والقراءة - والكتابة(. ولتحقيق هدف الدرا�سة قام الباحث بتحليل جميع الأن�سطة 

الواردة في كتب الطالب، وكتب الن�ساط المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة في �سفوقها الثلاثة، 

ال�ستماع في  الدرا�سة ق�سورًا في ت�سمين مهارة  اأظهرت  المحتوى. وقد  اأ�سلوب تحليل  م�ستخدمًا 

تلك الكتب. فقد احتلت مهارة ال�ستماع الترتيب الأخير من بين مهارات اللغة، فلم تتجاوز ن�سبة 

ت�سمينها )7.90%(. كما اأظهرت الدرا�سة عدم وجود توازنٍ في ن�سبة توزيع مهارات اللغة العربية 

القراءة )29.04%(، في  الكتابة )51.84%(، ومهارة  بلغ ت�سمين مهارة  الكتب المقررة فقد  في 

ت�سمينها  ن�سبة  تتجاوز  فلم  ال�ستماع  مهارة  اأما   .)%11.21( التحدث  مهارة  ت�سمين  بلغ  حين 

 .)%7.90(

اإعادة النظر  اأهمها �سرورة  وفي �سوء نتائج الدرا�سة قدم الباحث عددًا من التو�سيات من 

في توزيع مهارات اللغة ح�سب اأهميتها في كل �سفً، وحث الم�سوؤولين عن منهج اللغة العربية على 

الهتمام بمهارة ال�ستماع وت�سمينها في كتب اللغة العربية ب�سكلٍ كافٍ. 

الكلمات المفتاحية: ال�ستماع، كتب اللغة العربية، المرحلة المتو�سطة.
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Listening skills in Arabic language textbooks designed for 
intermediate-stage students in the Kingdom of 

Saudi Arabia: An analytical study

Abstract

This study aimed to identify to what extent listening skills are included in 
Arabic language textbooks (Lughati Al-Khalidah) designed for the intermediate-
stage students in the Kingdom of Saudi Arabia as compared to the other language 
skills )i.e. speaking , reading, and writing(.

To achieve the objective of the study, the researcher analyzed all the activities 
exercises included in student textbook, and activities textbooks designed for 
intermediate-stage students in its three levels, using content analysis method.

The results of the study showed that there are deficiencies in the inclusion of 
the listening skill in these books in which it came last in the order of  language 
skills, and its inclusion in these textbooks did not exceed 7.90%.

Results also revealed an imbalance in the distribution of Arabic language 
skills in the textbooks designed for the intermediate-stage students. 

Keywords: listening, Arabic language textbooks, the intermediate stage.
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�لمقدمة
تعد اللغة من اأهم الظواهر الجتماعية التي تميز الإن�سان عن غيره من الكائنات الأخرى، 

فعن طريقها يتوا�سل مع الآخرين، ويعبر فيها عن نف�سه، ويبدي من خلالها م�ساعره، واآراءه، 

فهي اأداةٌ مهمة للتفاعل مع الآخرين، والتفاهم معهم.

ويتحقق عادة هذا التفاعل، والتفاهم في المواقف التوا�سلية، اإذا ا�ستخدم الإن�سان مهارةً 

ي�ستدعي  والكتابة؛ مما  والقراءة،  والتحدث،  ال�ستماع،  الأ�سا�سية:  اللغة  اأكثر من مهارات  اأو 

تعليمها كلها، والتدريب عليها ب�سكلٍ متوازنٍ، ولذلك يوؤكد المهتمون في تعليم اللغة على تدري�ص 

عند  اللغوي  النمو  مع  لظهورها  وفقًا  متدرج،  منطقيًّ  ب�سكلٍ  وتقديمها  الأربع،  المهارات  هذه 

الطفل )الخليفة، 2003(.

ونتيجة لذلك حر�ص القائمون على مناهج اللغة العربية على ت�سمين هذه المهارات الأربع 

في كتب اللغة المقررة على الطلاب في جميع مراحل التعليم العام، وحر�سوا على اإعطائها وزنًا 

ن�سبيًا متقاربًا؛ من اأجل اإك�سابها للطلاب ب�سكلٍ متوازنٍ، وتدريبهم على ا�ستخدامها في مواقف 

اللغة  مهارات  تناولت  التي  الأدبيات  معظم  اأكدت  ولقد   ،)2003، )م�سطفى  اليومية  الحياة 

على اأهمية وجود التوازن الن�سبي في درجة ت�سمين هذه المهارات الأربع في كتب اللغة )طعيمة، 

مهارة  اأن  اإلى  الدرا�سات  من  العديد  واأ�سارت   ،)2007 عا�سور،  2005؛  �سواوين،  اأبو  2004؛ 

Shyang, 2006(؛ نظرًا لكونها  2004؛  ال�ستماع هي الأهم من بين هذه المهارات )محمد، 

كما ي�سير عمار )2002( ومدكور )2002( هي الم�سدر الأول للح�سول على المعرفة، ولكونها 

اأن لها دورًا فاعلًا في فهم، وتفهم ما  هي الأكثر ممار�سة )عبد الرحمن، 2003( ف�سلًا على 

 Janusik, 2002;Graham, 2006;( ٍي�سل اإلى الفرد في حياته اليومية من م�سادر متعددة

.)Yoshida, 2015

كما اأ�سار كثير من الدرا�سات اإلى وجود ارتباطٍ وثيقٍ بين مهارة ال�ستماع والمهارات الأخرى 
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)الطويل، 2007؛ Law, 2009(، في حين اأ�سارت درا�سات اأخرى اإلى وجود علاقة تاأثير، وتاأثر 

بين مهارة ال�ستماع والمهارات الأخرى )اللبودي، 2006؛ را�سد، 2010(. 

وفي �سوء ذلك يرى الب�سير )2005( اأنه متى ما كانت قدرة الفرد على ال�ستماع مرتفعة 

ازدادت قدرته القرائية، ويرى م�سطفى )2003( و�صعيد )2007( اأن مهارة ال�ستماع اأ�سا�سية 

لكت�ساب مهارة التحدث. 

اأما الزغاط )2005( فيرى وجود علاقةٍ بين تفوق الطالب في درا�سته تبعا لتفوقه في مهارة 

ال�ستماع، في حين يرى ع�سر )1999( اأن اأهمية ال�ستماع تكمن في كون الأفراد يق�سون %45 

من   %45 تخ�س�ص  اللغة  برامج  بع�ص  اأن  اإلى  مدكور )2002(  وي�سير  بال�ستماع،  وقتهم  من 

و�سحادة  وطعيمه  وعبدالموجود  والحمادي  خاطر  اأ�سار  اأن  و�سبق  ال�ستماع،  لتدري�ص  خطتها 

)1989( اإلى اأن 25% مما يتعلمه الطلاب يتحقق عن طريق ال�ستماع .

الباحثين  بع�ص  من  كبيرًا  اهتمامًا  تلق  لم  اأنها  اإل  ال�ستماع  لمهارة  الأهمية  هذه  ومع 

العربية ‘  2011 (، واأنها ظلت مهملةً لفتراتٍ طويلةٍ في مناهج اللغة  والتربويين )الجليدي، 

اأ�سار  اأن  �سبق  وقد   ،)2009، العيد  و�سيخ  الناقه  ؛   2005 )الب�سير،  العربية  البلدان  كثير من 

خاطر واآخرون )1989( اإلى اأن ال�ستماع ل يحظى بمزيدٍ من الأهمية، �سواءً في تدري�سه، اأو 

في ت�سمينه في الكتب، ومع هذا فاإن التربويين يوؤكدون اأهمية تدري�ص ال�ستماع في كل مراحل 

اإليه في  الطلاب  نظرًا لحاجة  التعليمي؛  ال�سلم  تقدم  مع  تقلي�سه  ويرون عدم  العام،  التعليم 

عنها  ال�ستغناء  يمكن  ل  التي  ال�سفهي  الت�سال  عملية  ركني  اأحد  يعد  ولأنه  اليومية،  الحياة 

)عمار، 2000(.

الطلاب  لدى  اللغوي  النمو  في  ودورها  ال�ستماع،  لمهارة  الكبيرة  الأهمية  هذه  �سوء  وفي 

تناولتها درا�ساتٌ متعددةٌ في زوايا مختلفة، فقد اأجريت درا�سات متعددة لتقويم مهارة ال�ستماع 

حوا�ص  ،2001؛  )ال�سوافي  من:  كل  درا�سة  مثل  لها  امتلاكهم  مدى  ومعرفة  الطلاب،  لدى 

،2004؛ الزغاط، 2005؛ والناقه وال�سيخ، 2009( وجميعها ك�سفت عن وجود �سعف وا�سح في 

مهارة ال�ستماع لدى الطلاب، واأو�ست هذه الدرا�سات ب�سرورة اإيلاء مهارة ال�ستماع مزيدًا 

من الأهمية �سواء اأكان ذلك من خلال ت�سمينها في الكتب الدرا�سية، اأم من خلال ا�ستخدام 

اأ�ساليب حديثةٍ في تدري�سها.

و�سعت درا�سات اأخرى اإلى تحليل كتب اللغة ومناهجها لتعرّف مدى ت�سمين مهارة ال�ستماع 

2009؛  2005؛ �سالم،  الب�سير،  ،2003؛  العزري  من: )Woods, 1966؛  فيها مثل درا�سة كل 

 Rynanta, Reinildis, Atjna, & Ruslan، 20132013؛ الح�سن،  Azizah, 2012؛ 
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ت�سمينها  في  ق�سور  وجود  عن  الدرا�سات  هذه  وك�سفت   )Dugassa  & Mijena, 2014؛
بالمقارنة مع مهارات اللغة الأخرى، واأو�ست ب�سرورة تحليل كتب اللغة المختلفة؛ لأجل معرفة 

مدى ت�سمينها لمهارة ال�ستماع؛ ومدى وجود التوازن في عر�ص مهارات اللغة فيها.

مهارة  تدري�ص  من  اللغة  معلمي  على مدى تمكن  التعرف  اإلى  الدرا�سات  بع�ص  �سعت  كما 

ال�ستماع من خلال تقويم اأدائهم التدري�سي، كدرا�سة ال�سلمي )2011( التي اأ�سارت اإلى اأن اأداء 

معلمي اللغة العربية في تدري�ص ال�ستماع ل يتنا�سب مع اأهميتها.

ال�ستماع،  بين  العلاقة  تعرف  محاولة  الدرا�سات  لها  تعر�ست  التي  المهمة  الجوانب  ومن 

ومهارة اللغة الأخرى، مثل درا�سة كل من: )الهواري ،2002؛ ح�سين ،2003؛ اللبودي ،2006؛ 

2010؛ عماد الدين،  Vancil, 2009؛ را�سد،  Law, 2009؛  2007؛ �صعيد، 2007؛  الطويل، 

2012( وتو�سلت هذه الدرا�سات اإلى وجود علاقة تاأثير، وتاأثر بين مهارة ال�ستماع، ومهارات 

اللغة الأخرى.

اأخرى،  ومتغيرات  ال�ستماع،  مهارة  بين  العلاقة  تعرف  اإلى  اأخرى  درا�سات  تطرقت  كما 

الأدبي، فقد ك�سفت  والتذوق  ال�ستماع  العلاقة بين  التي در�ست  كدرا�سة م�ستريحي )2006( 

هذه الدرا�سة عن دور ال�ستماع الناقد في تنمية التذوق الأدبي لدى الطلبة، في حين �سعت درا�سة 

عبد القادر )2013( اإلى درا�سة اأثر ال�ستماع الن�سط في زيادة الدافعية للتعلم لدى الطلاب، 

وتو�سلت اإلى اأن ال�ستماع الن�سط يزيد من دافعية الطلاب نحو التعلم، وينعك�ص على تح�سيلهم 

العلمي.

كما اهتمت درا�ساتٌ متعددةٌ في تنمية مهارة ال�ستماع لدى الطلبة، فقد �سعى بع�سها اإلى 

2002؛ يو�سف  ، مثل درا�سة كل من: )هلالي ،2001؛ فرج،  تنمية مهارة ال�ستماع ب�سكلٍ عامًّ

،2004؛ محمد، 2004؛ اأحمد، 2005( و�سعت اأخرى اإلى تنمية مهارات ال�ستماع الناقد لدى 

.)Graham, 2006 الطلبة، مثل درا�سة كل من: )بدوي، 2002؛ عميرة، 2003؛

العربية، يقت�سي �سرورة  اللغة  ومن هنا نتبين ما لمهارة ال�ستماع من دورٍ فاعلٍ في تعليم 

وهذا  العربية،  اللغة  كتب  ومتوازن في  كافٍ،  ب�سكل  وت�سمينها  لإيفائها حقها،  بعمق  درا�ستها 

يظهر الحاجة الما�سة اإلى معرفة مدى ت�سمينها في كتب اللغة العربية المقررة على الطلاب في 

جميع مراحل التعليم.

م�سكلة �لدر��سة
الأربع:  اللغة  مهارات  تنمية  على  العربية  اللغة  بتعليم  الخا�سة  الدرا�سة  اأدبيات  توؤكد 
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في  منطقيًا  ظهورها  ت�سل�سل  بح�سب  الطلاب  لدى  والكتابة  والقراءة،  والتحدث،  ال�ستماع، 

الحياة الطبيعية والمدر�سية، كما توؤكد على اأهمية التدرج �سواء في تعليمها، اأو عندما ت�سمَن في 

كتب اللغة العربية، ولذلك حر�ص المتخ�س�سون في تعليم اللغة العربية على تعليم مهارات اللغة 

الأربع في جميع مراحل التعليم العام، واأكدوا �سرورةَ ت�سمينها ب�سكلٍ متكامل، ومتوازنٍ في كتب 

اللغة العربية، وخ�سوا تعليم مهارة ال�ستماع بالذات بمزيدٍ من العناية نظرًا؛ لأنها كما اأ�سارت 

،ف�سلًا على  الأربع  المهارات  الأهم من بين  المهارة  اللغة، هي  تناولت مهارات  التي  الدرا�سات 

وجود علاقةٍ تبادليةٍ، وتكاملية بينها وبين بقية المهارات.

ومع ذلك اأ�سارت العديد من الدرا�سات ال�سابقة اإلى وجود خللٍ وارتباكٍ في درجة ت�سمينها 

وجود  عن  الدرا�سات  بع�ص  وك�سفت   ،)2009 �سالم،  2003؛  )العزري،  العربية  اللغة  كتب  في 

�سعف في ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتب اللغة العربية، ووجود ق�سورٍ وا�سحٍ في الوزن الن�سبي 

راأت  ولقد   )2013 2005؛ الح�سن،  )الب�سير،  الأربع  اللغة  مهارات  مهارةٌ من  لكل  المخ�س�ص 

وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية ال�سعودية في الآونة الأخيرة اأن مناهج اللغة العربية 

التي تدر�ص في المرحلة المتو�سطة ل تحقق اأهدافها وتوجهاتها؛ لأنها مبنيةٌ على مدخل العلوم 

اللغوية الذي يهتم بالمعرفة اللغوية، فاعتمدت تدري�ص منهج اللغة العربية المعتمد على مدخل 

بدءَا  المتو�سطة  المرحلة  طلبة  على  الخالدة(  )لغتي  كتب  قررت  �سوئها  وفي  اللغوية،  المهارات 

من العام الدرا�سي 1428- 1429هـ )وزارة التربية والتعليم، 1428(. ومنذ اإقرار تلك الكتب، 

رَ درا�سة – على حد اطلاع الباحث – لمعرفة مدى ت�سمين  وحتى اإعداد الدرا�سة الحالية لم تُجْ

مهارة ال�ستماع في كتب لغتي الخالدة المقررة على المرحلة المتو�سطة في المملكة العربية ال�سعودية 

بالمقارنة مع مهارات اللغة الأخرى؛ وهذا ما �سجع الباحث على اإجراء هذه الدرا�سة.

ت�سمين  مدى  عن  الك�سف  �سرورة  في:  الدرا�سة  م�سكلة  تحديد  يمكن  كله  ذلك  �سوء  و‘ 

مهارة ال�ستماع في تلك الكتب بالمقارنة مع مهارات اللغة الأخرى؛ وذلك للاإ�سهام في تطوير 

كتب اللغة العربية من جهة، وا�ستجابةٌ لتوجه وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية ال�سعودية 

في م�سروعها ال�سامل لتطوير المناهج، وفق معايير الجودة العالمية من جهةٍ اأخرى. 

�أ�سئلة �لدر��سة
ت�سعى هذه الدرا�سة اإلى معرفة مدى ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتب اللغة العربية المقررة 

اللغوية الأخرى  ال�سعودية مقارنةً مع المهارات  على طلبة المرحلة المتو�سطة في المملكة العربية 

)التحدث - القراءة - الكتابة(.
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و�سيتم تحقيق ذلك بالإجابة عن الأ�سئلة التالية:

1 - ما ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتاب اللغة العربية )لغتي الخالدة( المقرر على طلبة 

الأخرى  اللغوية  المهارات  مع  مقارنة  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  المتو�سط  الأول  ال�سف 

)التحدث - القراءة - الكتابة(؟

2 - ما ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتاب اللغة العربية )لغتي الخالدة( المقرر على طلبة 

الأخرى  اللغوية  المهارات  مع  مقارنةً  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  المتو�سط  الثاني  ال�سف 

)التحدث - القراءة - الكتابة(؟

3 - ما ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتاب اللغة العربية )لغتي الخالدة( المقرر على طلبة 

الأخرى  اللغوية  المهارات  مع  مقارنةً  ال�سعودية  العربية  المملكة  المتو�سط في  الثالث  ال�سف 

)التحدث - القراءة - الكتابة(؟

المقررة  العربية مجتمعة )لغتي الخالدة(  اللغة  ال�ستماع في كتب  ن�سبة ت�سمين مهارة  4- ما 

على طلبة المرحلة المتو�سطة في المملكة العربية ال�سعودية مقارنةً مع المهارات اللغوية الأخرى 

)التحدث - القراءة - الكتاب(؟

5- كيف توزعت مهارات اللغة )ال�ستماع - التحدث - القراءة - الكتابة( في كتب اللغة العربية 

)لغتي الخالدة( المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة في المملكة العربية ال�سعودية؟ 

�أهمية �لدر��سة
تظهر اأهمية الدرا�سة في جانبين: اأحدهما نظري يتمثل في اإعطاء �سورةٍ وا�سحةٍ عن واقع 

مهارة ال�ستماع في كتب اللغة العربية في المرحلة المتو�سطة، وبيان موقعها بالن�سبة اإلى المهارات 

اللغوية الأخرى )التحدث – القراءة – الكتابة(.

القائمين على مناهج  الدرا�سة  نتائج  ت�ساعد  اأن  ينتظر  اإذ  فهو عملي،  الثاني  اأما الجانب 

اللغة العربية في تطوير كتب اللغة العربية المتو�سطة، بعد معرفة الوزن الن�سبي لكل مهارة من 

المهارات اللغوية الم�سمنة في كتب اللغة العربية الحالية.

محدد�ت �لدر��سة
تقت�سر الدرا�سة على كتب اللغة العربية وت�سمى: )لغتي الخالدة( المقررة على طلاب المرحلة 

المتو�سطة في الف�سلين الأول والثاني في كل �سف درا�سي في العام الدرا�سي 1435 /1436هـ. 

وتقت�سر الدرا�سة على جميع الن�ساطات اللغوية الم�سمنة في كتاب الطالب، وكتاب الن�ساط 

في كل �سف درا�سي من �سفوف المرحلة المتو�سطة.
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م�سطلحات �لدر��سة
�ل�ستماع: يعرف ال�ستماع باأنه »عملية اإرادية ت�سير اإلى توجيه النتباه، والهتمام اإلى الأ�سوات، 

مع محاولة لإ�سفاء معنى على هذه الأ�سوات، وهو يت�سمن عمليات ن�سطة يقوم بها الم�ستمع من 

اهتمام، وانتباه لتح�سيل المعاني المت�سمنة في الر�سالة الم�سموعة؛ حتى ينتج عن هذه العمليات 

الفهم، وال�ستجابة« )عو�ص وم�سطفى، 1997، 68(.

ويعرف باأنه »اإدراك الرموز اللغوية المنطوقة عن طريق التمييز ال�سمعي، وفهم مدلول هذه 

الرموز، واإدراك الوظيفة الت�سالية )الر�سالة( المت�سمنة في الرموز، اأو الكلام المنطوق، وتفاعل 

الخبرات المحمولة في هذه الر�سالة مع خبرات الم�ستمع، وقيمه، ومعاييره، ونقد هذه الخبرات، 

وتقويمها، والحكم عليها في �سوء المعايير المو�سوعية المنا�سبة لذلك »)مدكور، 2002، 76(.

ويق�سد بال�ستماع في �لدر��سة �لحالية: اإحدى مهارات اللغة ال�سفهية التي تعتمد على تلقي 

وا�ستيعابها،  فهمها،  اأجل  من  ذهنيًا،  ومعالجتها  الأذن،  طريق  عن  المنطوقة  اللغوية  الرموز 

وتف�سيرها، وال�ستجابة لها، والإفادة منها.

كتب �للغة �لعربية: هي كتب لتعليم اللغة العربية ت�سمى بــ )لغتي الخالدة(، اأقرت على طلبة 

1429هـ،   -1428 الدرا�سي  العام  من  بداية  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  المتو�سطة  المرحلة 

وقد بنيت على مدخل )المهارات اللغوية( بجانبيها ال�ستقبالي المتمثل في ال�ستماع والقراءة، 

�سفوف  في  درا�سيًّ  �سفًّ  لكل  كتابين  عن  عبارة  وهي  والكتابة،  التحدث  في  المتمثل  والإنتاجي 

المرحلة المتو�سطة الثلاثة، الأول ي�سمى كتاب الطالب، والثاني ي�سمى كتاب الن�ساط.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:
مجتمع �لدر��سة

ال�سف  في  المقررة  الخالدة(  )لغتي  العربية  اللغة  كتب  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  يتكون 

الأول والثاني، والثالث في المرحلة المتو�سطة في المملكة العربية ال�سعودية، وت�سمل كتاب الطالب، 

وكتاب الن�ساط، ففي كل �سف كتابان، الأول كتاب الطالب، والثاني كتاب الن�ساط، موزعة في 

كل �سفًّ على جزاأين: الجزء الأول خ�س�ص للف�سل الدرا�سي الأول، وي�ستمل على ثلاث وحدات، 

والجزء الثاني خ�س�ص للف�سل الدرا�سي الثاني، وي�ستمل على ثلاث وحدات، وبذلك فاإن عدد 

الكتب في كل �سف )4( كتب، والمجموع الكلي للكتب )12( كتابًا، وكلها اأخ�سعت للتحليل، ويبين 

الجدول )1( عدد �سفحات ووحدات كل كتاب.



226

د. محمد �لب�سري مَهارة �ل�ستمَاعِ في كُتبِ �للغةِ �لعَربيةِ �لمقُررة عَلى طلبةِ �لمرحلةِ �لمتُو�سطةِ

20
17

س  
�

ار
ـــ

مـ
 1

د  
عد

 ال
 18

د  
جل

لم
ا

�لجدول )1(
عدد �سفحات ووحد�ت كتب �للغة �لعربية في �لمرحلة �لمتو�سطة

ال�شف

مجموع الف�شل الدرا�شي الثانيالف�شل الدرا�شي الاأول
ال�شفحات

عدد 
الوحدات كتاب الن�شاطكتاب الطالبكتاب الن�شاطكتاب الطالب

2221012251086566الأول

26774271716836الثاني

28379289947456الثالث

772254785273208418المجموع 

منهج �لدر��سة
اأ�ساليبه، وهو  اأ�سلوب من  با�ستخدام  ،وذلك  الو�سفي  المنهج  الدرا�سة الحالية على  تعتمد 

اأ�سلوب تحليل المحتوى، فقد حللت من خلاله جميع الأن�سطة الواردة في كتاب الطالب، وكتاب 

الن�ساط في كل �سفًّ من �سفوف المرحلة المتو�سطة.

�أد�ة �لدر��سة
- �سمم الباحث بطاقة تحليل محتوى مكونة من قوائم محددة؛ لر�سد، وتفريغ جميع مهارات 

اللغة الأربع: )ال�ستماع – التحدث – القراءة – الكتابة( الم�سمنة في كل الن�ساطات الواردة في 

كتاب الطالب، وكتاب الن�ساط في �سفوف المرحلة المتو�سطة، وقد حدد الباحث المهارات الأربع 

التحليل، وحدد الأفعال: )ا�ستمع وتحدث واقراأ واكتب( وم�ستقاتها لتكون هي  لتكون هي فئة 

وحدة التحليل ح�سب ورودها في الأن�سطة، �سواء الأن�سطة الفردية الخا�سة بمهارةٍ محدّدةٍ، اأو 

الأن�سطة المركبة الخا�سة باأكثر من مهارة.

وقد رُ�سد تكرار كل مهارة، ون�سبتها المئوية، �سواء اأجاءت فردية في ن�ساط محدد، اأم مركبةً 

مع مهارةٍ اأخرى.

من  �ستة  على  تْ  عُرِ�سَ للتطبيق  �سلاحيتها  ومدى  التحليل،  بطاقة  �سدق  من  للتاأكد   -

المتخ�س�سين في مجال اللغة العربية، ومجال مناهج اللغة العربية وطرائق تدري�سها، ومجال 

البحث التربوي؛ لإبداء راأيهم في مدى �سلاحيتها للتطبيق، ومدى منا�سبتها لأهداف الدرا�سة، 

وقام  وبنودها،  عباراتها،  بع�ص  على  طفيفة  تعديلات  بع�سهم  فقدم  بنودها،  و�سوح  ومدى 

فاأبدوا موافقتهم على ما  اأخرى،  اإليهم مرة  اأعادها  ثم  بالتعديل وفق ما ورد منهم،  الباحث 

ت�سمنته من بنود، وراأوا منا�سبتها لتحقيق هدف الدرا�سة.
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كتب  من  كتاب  كل  في  الواردة  الأولى  الوحدة  الباحث  اختار  التحليل  ثبات  من  للتاأكد   -

المرحلة المتو�سطة، فقام بتحليلها بنف�سه، ثم درب اثنين من الباحثين الذين يدر�سون في مرحلة 

الدرا�سات العليا على اإجراءات التحليل، وطلب منهما تحليلها ب�سكل م�ستقل، وبعد ذلك جرى 

ا�ستخراج الن�سبة المئوية للاتفاق بينه وبينهما وفق معادلة كوبر )Cooper(، فبلغت ن�سبة 

اأن بطاقة  89%، وهذه يعني  الثاني  الباحث  91%، وبينه وبين  الباحث الأول  التفاق بينه وبين 

التحليل على درجة عالية من الثبات، تجعلها مقبولة لتحقيق هدف الدرا�سة.

اأي مهارة من  - قام الباحث بقراءةٍ فاح�سة، ودقيقةٍ لكل كتابٍ على حدةٍ؛ لر�سد تكرار 

مهارات اللغة الأربع وردت فيه، وت�سمينها في بطاقة التحليل.

- بعد النتهاء من جمع البيانات، ور�سد التكرارات، عولجت اإح�سائيًا؛ وذلك ل�ستخراج 

نتائج الدرا�سة.

�لمعالجة �لإح�سائية
عولجت البيانات التي جمعت بوا�سطة اأداة التحليل با�ستخدام الحا�سوب من خلال البرنامج 

والمتو�سطات  المئوية،  والن�سب  التكرارات،  ا�ستخراج  ذلك  في  جرى  وقد   )SPSS( الإح�سائي 

الح�سابية للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة، والو�سول اإلى نتائجها.

نتائج �لدر��سة
المرحلة  طلبة  على  المقررة  الخالدة(  )لغتي  العربية  اللغة  كتب  الدرا�سة  هذه  في  حُلِّلَتْ 

فيها  ال�ستماع  مهارة  ت�سمين  مدى  معرفة  اأجل  من  ال�سعودية؛  العربية  المملكة  في  المتو�سطة 

مقارنةٌ مع المهارات اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة(.

وا�ستخرجت  الكتب،  جميع  في  مهارة  كل  تكرارات  رُ�سدت  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  وللاإجابة 

يلي  وفيما  المتو�سطات،  ت�سل�سل هذه  ورتبت ح�سب  لها،  المتو�سطات الح�سابية  و  المئوية  الن�سب 

عر�ص لنتائج الدرا�سة.

�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول:

)لغتي  العربية  اللغة  كتاب  في  ال�ستماع  مهارة  ت�سمين  ن�سبة  ما  على:  الأول  ال�سوؤال  ن�ص 

مع  مقارنة  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  المتو�سطة  الأول  ال�سف  طلبة  على  المقرر  الخالدة( 

المهارات اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة(؟
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وللاإجابة عنه جرى ح�ساب التكرارات، والن�سب المئوية لكل مهارةٍ، ثم جرى ترتيب المهارات 

نتائج  ح�سب ت�سمينها في كتاب الطالب، وكتاب الن�ساط في هذا ال�سف، ويبين الجدول )2( 

التحليل.

�لجدول )2(
ن�سبة ت�سمين مهارة �ل�ستماع في كتاب �للغة �لعربية �لمقرر على طلبة �ل�سف 

�لأول �لمتو�سط مقارنة مع �لمهار�ت �للغوية �لأخرى وترتيبها

المهارة
الف�شل الاأول

المجموع
الف�شل الثاني

المجموع المجموع
الكلي

الن�شبة 
الترتيبالمئوية

ن�شاططالبن�شاططالب

5.704%831144819ال�ستماع

19.813%11182918193766التحدث

43.841%3610465149100146القراءة

30.632%263460222042102الكتابة

ـــ100%81651469592187333المجموع

 – – القراءة  – التحدث  )ال�ستماع  العربية  اللغة  مهارات  اأن  يت�سح من الجدول )2(   

الكتابة( الم�سمنة في كتاب اللغة العربية )لغتي الخالدة( المقرر على طلبة ال�سف الأول المتو�سط 

تكررت )333( مرةً، ويلاحظ من الجدول اأن ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع مقارنة مع المهارات 

اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة( بلغت )5.70%( فقد وردت المهارة في اأن�سطة 

كتاب ال�سف الأول )19( مرةً في حين بلغت ن�سبة ت�سمين مهارة التحدث )19.81%( بتكرارٍ 

بلغ )66( مرةً، ون�سبة ت�سمين مهارة القراءة )43.84%( بتكرارٍ بلغ )146( مرةً، اأما مهارة 

الكتابة فقد بلغت ن�سبة ت�سمينها )30.63%( بتكرارٍ بلغ )102( مرات.

بن�سبة )%43.84(،  الأول  الترتيب  القراءة حازت على  اأن مهارة  يت�سح من الجدول  كما 

تليها مهارة الكتابة في الترتيب الثاني بن�سبة )30.63%(، في حين جاءت مهارة التحدث في 

الترتيب الثالث بن�سبة )19.81%(، اأما مهارة ال�ستماع فقد جاءت في الترتيب الأخير بن�سبة 

.)%5.70(

وهذه النتيجة ت�سير اإلى عدم التوازن في توزيع مهارات اللغة العربية في كتاب ال�سف الأول 

المتو�سط، كما اأنها ت�سير اإلى ق�سورٍ في ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتاب ال�سف الأول المتو�سط 

فهي لم تحظ اإل بن�صبة )5.70%( بالمقارنة مع بقية المهارات اللغوية.
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ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني:

العربية )لغتي  اللغة  كتاب  ال�ستماع في  ت�سمين مهارة  ن�سبة  ما  الثاني على:  ال�سوؤال  ن�ص 

مع  مقارنة  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  المتو�سطة  الأول  ال�سف  طلبة  على  المقرر  الخالدة( 

المهارات اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة(؟

وللاإجابة عنه جرى ح�ساب التكرارات، والن�سب المئوية لكل مهارةٍ، ثم جرى ترتيب المهارات 

ح�سب ت�سمينها في كتاب الطالب، وكتاب الن�ساط في هذا ال�سف، ويبين الجدول )3( نتائج 

التحليل.

�لجدول )3(
ن�سبة ت�سمين مهارة �ل�ستماع في كتاب �للغة �لعربية �لمقرر على طلبة �ل�سف

 �لثاني �لمتو�سط مقارنة مع �لمهار�ت �للغوية �لأخرى وترتيبها

المهارة
الف�شل الاأول

المجموع
الف�شل الثاني

المجموع المجموع
الكلي

الن�شبة 
الترتيبالمئوية

ن�شاططالبن�شاططالب

13.633%146202052545ال�ستماع

7.274%8311851324التحدث

24.542%3312453063681القراءة

54.541%6252114353166180الكتابة

ـــ100%117731909347140330المجموع

 – – القراءة  – التحدث  )ال�ستماع  العربية  اللغة  مهارات  اأن  يت�سح من الجدول )3(   

الكتابة( الم�سمنة في كتاب اللغة العربية )لغتي الخالدة( المقرر على طلبة ال�سف الأول المتو�سط 

تكررت )330( مرة، ويلاحظ من الجدول اأن ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع مقارنة مع المهارات 

اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة( بلغت )13.63%(. فقد وردت المهارة في اأن�سطة 

كتاب ال�سف الأول )45( مرة في حين بلغت ن�سبة ت�سمين مهارة التحدث )7.27%( بتكرارٍ بلغ 

)24( مرةً، وبلغت ن�سبة ت�سمين مهارة القراءة )24.54%( بتكرارٍ بلغ )81( مرةً، اأما مهارة 

الكتابة فقد بلغت ن�سبة ت�سمينها )54.54%( بتكرارٍ بلغ )180( مرةً.

بن�سبة )%54.54(،  الأول  الترتيب  على  الكتابة حازت  مهارة  اأن  يت�سح من الجدول  كما 

تليها مهارة القراءة في الترتيب الثاني بن�سبة )24.54%(، في حين جاءت مهارة ال�ستماع في 

الترتيب الثالث بن�سبة )13.63%(، اأما مهارة التحدث فقد جاءت في الترتيب الأخير بن�سبة 

.)%32.7(
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كتاب  العربية في  اللغة  توزيع مهارات  التوازن في  اإلى عدم  ت�سير  ك�سابقتها  النتيجة  وهذه 

الترتيب  ن�سبة متدنية، وجاءت في  التحدث على  المتو�سط، فقد ح�سلت مهارة  الثاني  ال�سف 

الرابع والأخير بن�سبة )32.7%(، كما اأنها ت�سير اإلى ق�سور في ت�سمين مهارة ال�ستماع اأي�سا 

في كتاب ال�سف الثاني المتو�سط فقد جاءت في الترتيب الثالث، ولم تحظ اإل بن�سبة )%7.27( 

بالمقارنة مع بقية المهارات اللغوية.

ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث:

العربية )لغتي  اللغة  ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتاب  الثالث على: ما  ال�سوؤال  ن�ص 

مع  مقارنة  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  المتو�سط  الأول  ال�سف  طلبة  على  المقرر  الخالدة( 

المهارات اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة(؟

ترتيب  لكل مهارةٍ، ثم جرى  المئوية  والن�سب  التكرارات،  وللاإجابة عن ذلك جرى ح�ساب 

المهارات ح�سب ت�سمينها في كتاب الطالب، وكتاب الن�ساط في هذا ال�سف، ويبين الجدول )4( 

نتائج التحليل.

�لجدول )4(
ن�سبة ت�سمين مهارة �ل�ستماع في كتاب �للغة �لعربية �لمقرر على طلبة �ل�سف 

�لثالث  �لمتو�سط مقارنة مع �لمهار�ت �للغوية �لأخرى وترتيبها

المهارة
الف�سل الأول

المجموع
الف�سل الثاني

المجموع المجموع
الكلي

الن�صبة 

اŸئوية
الترتيب

ن�ساططالبن�ساططالب

6.284%761363922ال�ستماع

9.143%87151161732التحدث

25.422%405453684489القراءة

59.141%3488122206585207الكتابة

ـــ100%891061957382155350المجموع

 – – القراءة  – التحدث  )ال�ستماع  العربية  اللغة  مهارات  اأن   )4( الجدول  من  يت�سح 

الكتابة( الم�سمنة في كتاب اللغة العربية )لغتي الخالدة( المقرر على طلبة ال�سف الأول المتو�سط 

تكررت )350( مرةً، ويلاحظ من الجدول اأن ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع مقارنة مع المهارات 

اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة( بلغت )6.28%( فقد وردت المهارة في اأن�سطة 

كتاب ال�سف الأول )22( مرةً في حين بلغت ن�سبة ت�سمين مهارة التحدث )9.14%( بتكرارٍ بلغ 
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)32( مرةً، ون�سبة ت�سمين مهارة القراءة )25.42%( بتكرارٍ بلغ )89( مرةً ،اأما مهارة الكتابة 

فقد بلغت ن�سبة ت�سمينها )59.14%( بتكرارٍ بلغ )207( مرةً.

اأن مهارة الكتابة حازت على الترتيب الأول بن�سبة )59.14%( تليها  ويت�سح من الجدول 

مهارة القراءة في الترتيب الثاني بن�صبة )25.42%( في حين جاءت مهارة التحدث في الترتيب 

الثالث بن�صبة )9.14%(، اأما مهارة ال�ستماع فقد جاءت في الترتيب الأخير بن�صبة )%47.6(.

وهذه النتيجة اأي�سًا ت�سير اإلى عدم التوازن في توزيع مهارات اللغة العربية في كتاب ال�سف 

الثالث المتو�سط، كما اأنها ت�سير اإلى ق�سورٍ في ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتاب ال�سف الثالث 

المتو�سط فهي لم تحظ اإل بن�سبة )6.28%( بالمقارنة مع بقية المهارات اللغوية.

ر�بعاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع:

)لغتي  العربية  اللغة  كتب  في  ال�ستماع  مهارة  ت�سمين  ن�سبة  ما  على:  الرابع  ال�سوؤال  ن�ص 

الخالدة( »مجتمعة«  المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة في المملكة العربية ال�سعودية مقارنة 

مع المهارات اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة(؟

وللاإجابة عنه جرى ح�ساب التكرارات، والن�سب المئوية لكل مهارةٍ، ثم جرى ترتيب المهارات 

نتائج   )5( الجدول  ويبين  المتو�سطة،  المرحلة  طلبة  على  المقررة  الكتب  في  ت�سمينها  ح�سب 

التحليل.

�لجدول )5(
ن�سبة ت�سمين مهارة �ل�ستماع في كتب �للغة �لعربية �لمقررة على طلبة �لمرحلة 

�لمتو�سطة مقارنة مع �لمهار�ت �للغوية �لأخرى وترتيبها

المهارة
ال�شف

الن�شبة التكرار
الترتيبالمئوية

الثالثالثانيالاأول

7.904%19452286ال�ستماع

11.213%662432122التحدث

29.042%1468189316القراءة

51.831%189178197564الكتابة

ـــ100%4203283401088المجموع

 – – القراءة  – التحدث  )ال�ستماع  العربية  اللغة  مهارات  اأن  يت�سح من الجدول )5(   

المتو�سط  المرحلة  المقررة على طلبة  )لغتي الخالدة(  العربية  اللغة  كتب  الم�سمنة في  الكتابة( 

مع  مقارنةً  ال�ستماع  مهارة  ت�سمين  ن�سبة  اأن  الجدول  من  ويلاحظ  مرة،   )1088( تكررت 
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المهارات اللغوية الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة( في الكتب مجتمعة بلغت )%7.90( 

حين  في  فقط،  مرةً   )86( الكتب  جميع  في  الم�سمنة  الأن�سطة  في  ال�ستماع  مهارة  وردت  فقد 

بلغت ن�سبة ت�سمين مهارة التحدث )11.21%( بتكرارٍ بلغ )122( مرةً، وبلغت ن�سبة ت�سمين 

مهارة القراءة )29.04%( بتكرارٍ بلغ )316( مرةً، اأما مهارة الكتابة فقد بلغت ن�سبة ت�سمينها 

)51.83%( بتكرارٍ بلغ )564( مرةً.

ويت�سح من الجدول اأن مهارة الكتابة حازت على الترتيب الأول بن�صبة )51.83%(، تليها 

مهارة القراءة في الترتيب الثاني بن�سبة )29.04%(، في حين جاءت مهارة التحدث في الترتيب 

الثالث بن�سبة )11.21%(، اأما مهارة ال�ستماع فقد جاءت في الترتيب الأخير بن�سبة )%7.90(.

اللغة  العربية في كتب  اللغة  التوازن في توزيع مهارات  اإلى عدم  اأي�سًا ت�سير  النتيجة  وهذه 

العربية )مجتمعة( فقد حظيت مهارة الكتابة لوحدها على )51.83%(، وفي المقابل لم تحظ 

اأنها ت�سير اإلى ق�سورٍ في ت�سمين مهارة ال�ستماع  مهارة التحدث اإل بن�سبة )11.21%(، كما 

في كتب اللغة العربية المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة، فهي لم تحظ اإل بن�سبة )%7.90( 

بالمقارنة مع بقية المهارات اللغوية الأخرى.

خام�ساً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لخام�س:

ن�ص ال�سوؤال الخام�ص على: وهو كيف توزعت مهارات اللغة)ال�ستماع - التحدث - القراءة 

- الكتابة( في كتب اللغة العربية )لغتي الخالدة( المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة في المملكة 

العربية ال�سعودية؟ 

وللاإجابة عن ذلك جرى ح�ساب التكرارات، والن�سب المئوية لورود كل مهارة في كل �سف، ثم 

جرى ترتيبها في �سفوف المرحلة المتو�سطة، ويبين الجدول )6( نتائج التحليل.

�لجدول )6(
توزيع مهار�ت �للغة في كتب �للغة �لعربية �لمقررة على طلبة

 �لمرحلة  �لمتو�سطة وترتيبها في �سفوف �لمرحلة 

المهارة

ال�شف

ترتيب ال�شف الثالثالثانيالاأول

%التكرار%التكرار%التكرار

6.28%13.6322%5.7045%19ال�ستماع

الثاني

الثالث

الأول
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المهارة

ال�شف

ترتيب ال�شف الثالثالثانيالاأول

%التكرار%التكرار%التكرار

9.14%7.2732%19.8124%66التحدث

الأول

الثالث

الثاني

25.42%24.5489%43.8481%146القراءة

الأول

الثالث

الثاني

59.14%54.54207%30.63180%102الكتابة

الثالث

الثاني

الأول

ـــ100%100350%100330%333المجموع

اأكثر  الخالدة(  )لغتي  العربية  اللغة  كتب  ال�ستماع في  مهارة  اأن  يت�سح من الجدول )6( 

ما وردت في ال�سف الثاني بتكرارٍ بلغ )45( مرةً وبن�سبة قدرها )13.63%( فقد حاز ال�سف 

الثاني الترتيب الأول في ورود مهارة ال�ستماع فيه، في حين جاء ال�سف الثالث بالترتيب الثاني 

في ورود مهارة ال�ستماع فيه بتكرارٍ بلغ )22( مرةً، وبن�سبة قدرها )6.28%( اأما ال�سف الأول 

فقد جاء بالترتيب الثالث والأخير في ورود مهارة ال�ستماع فيه بتكرارٍ بلغ )19( مرةً وبن�سبة 

قدرها )%5.70(.

ويت�سح من الجدول اأن مهارة التحدث في كتب اللغة العربية )لغتي الخالدة( اأكثر ما وردت 

الأول  ال�سف  حاز  فقد   )%19.81( قدرها  وبن�سبة  مرةً   )66( بلغ  بتكرارٍ  الأول  ال�سف  في 

الترتيب الأول في ورود مهارة التحدث فيه، في حين جاء ال�سف الثالث بالترتيب الثاني في ورود 

فقد  الثاني  ال�سف  اأما  قدرها )%9.14(  وبن�سبة  مرةً  بلغ )32(  بتكرارٍ  فيه  التحدث  مهارة 

جاء بالترتيب الثالث والأخير في ورود مهارة التحدث فيه بتكرارٍ بلغ )24( مرةً وبن�سبة قدرها 

.)7.27(

ويت�سح من الجدول اأن مهارة القراءة في كتب اللغة العربية )لغتي الخالدة( اأكثر ما وردت 

الأول  ال�سف  حاز  فقد  قدرها )%30.63(  وبن�سبة  مرةً  بلغ )146(  بتكرارٍ  الأول  ال�سف  في 

الترتيب الأول في ورود مهارة القراءة فيه، في حين جاء ال�سف الثالث بالترتيب الثاني في ورود 

تابع �لجدول )6(
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اأما ال�سف الثاني فقد  مهارة القراءة فيه بتكرارٍ بلغ )89( مرةً وبن�سبة قدرها )%25.42( 

جاء بالترتيب الثالث والأخير في ورود مهارة القراءة فيه بتكرارٍ بلغ )81( مرةً وبن�سبة قدرها 

.)%24.54(

اأكثر ما  اأن مهارة الكتابة في كتب اللغة العربية )لغتي الخالدة(   كما يت�سح من الجدول 

وردت في ال�سف الثالث بتكرارٍ بلغ )207( مرةً وبن�سبة قدرها )59.14%( فقد حاز ال�سف 

الثالث الترتيب الأول في ورود مهارة الكتابة فيه، في حين جاء كتاب ال�سف الثاني بالترتيب 

الثاني في ورود مهارة الكتابة فيه بتكرارٍ بلغ )180( مرةً وبن�سبة قدرها )54.54%( اأما كتاب 

ال�سف الأول فقد جاء بالترتيب الثالث والأخير في ورود مهارة الكتابة فيه بتكرارٍ بلغ )102( 

مرةً وبن�سبة قدرها )%30.63(.

وهذه النتيجة ت�سير اإلى تباين وا�سح في توزيع مهارات اللغة العربية في الكتب المقررة على 

طلبة المرحلة المتو�سطة؛ مما قد ينعك�ص �سلبًا على الم�ستوى اللغوي للطلاب، فربما يظهر لديهم 

�سعف وق�سور في بع�ص المهارات التي لم تحظ بمزيد من العناية من موؤلفي هذه الكتب.

�لجدول )7(
ن�سبة ت�سمين مهار�ت �للغة �لعربية في �سفوف �لمرحلة �لمتو�سطة وترتيبها

ال�شف
الكتابةالقراءةالتحدثالا�شتماع

الترتيبالن�شبة%الترتيبالن�شبة%الترتيبالن�شبة%الترتيبالن�شبة%

30.632%43.841%19.813%5.704%الأول

54.541%24.542%7.274%13.633%الثاني

59.141%25.422%9.143%6.284%الثالث

الرابع والأخير في ال�سف  اأن مهارة ال�ستماع جاءت في الترتيب  يت�سح من الجدول )7( 

الأول والثالث، في حين جاء ترتيبها الثالث في ال�سف الثاني، واأن مهارة التحدث جاء ترتيبها 

الثالث في ال�سفين الأول والثالث المتو�سط، في حين جاء ترتيبها الرابع والأخير في ال�سف الثاني 

المتو�سط، واأن مهارة القراءة حازت الترتيب الأول في ال�سف الأول، في حين جاء ترتيبها الثاني 

الأول، في حين  ال�سف  الثاني في  الكتابة جاء ترتيبها  واأن مهارة  والثالث،  الثاني  في ال�سفين 

حازت الترتيب الأول في ال�سفين الثاني والثالث.

جاءت  الأول  ال�سف  في  العربية  اللغة  مهارات  وترتيب  ن�سبة  اأن  الجدول  من  يلاحظ  كما 

بن�سبة  الكتابة  مهارة  والثانية   )%43.84( بن�سبة  القراءة  مهارة  الأولى  التالي:  النحو  على 

جاءت  والأخير  الرابع  الترتيب  وفي   )%19.81( لن�سبة  التحدث  مهارة  والثالثة   )%30.63(

مهارة ال�ستماع بن�سبة )%5.70(. 
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التالي:  النحو  على  فقد جاءت  الثاني  ال�سف  العربية في  اللغة  مهارات  وترتيب  ن�سبة  اأما 

والثالثة   )%24.54( بن�سبة  القراءة  مهارة  والثانية   )%54.54( بن�سبة  الكتابة  مهارة  الأولى 

مهارة ال�ستماع لن�سبة )13.63%( وفي الترتيب الرابع والأخير جاءت مهارة التحدث بن�سبة 

.)%7.27(

كما جاءت ن�سبة وترتيب مهارات اللغة العربية في ال�سف الثالث على النحو التالي: الأولى 

مهارة  والثالثة   )%25.42( بن�سبة  القراءة  مهارة  والثانية   )%59.14( بن�سبة  الكتابة  مهارة 

التحدث لن�سبة )9.14%( وفي الترتيب الرابع والأخير جاءت مهارة ال�ستماع بن�سبة )%6.28(.

المرحلة  كتب  على  اللغة  مهارات  توزيع  في  وا�سح  ق�سور  وجود  توؤكد  اأي�سا  النتيجة  وهذه 

المتو�سطة، واأنها توؤكد على وجود اإهمال وا�سح في ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتب اللغة العربية 

في المرحلة المتو�سطة وتعك�ص عدم التوازن في ت�سمين مهارات اللغة.

مناق�سة نتائج �لدر��سة و�لتعليق عليها:
العربية  اللغة  كتب  في  ال�ستماع  مهارة  ت�سمين  مدى  معرفة  اإلى  الحالية  الدرا�سة  �سعت 

اللغوية  المهارات  ال�سعودية مقارنة مع  العربية  المملكة  المتو�سطة في  المرحلة  المقررة على طلبة 

الأخرى )التحدث - القراءة - الكتابة(.

وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتب اللغة العربية )لغتي 

الخالدة( المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة قليلة جدا بالمقارنة بالمهارات الأخرى )التحدث 

بلغت ن�سبة ت�سمينها في كتاب ال�سف الأول )5.70%( وفي ال�سف  – الكتابة( فقد  – القراءة 
الثاني )13.63%( في حين بلغت ن�سبة ت�سمينها في ال�سف الثالث )%6.28(.

اأما ن�سبة ت�سمين مهارة ال�ستماع في كتب اللغة العربية المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة 

)لغتي الخالدة( مجتمعة جاءت اأي�سًا قليلةٌ جدا ولم تتجاوز )90، 7%( فقد جاء ترتيبها الرابع 

والأخير من بين مهارات اللغة الأخرى.

وهذا ربما يعود اإلى قلة اإدراك القائمين على تاأليف الكتب اأهمية مهارة ال�ستماع، اأو اإلى 

وجود  اإلى عدم  يعود  اأو ربما  تدريب،  بدون  الطلاب  تدريجيًا عند  تنمو  اأنها  اإلى  نظرتهم  اأن 

العربية،  اللغة  مهارات  تدفق  دقة  ت�سمن  بحيث  الموؤلفين  اأمام  تكون  اللغة  لمهارات  م�سفوفةٍ 

وتوازنها، وت�ساعدهم في بناء اأن�سطةٍ متوازنةٍ تغطي جميع مهارات اللغة.

وهذه النتيجة توؤكد وجود ق�سورٍ وا�سحٍ في ت�سمين مهارة ال�ستماع في تلك الكتب على الرغم 

وما  اأهميتها،  اإليها، وتاأكيد العديد من المتخ�س�سين في تعليم اللغة العربية على  من الحاجة 
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ت�سمنته تو�سيات البحوث والدرا�سات التي تناولت مهارات اللغة العربية من �سرورة اإدراجها 

 ،Graham ؛Yoshida, 2015 ب�سكل كاف في مناهج اللغة العربية وكتبها )�سالم، 2009؛

2006؛ اللبودي، 2006؛ Chang & Shyang, 2006؛ ا�سماعيل، 2005؛ اأبو �سواوين، 2005؛ 

Koller, Haider, & Dall,. 2005 ؛ حوا�ص، 2004؛ محمد، 2004؛ م�سطفى، 2003(.

والنتيجة التي اأظهرتها الدرا�سة الحالية ل تتفق مع نتيجة درا�سة )Woods, 1966( التي 

مع  يتنا�سب  الطلاب  على  المقررة  اللغة  كتب  في  ال�ستماع  لمهارة  كافٍ  قدر  وجودٍ  عن  ك�سفت 

اأهميتها، ومع ذلك اأكدت �سرورة التوازن في ت�سمين مهارات اللغة في الكتب المعدة لتعليم اللغة، 

في حين اأن نتيجة الدرا�سة الحالية تتفق مع عدد من الدرا�سات التي ك�سفت عن وجود ق�سورٍ 

 Dugassa,( :في ت�سمين مهارة ال�ستماع بالمقارنة مع مهارات اللغة الأخرى مثل درا�سة كل من

 Azizah & ؛ الح�سن، 2013؛Rynanta, Cyntia & Ruslan, 2013 ؛& Mijena, 2014

Rohmatul, 2012؛ الب�سير، 2005؛ العزوي، 2003(.

لقد اأظهرت نتائج الدرا�سة تباينًا كبيرًا في توزيع مهارات اللغة العربية في كتب اللغة العربية 

الوزن  اختلاف  ذلك من خلال  وظهر  المتو�سطة،  المرحلة  على طلبة  المقررة  الخالدة(  )لغتي 

الن�صبي لكل مهارةٍ في الكتب، فقد حازت مهارتا القراءة والكتابة ن�سبًا كبيرةً، في حين ح�سلت 

مهارتا ال�ستماع والتحدث على ن�سبٍ قليلةٍ، وك�سفت الدرا�سة اأن ن�سبة ت�سمين مهارة القراءة 

مرتفعة فقد بلغت في ال�سف الأول )43.84%( وفي ال�سف الثاني بلغت )24.54%( وفي ال�سف 

الثالث بلغت )25.42%( في حين بلغت ن�سبتها في كتب المرحلة المتو�سطة مجتمعة )29.04 (.

اأما مهارة الكتابة فقد كانت ن�سبة ت�سمينها مرتفعة، اإذ بلغت في ال�سف الأول )%30.63( 

و‘ ال�سف الثاني )54.54%( وفي ال�سف الثالث )59.14%(، في حين بلغت ن�سبتها في كتب 

المرحلة المتو�سطة مجتمعة )%51.83(.

كما ك�سفت الدرا�سة اأن ن�سبة ت�سمين مهارة التحدث منخف�سة، فقد بلغت في ال�سف الأول 

)19.81%( وفي ال�سف الثاني بلغت )7.27%( وفي ال�سف الثالث بلغت )9.14%( في حين 

بلغت ن�سبتها في كتب المرحلة المتو�سطة مجتمعة )%11.21(.

الأول  ال�سف  في  بلغت  فقد  اأي�سًا  منخف�سة  ت�سمينها  ن�سبة  فاإن  ال�ستماع  مهارة  اأما 

)5.70%( وفي ال�سف الثاني )13.63%( وفي ال�سف الثالث )6.28%( في حين بلغت ن�سبتها 

ن�ساطات  وجود  �سعوبة  اإلى  يعود  ربما  وهذا   ،)%7.90( مجتمعة  المتو�سطة  المرحلة  كتب   ‘

اأو ربما يعود اإلى وجود فجوة بين من قاموا ببناء  منا�سبة لتنمية مهارتا التحدث وال�ستماع، 

في  التوازن  وعدم  �سوئها،  في  الكتب  تاأليف  مهمة  اإليهم  اأوكلت  من  وبين  العربية  اللغة  منهج 

الحالية  الدرا�سة  الذي ظهر في  اللغة  لتعليم  المقررة  الكتب  اللغة في  للمهارات  الن�سبي  الوزن 
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ظهر اأي�سًا في درا�ساتٍ �سابقة مثل درا�سة كل من: )Rynanta, Atjna, & Ruslan, 2013؛ 

اللغة  تعليم  المتخ�س�سين في  اأن معظم  مع   )2003 العزوي،  2005؛  الب�سير،  2012؛  الح�سن، 

العربية يوؤكدون �سرورة التوازن في ت�سمين مهارات اللغة في الكتب المقررة على الطلاب مثل: 

)الزغاط، 2005؛ ال�صوا‘، 2001؛ عا�سور، 2007؛ ع�سر، 1999(، وهذا ما ي�ستدعي �سرورة 

تحليل، وتقويم كتب اللغة العربية في جميع المراحل الدرا�سية؛ لمعرفة مدى التوازن في ت�سمين 

مهارات اللغة فيها.

�لتو�سيات
 في �سوء ما تو�سلت اإليه الدرا�سة من نتائج يو�سي الباحث بما يلي:

1 - توجيه معلمي اللغة العربية في المرحلة المتو�سطة اإلى تنمية مهارة ال�ستماع لدى الطلاب، 

والحر�ص على تكاملها مع المهارات الأخرى.

2 - حث الم�سوؤولين عن مناهج اللغة العربية على اإعادة النظر في توزيع مهارات اللغة العربية 

في كتب اللغة العربية المقررة على طلبة المرحلة المتو�سطة، واإعطاء الوزن الن�سبي المنا�سب 

لكل مهارة. 

4 - التاأكيد على موؤلفي كتب اللغة العربية في التعليم العام ب�سرورة مراعاة جميع مهارات اللغة 

العربية عند التاأليف ح�سب احتياج، ونمو الطلاب في كل مرحلةٍ درا�سيةٍ.

6 - �سرورة اإعداد م�سفوفةٍ للمدى والتتابع لمهارات اللغة العربية في جميع كتب اللغة العربية 

المقررة على الطلاب في مراحل التعليم العام.

�لمقترحات
1 - اإجراء درا�ساتٍ لمعرفة واقع مهارة ال�ستماع في كتب المرحلة البتدائية والثانوية.

بالوزن  ومعرفة علاقتها  العربية،  اللغة  مهارات  الطلاب في  اأداء  لتقويم  درا�ساتٍ  اإجراء   -  2

الن�سبي لكل مهارةٍ في كتب اللغة العربية التي يدر�سونها.

المتو�سطة  المرحلة  في  العربية  اللغة  كتب  موؤلفي  التزام  مدى  على  للتعرف  درا�سةٍ  اإجراء   -  3

بخريطة المدى و التتابع لمهارات اللغة العربية الم�سمنة في وثيقة منهج اللغة العربية.

4 - اإجراء درا�سةٍ لتحديد الوزن الن�سبي المنا�سب لكل مهارةٍ من مهارات اللغة العربية في كل 

�سف درا�سي من �سفوف التعليم العام.
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