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د. محمود �ل�سيد �أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها بالن�سفين �لكرويين ...

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة الحالية اإلى التعرف على اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم وعلاقة كل منهما 

بالن�سفين الكرويين لطلاب جامعة طيبة بالمدينة المنورة بالمملكة العربية ال�سعودية، وتكونت عينة 

اللغة  العربية،  الآتية )اللغة  التخ�س�سات  الدرا�سة من )343( طالبًا وطالبة بجامعة طيبة فى 

الإنجليزية، تربية خا�سة، تربية فنية، التربية البدنية وعلوم الريا�سة( وتراوحت اأعمار الطلاب 

معياري  وانحراف   )21.11( الكلية  للعينة  الزمني  العمر  متو�سط  وبلغ  عامًا   22-18 بين  ما 

 Kolb( ومكارثي  لكولب  المعدلة  التعلم  اأ�ساليب  قائمة  بتطبيق  الباحث  و�سيقوم   )1.05( قدره 

 Sternberg &( وواجنر  ل�ستيرنبرج  التفكير  اأ�ساليب  وقائمة   ،)& McCarthy, 2005
http:// ومقيا�ص الن�سفين الكرويين وتم ال�ستعانة به من �سبكة المعلومات )Wagner, 1991

النتائج  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت   www.web-us.com/brain/keyforHemi.Test.htm
التالية: اأن اأكثر اأ�ساليب التفكير �سيوعًا الأ�سلوب الت�سريعي واأقل الأ�ساليب �سيوعًا الأ�سلوب العالمي، 

واأكثر اأ�ساليب التعلم �سيوعًا الأ�سلوب التباعدي واأقل الأ�ساليب �سيوعًا الأ�سلوب التقاربي، وعدم 

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين الطلاب والطالبات لأنماط الن�سفين الكرويين، وجود علاقة 

التفكير الداخلي والخارجي بينمال يوجد  واأ�سلوب  التعلم ال�ستيعابي  اأ�سلوب  ارتباطيه دالة بين 

واأ�سلوب  الأ�ساليب الأخرى. وجود علاقة ارتباطيه دالة بين الن�سف الكروي الأيمن  ارتباط مع 

التفكير الملكي والأقلى، عدم وجود علاقة ارتباطيه دالة بين الن�سف الكروي الأي�سر وكل اأ�ساليب 

التفكير. عدم وجود علاقة ارتباطيه دالة بين كل اأ�ساليب التعلم والن�سف الكروي الأي�سر. ووجود 

فروق بين الطلاب تبعًا لمتغير التخ�س�ص في اأ�سلوب التعلم التكيفي بينما لتوجد فروق تبعًا لمتغير 

التخ�س�ص في كل من اأ�سلوب التعلم التباعدي وال�ستيعابي والتقاربي. 

الكلمات المفتاحية: اأ�ساليب التفكير، اأ�ساليب التعلم، الن�سفيان الكرويَّان.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2015/1/8م                                                                                                         * تاريخ قبوله للن�سر:  2016/1/17م
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ق�سم علم النف�ص التربوي
كلية التربية-جامعة طيبة
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Thinking Styles, Learning Styles and their Relations
to University Students’ Hemispheres

Abstract

The present study aimed at recognizing thinking and learning styles and 
their relations to the hemispheres of students at Taibah University in Medina, 
Saudi Arabia. The study sample consisted of 343 male and female students 
at the University of Taibah in the following fields (Arabic Language, English 
Language, Special Education, Art Education, Physical Education and Sports 
Sciences( and students' ages ranged. The mean ago of the sample was 21.11 and 
the standard deviation was 1.05. The researcher used the revised inventory of 
learning styles of Kolb and McCarthy )2005(, Sternberg and Wagner’s inventory 
of thinking styles )1991( and a scale of the two hemispheres. The study revealed 
the following results: The most common thinking style was the Legislative style, 
the least common style was the Global style, and the most common learning 
style was the Divergent style. The least common learning style among students 
was the Convergent style. There were no statistically significant differences 
between males and females on the patterns of hemispheres. The results also 
showed that there was no significant correlation between Divergent learning 
style and all of the thinking styles and that there was a significant correlation 
between the Inclusive learning style and both Internal and External thinking 
styles, while there was no correlation with the other styles. With respect to the 
hemispheres, results showed that there was a significant correlation between the 
right hemisphere and Oligarchic and Monarchic thinking styles, while there was 
no significant correlation between the left hemisphere and all thinking styles. 
Also, there was no significant correlation between all the learning styles and the 
right hemisphere, and there was also no significant correlation between all of 
the learning styles and the left hemisphere. With respect to discipline, the results 
showed that there were significant differences among students according to the 
Discipline variable on adaptive learning style, but there were no differences 
among them on the Divergent, Convergent and Inclusive learning styles.

Keywords: thinking styles, learning styles, hemispheres.

Dr. Mahmoud A. Al-Sayed
Faculty of Education

Taibah University
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�لمقدمة
ت�سير اأ�ساليب التفكير الى الطرق والأ�ساليب المف�سلة للاأفراد في توظيف قدراتهم واكت�ساب 

معارفهم، وتنظيم افكارهم والتعبير عنها بما يتلائم مع المهمات والمواقف التى تعتر�ص الفرد. 

الطرق  معرفة  على  ي�ساعد  التفكير  اأ�ساليب  اأحد  تف�سيل  اأن  كما   ،)2004 والعتوم،  )العتوم 

 ،)2006 )الطيب،  التعليمى  والم�ستوى  التعليمية  بالعملية  والرتقاء  للتعلم  المنا�سبة  والو�سائل 

اأ�ساليب تفكير الأفراد مثل  اأن هناك متغيرات ت�سهم في ت�سكيل   )Sternberg, 1994( ويرى 

اإذ  متغير النوع والعمر الزمنى والتخ�س�ص ونمط ال�سيطرة المخية الذي ي�سيطر على الفرد، 

ي�ساهم بن�سبة كبيرة في ت�سكيل اأ�سلوب التفكير.

ال�سكل  فئات خم�سة:  تندرج تحت  للتفكير  اأ�سلوبًا  ثلاثة ع�سر  اأن هناك  �ستيرنبرج  اأو�سح 

اأ�ساليب التفكير )الملكي، الهرمي، الفو�سوي، الأقلى(، والوظيفة وت�سمل )الت�سريعي،  وي�سمل 

والمجال  المحافظ(،  )المتحرر،  والنزعة  المحلي(،  )العالمي،  والم�ستوى  الحكمي(،  التنفيذي، 

من  فئة  كل  داخل  فقط  واحد  اأ�سلوب  نحو  عادة  نميل  اأننا  وي�سيف  الداخلي(.  )الخارجي، 

التفكير عند �ستيرنبرج  اأ�ساليب  الأفراد في �سوء  تو�سيح خ�سائ�ص  الفئات الخم�سة. ويمكن 

 Sternberg, 1992, 1994;(و  )2005 اأبوالمعاطي،  2002؛  )�سلبي،  من  كل  عر�سها  كما 

المبادئ   )Sternberg, 1994( �ستيرنبرج  ويحدد   ،)Grigorenko & Sternberg, 1995

القدرات،  ا�ستخدام  تف�سيلات في  التالي:هي عبارة عن  النحو  التفكير على  لأ�ساليب  المميزة 

وعبارة عن متغيرات عبر المواقف والمهام، تكت�سب اجتماعيًا، تختلف باختلاف الحياة )اأي اأنها 

دينامية ولي�ست ا�ستاتيكية(، يمكن تعلمها وقيا�سها، وتختلف الأف�سلية من زمان اإلى اآخر ومن 

مكان اإلى اآخر، الأ�ساليب مهمة لنوعية العمل الذي نختاره، اختيارات الحياة تتطلب ملائمة 

ا القدرات، لكل فرد بروفيل من الأ�ساليب ولي�ص اأ�سلوبا واحدً، يختلف الفراد  الأ�ساليب واأي�سً

في قوة تف�سيلهم للاأ�ساليب ومرونتهم الأ�سلوبية. 

�أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها 
بالن�سفين �لكرويين لطلاب �لجامعة

د. محمود علي �ل�سيد
ق�سم علم النف�ص التربوي
كلية التربية-جامعة طيبة
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

وتمثل اأ�ساليب التعلم قاعدة ل�سلوك الفرد وهي التى لها قوة تاأثيرية على اختيار الطلاب 

اأ�ساليب  اأن  اإلى  الدرا�سات  بع�ص  ا�سارت  وقد  يف�سلونها.  التي  المختلفة  التعليمية  للاأ�ساليب 

التعلم لدى الفرد تتخذ ت�سنيفات متنوعة بح�سب الختلاف في الميول لديه، وغالبا يكون طلاب 

ال�سف الدرا�سي الواحد متفاوتين في �سماتهم ونوع الدرا�سة وكذلك في بع�ص الأحيان قد يوجد 

 .)Chan, 2001( .بين الطلاب من يف�سلون اأ�ساليب تعلم غير تقليدية

لأ�سلوب  مرادف   )Thinking Style( التفكير  اأ�سلوب  اأن  المجال  هذا  في  الباحثون  يعتبر 

التعلم )Learning Style( في المحتوى اأو الم�سمون واأنه من خلال تحليل مايقوم به ومايقوله 

النا�ص يمكن التو�سل اإلى تعريف ظاهرتي لنمط التعلم والتفكير، واأن هذا النمط هو ال�سلوك 

المتميز الذي يعمل كموؤ�سر على كيفية تعلم الفرد من بيئته والتكيف معها، ويقدم تلميحات عن 

كيفية عمل الدماغ، حيث ي�سير هذا ال�سلوك الظاهري اإلى اأن بع�ص  الأدمغة اأف�سل ماتكون اأداءً 

في المواقف الح�سية المادية، وبع�سها الآخر في المواقف في المواقف المجردة بينما يعمل البع�ص 

 .)Chan, 2001( .الآخر منها اأف�سل في الموقفين

ا من حيث  وهناك بع�ص الت�سورات النظرية لأ�ساليب التعلم والتي تختلف عن بع�سها بع�سً

عدد وطبيعة هذه الأ�ساليب التى يتبعها الأفراد في تعلمهم، ومن هذه الت�سورات والنماذج ما يلي:

1. نموذج كولب )Kolb, 1981, 1984(: و�سع كولب نموذجًا لتف�سير عملية التعلم ويعتمد 

اأ�سلوب التعلم على نظرية التعلم التجريبى واأهمية دور الخبرة في هذه العملية. ويرى فيه اأن 

وينتهي  الح�سية  الخبرات  من  يبداأ  والذي  المعلومات  اإدراك  الأول:  بعدين  عن  عبارة  التعلم 

بالمفاهيم المجردة، والثاني: معالجة المعلومات ويبداأ من الملاحظة التاأملية وينتهي بالتجريب 

الفعال. ومن خ�سائ�ص هذا النوع من التعلم اأنه من اأف�سل اأنواع التعلم كمعالجة للمعلومات، واأن 

المتعلمين بحاجة اإلى اأربع قدرات للتعلم الفعال:الخبرات الح�سية، قدرات الملاحظة التاأملية، 

قدرات المفاهيم المجردة، قدرات التجريب العملى الفعال. واأن هذا يتم في اأربع مراحل متتالية 

هي: الخبرات الح�سية، الملاحظة التاأملية، المفاهيم المجردة، التجريب الفعال، ويري كولب اأن 

اأ�سلوب التعلم يحدد بناء على درجة الفرد في مرحلتين من المراحل ال�سابقة، وتنتج هذه الدورة 

الأ�سلوب  ال�ستيعابي،  الأ�سلوب  التباعدي،  الأ�سلوب  التقاربي،  هي:الأ�سلوب  اأ�ساليب  اأربعة 

اأن  التعلم لطلاب،  اأنماط  اأكد على تحديد  التي،   )Chris, 2013( درا�سة  واأ�سارت  التكيفي، 

نموذج كولب للتعلم هوالأكثر قبولً على نطاق وا�سع. 

2. نموذج اأنتو�ستل Entwistle ويقوم هذا النموذج على اأ�سا�ص العلاقة بين اأ�ساليب تعلم 

بدوافع  ترتبط  توجهات  ثلاثة  على  النموذج  هذا  يحتوي  حيث  التعلم،  نواتج  وم�ستوى  الفرد 
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المعني  نحو  التوجه  هي:  المختلفة  التعلم  اأ�ساليب  عنها  ينتج  التي  التوجهات  واأهم  مختلفة، 

ال�سخ�سي، والتوجه نحو اإعادة الإنتاجية، والتوجه نحو التح�سيل، وبناء على هذه التوجهات 

اأ�ساليب التعلم هي: الأ�سلوب العميق، الأ�سلوب ال�سطحي، الأ�سلوب  اأنتو�ستل وجود ثلاثة  يري 

 )Entwistle, 1981, 1998 & Entwistle, McCune & Walker, 2001( ال�ستراتيجي

3. نموذج بيجز Biggs: ويف�سرهذا النموذج اأ�ساليب التعلم على اأنها طرق تعلـم الطلاب، 

للتعلم هي: الأ�سلوب ال�سطحي واأ�سحاب هذا الأ�سلوب  اأ�ساليب  اإن هناك ثلاثة  ويمكن القول 

يرون اأن التعلم المدر�سي هو طريقهم نحو غايات اأخرى اأهمها الح�سول على وظيفة. والأ�سلوب 

العميق ويتميز اأ�سحاب هذا الأ�سلوب بالدافعية الداخلية والفهم الحقيقي لما تعلموه، والقدرة 

والأ�سلوب  وا�ستيعابها.  وفهمها  الدرا�سية  بالمادة  ويهتمون  والتلخي�ص  التف�سيروالتحليل  على 

الدرجات ل على  اأعلى  الأ�سلوب على الح�سول على  اأ�سحاب هذا  التح�سيلي وين�سب تركيز 

مهمة الدرا�سة، ويتميزون بامتلاكهم لمهارات درا�سية جيدة وتنظيم الوقت والجهد.

4. نموذج دن )Dunn, 1987(: وبين اأن اأ�سلوب التعلم نتيجة لأربعة مثيرات هي ”البيئية-

العاطفية-الجتماعية-المادية اأو الطبيعية“ توؤثر على قدرة الفرد لأنه يتمثل ويحتفظ بالمعلومات 

 )Dunn & Griggs, 2003( .اأو القيم اأو الحقائق اأوالمفاهيم

 Felder & Silverman,( فيلدرو�سيلفرمان  نموذج  ركز  فيلدارو�سيلفرمان:  نموذج   .5

اأ�ساليب  اأربعة  النموذج على  وي�ستمل هذا  والنف�سي،  والوجداني  المعرفي  ال�سلوك  1988( على 

اللفظي-الب�سري،  والأ�سلوب  الح�سي-الحد�سي،  والأ�سلوب  الن�سط-التاأملي،  الأ�سلوب  هى: 

والأ�سلوب التتابعي-الكلي. 

اإلى  لل�سخ�سية  المف�سلة  التعلم  اأ�ساليب  تق�سيم  وتم   :)Myers, 1998( مايرز  نموذج   .6

 Myers &( حكم/اإدراك.  تفكير/�سعور،  اإح�سا�ص/حد�ص،  ذاتى،  انطوائى  اق�سام:  اربعة 

 .)McCaulley, 1998

7. نموذج جرا�سا-ريت�سمان: )Grasha & Riechmann Learning Style Model( ركز 

النموذج على التفاعل الجتماعى للطلاب مع زملائهم في الف�سل الدرا�سى وكذا تفاعلهم مع 

معلميهم وركز على ثلاثة اأبعاد ذات قطبين لكي نفهم �سلوك الطلاب: بعد التفاعل الجتماعى 

الم�سارك، بعد المتعاون – المتناف�ص، بعد التابع – الم�ستقل نحو المعلمين.

للدماغ  الكرويين  الن�سفين  وظائف  بدرا�سة  الما�سي  القرن  �ستينات  في  الهتمام  وتزايد 

ب�سفة  يهتم  الأي�سر  الكروي  الن�سف  اأن  الدرا�سات  بينت  العقلية حيث  بالعمليات  وعلاقتهما 

لحل  المنطقي  التحليل  وعمليات  والمجردة  التحليلية  اللفظية  المعلومات  بمعالجة  اأ�سا�سية 

الم�سكلات، في حين يهتم الن�سف الأيمن بمعالجة المعلومات غير اللفظية بطريقة كلية كما يهتم 

.)Rita, 1987( .بالمعلومات المكانية والبتكارية والنواحي الجمالية والوجدانية
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وقد اأ�سار الباحثون اإلى اأن الأفراد يميلون اإلى العتماد ب�سكل مت�سق على اأحد جانبي الدماغ 

اأكثر من الآخر اأثناء معالجة المعلومات، حيث اأ�سير اإلى هذا الجانب بالجانب الم�سيطر ال�سائد 

لدى الأفراد وترتب على ظهور مفهوم ال�سيطرة الدماغية اأو ال�سيادة الدماغية افترا�ص مفاده 

اأن �سيطرة اأحد جانبي الدماغ لدى الأفراد يمكن اأن تعبر عن �سكل اأ�سلوب معين يتبناه الفرد في 

عملية التعلم والتفكير.ومن هنا نلم�ص اهتمام المربين على اختلاف م�ستوياتهم التعليمية �سواء 

في المدار�ص والجامعات بهذه الظاهرة المهمة في عملية التعلم والتفكير في محاولة منهم لفهم 

الأ�سلوب المف�سل لدى الطلبة في عملية التعلم والتفكير، عن طريق درا�سة الرتباط بين اأ�سلوب 

التعلم والتفكير والوظائف التي يقوم بها الن�سفين الكرويين للدماغ )كامل وعبدالله، 1995(.

واأظهرت العديد من نتائج الدرا�سات العلمية الوظائف الخا�سة بكل ن�سف من الن�سفين 

والمنطقي  واللغوي،  التحليلي،  التفكير  في  يركز  الدماغ  من  الأي�سر  فال�سق  للدماغ،  الكرويين 

التفكيرالب�سري/المكاني،  على  يركز  الدماغ  من  الأيمن  ال�سق  اأن  حين  في  الريا�سي، 

 )Sousa, 2001( .والتفكيرالحد�سي، والتفكير التركيبي، والتفكيرالإبداعي، والتفكير الكلي

وتناولت نظرية ماك مانو�ص )McManus, 2002( الفروق بين اأنماط ال�سيطرة المخية من 

التى تعمل في اتجاهين هما النمط الأيمن والنمط الأي�سر، ويتبين  الب�سرى  خلال وظيفة المخ 

الم�سيطر،  المخ  اأ�سا�سى على نمط  ب�سكل  تعتمد  المعلومات  ومعالجة  اكت�ساب الخبرات  اأن  فيها 

فالنمط الأي�سر هو النمط ال�سائد لدى غالبية الأفراد وهو الم�سئول عن اللغة والكلام. اأما النمط 

الأيمن فهو الم�ستقبل للمعلومات ويعتبر م�سدرًا للقدرات البتكارية والب�سرية، وهو الم�سئول عن 

اإعطاء اإجابات ب�سيطة عن الم�سكلات المعقدة، و�ساحبه يف�سل التفكير اأكثر من التحليل ومبتكر 

في حل الم�سكلات وليميل اإلى متابعة التف�سيلات.

وهدفت درا�سة )Zhang, 2000( بحث العلاقة بين اأ�ساليب التعلم بين طلاب الجامعة على 

مجتمعات  ثلاثة  من  العينة  وتكونت  الجتماعي  والم�ستوى  والجن�ص  والعمر  التخ�س�ص  �سعيد 

والثانية  اأمريكيًا،  الأولى )167( طالبًا  اأعمارهم بين )19-27( عام:  من الجن�سين تراوحت 

العمر  اأن  الدرا�سة  نتائج  والثالثة )193( طالبًا �سينيًا.وبينت  )652( طالبًا من هونج كونج، 

والتخ�س�ص يرتبطان ارتباطًا موجبًا بالأ�سلوب العميق والأ�سلوب ال�سطحى. 

العلاقة بين  التعرف على  اإلى   )Cano & Hewitt, 2000( كانو وهويت  وهدفت درا�سة 

اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم، وتكونت عينة الدرا�سة من )210( طالبًا من طلاب الجامعة. 

واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  اإح�سائيا بدرجة متو�سطة بين  ارتباط دال  النتائج وجود  واأظهرت 

التعلم.
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التعلم  اأ�ساليب  درا�سة  اإلى   )DeBoer & Berg, 2001( بوروبرج  دى  درا�سة  وهدفت 

والتفكير وعلاقتهما باأجزاء الدماغ الأربعة، وتكونت عينة الدرا�سة من )68( طالبًا م�سجلين في 

مادة الجرائم في جامعة بريتوريا، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى اأن الطلبة يتوزعون على اأ�ساليب 

التعلم والتفكير ب�سكل متوازن.

وهدفت درا�سة �سلبي )2002( اإلى درا�سة بروفيلات اأ�ساليب التفكير لطلاب التخ�س�سات 

الأكاديمية المختلفة من المرحلة الجامعية، وتكونت العينة من )417( طالبًا وطالبة بالجامعة 

النتائج  واأظهرت  التفكير ل�ستيرنبرج وواجنر »ال�سورة الطويلة«  اأ�ساليب  طُبقت عليهم قائمة 

وجود تاأثير للتخ�س�ص الدرا�سي على اأ�ساليب التفكير، ووجود فروق دالة اإح�سائيًا بين الذكور 

الأ�سلوب  وفى  الذكور،  ل�سالح  والهرمي  والحكمي،  الت�سريعي  الأ�سلوب  من  كل  في  والإناث 

التنفيذي ل�سالح الإناث وعدم وجود فروق في الأ�ساليب الأخرى. 

الم�سريين  الجامعة  لطلاب  التفكير  اأ�ساليب  مقارنة   )2003( طاحون  درا�سة  وتناولت 

وال�سعوديين، وتكونت العينة الم�سرية من )238( طالبًا وطالبة، والعينة ال�سعودية من )240( 

طالبًا، واأظهرت النتائج اختلاف اأ�ساليب التفكير التي يف�سلها الطلاب الم�سريون عن تلك التي 

اأوالعلمية  الأدبية  التخ�س�سات  ال�سعوديون، واختلاف تف�سيل الطلاب ذوي  يف�سلها الطلاب 

العينة  من  والإناث  الذكور  بين  دالة  فروق  وجود  وعدم  التفكير،  لأ�ساليب  البلدين  من  كل  في 

اأفراد  لدي  الأ�ساليب  بع�ص  في  بينهم  دالة  فروق  وجدت  بينما  التفكير،  اأ�ساليب  في  الم�سرية 

العينة ال�سعودية.

التعلم  التفكيرواأ�ساليب  اأ�ساليب  بين  العلاقة  درا�سة  اإلى   )2004( من�سار  درا�سة  وهدفت 

اإ�سهامها في التنبوؤ بالتح�سيل الدرا�سى لدى طلاب الجامعة،  واأنماط التعلم والتفكير ومدى 

الدرا�سة وجود  نتائج  واأظهرت  الدرا�سة من )323( طالبًا من طلاب الجامعة  وتكونت عينة 

علاقة دالة اإح�سائيًا بين اأ�سلوب التعلم العميق وكل من اأ�ساليب التفكير الت�سريعى، الحكمى، 

بين  موجب  ارتباط  ووجود  الخارجي  الداخلي،  الفو�سوي،  الأقلي،  الهرمي،  المتحرر،  المحلّي، 

المتحرر،  المحلى،  الحكمى،  الت�سريعى،  التفكير  اأ�ساليب  من  وكل  التح�سيلى  التعلم  اأ�سلوب 

الهرمي، الأقلى، الفو�سى، الداخلى.

عينة  لدى  المف�سلة  التفكير  اأ�ساليب  على  التعرف  اإلى   )2004( الدرديرى  درا�سة  وهدفت 

من طلاب كلية التربية بقنا في �سوء نظرية �ستيرنبرج لأ�ساليب التفكير ومدى تمايز اأ�ساليب 

التفكيرمن اأ�ساليب التعلم لبيجز وبع�ص خ�سائ�ص ال�سخ�سية وتكونت عينة الدرا�سة من )352( 

طالبًا في ال�سنة الثالثة بكلية التربية –جامعة قنا، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى اأن اأ�ساليب التفكير 
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المف�سلة لدى طلاب عينة الدرا�سة تتمثل في الأ�سلوب الهرمي، الخارجي، الأقلي، وعدم وجود 

تمايز بين اأ�ساليب التفكير ل�ستيرنبرج واأ�ساليب التعلم لبيجز وخ�سائ�ص ال�سخ�سية.

وهدفت درا�سة بركات )2005( اإلى التعرف على اأنماط التفكير والتعلم لـدى طلبة الجامعة 

الـذي ي�ستخدمون اليد الي�سرى في الكتابة في �سوء متغيرات الجن�ص والتفاوؤل والتـ�ساوؤم. وتكونت 

عينة الدرا�سة من )68( طالبًا وطالبة منهم )33( طالبًا و)35( طالبة منهن ي�ستخدمون اليـد 

الي�سرى في الكتابة، واأ�سارت النتائج اإلى اأن  نمط التفكير والتعلم ال�سائد لدى الطلبة هو النمط 

يمن، وكذلك عدم وجود فروق دالة اإح�سائيا بين درجات الطلبة على اأنماط ال�سيطرة المخية  الأ

تعزى لمتغيـر الجـن�ص.

وهدفت درا�سة �ستيفن )Steven, 2006( اإلى تحليل عمل الن�سفين الأيمن والأي�سر للمخ 

وبع�ص اأ�ساليب التعلم وخا�سة الب�سرية وال�سمعية والح�سية الحركية، واأ�سارت نتائج الدرا�سة 

اإلى اأن كل جزء من اأجزاء المخ م�سوؤول عن نوع معين من التفكير والتعلم، واأن التعلم لبد اأن يتم 

 )Williams, 1983( بطرق مختلفة للا�ستجابة اإلى طبيعة الن�سفين الكرويين، واأ�سار وليامز

اإلى اأن اأن للدماغ ن�سفين كما اأنه يعمل كل جزء منف�سل عن الآخر، ولكن في كثير من الأحيان 

يعمل كما لو اأن هناك جزءًا واحدًا فقط.

التفكيرواأ�ساليب  اأ�ساليب  بين  العلاقة  على  ركزت  درا�سة   )Judi, 2006( جودي  واأجرى 

اأن  اإلى  الدرا�سة  نتائج  الدرا�سة من )810( طالبًا من نيجيريا وتو�سلت  التعلم وتكونت عينة 

الطلاب ح�سلوا على درجات عالية في اأ�سلوب التفكير التقدمى ووجود علاقة ارتباطية دالة بين 

الأ�سلوب الت�سريعى وطريقة التعلم بالفهم.

طالبات  لدى  التعلم  واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  درا�سة  اإلى   )2008( وقاد  درا�سة  هدفت 

المرحلة الجامعية بمدينة مكة المكرمة، واأجريت الدرا�سة على )1760( طالبة بالق�سمين العلمى 

والأدبى وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى وجود علاقة ارتباطية دالة اإح�سائيا بين اأ�ساليب التفكير 

واأ�ساليب التعلم واأنه توجد فروق دالة اإح�سائيًا في اأ�ساليب التفكير )الهرمي، الأقلي، المحلي، 

ل�سالح  المحافظ(  )الملكي،  التفكير  اأ�سلوب  وفى  العلمية،  التخ�س�سات  ل�سالح  الحكمي( 

التخ�س�سات الأدبية.

هدفت درا�سة اأبو ها�سم وكمال )2008( اإلى معرفة طبيعة اأ�ساليب التعلم والتفكير المميزة 

لطلاب جامعة طيبة بالمدينة المنورة في �سوء م�ستوياتهم التح�سيلية وتخ�س�ساتهم الأكاديمية 

المختلفة، تكونت العينة من )318( طالب وطالبة بجامعة طيبة، واأظهرت النتائج وجود ارتباط 

موجب بين اأ�ساليب التعلم واأ�ساليب التفكير وتمايز اأ�ساليب التعلم لطلاب الجامعة عن اأ�ساليب 

تفكيرهم.
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طلاب  لدى  المف�سل  التعلم  اأ�سلوب  ا�ستخدام  اإلى   )Burruss, 2010( درا�سة  واأ�سارت 

التمري�ص بالجامعة و�سملت الدرا�سة المتغيرات الديموغرافية والأكاديمية وتعلم اأ�سلوب التعلم 

مختلفة،  جغرافية  مناطق  في  برامج  �ستة  من  طالب   )219( الدرا�سة  عينة  و�سملت  المف�سل 

وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى قدرة الطالب على فهم و�سرح تف�سيل اأ�سلوب التعلم من المعلومات، 

ف�سلا عن توفير ال�ستراتيجيات التي يمكن للطلاب ال�ستفادة منها في المناهج الدرا�سية.

هدفت درا�سة ويكياو )Weiqiao, 2012( فح�ص كيفية ا�ستخدام اأ�ساليب التفكير بطريقة 

مرنة في بيئات التعلم التقليدية والو�سائط الفائقة، واأن بيئة التعلم الفائقة تمتلك مزايا وا�سحة 

عينة  وتكونت  التفكيرالمختلفة،  اأنماط  مع  الطلاب  تكيف  حيث  من  التقليدية  التعلم  بيئة  عن 

الدرا�سة من )131( طالبا وق�سمت العينة اإلى مجموعتين مجموعة الطلاب ذوي اأنماط التعلم 

اأ�سلوب  ا�ستخدام  اإلى  النتائج  واأ�سارت  الفائقة،  الو�سائط  ذوي  الطلاب  ومجموعة  التقليدية 

التفكير الهرمي والتنفيذي والمحافظ والملكي وانخفا�ص ا�ستخدام الأ�سلوب المحلي نظرًا للبيئة 

التعليمية التقليدية.تم العثور على اآثار كبيرة من الختلافات في ا�ستخدام اأ�ساليب تفكير معينة 

في البيئة التعليمية التقليدية.

وهدفت درا�سة الجبة )2012( اإلى التعرف على اأ�ساليب التفكير المف�سلة وا�ستراتيجيات 

بكلية  الخا�سة  التربية  تخ�س�سات  من  تخ�س�ص  كل  لدى  �سيوعًا  الأكثر  ذاتيا  المنظم  التعلم 

التربية جامعة الملك عبد العزيز وتكونت عينة الدرا�سة من )104( طالبًا من طلاب التربية 

الخا�سة، واأظهرت النتائج وجود تباين في اأ�ساليب التفكير المف�سلة لدى طلاب التربية الخا�سة 

الحكمي،  )الت�سريعي،  للابتكارية  المولدة  التفكير  اأ�ساليب  وجاءت  تخ�س�ساتهم  باختلاف 

موجبة  ووجود علاقة  المف�سلة،  الأ�ساليب  ترتيب  متاأخرة �سمن  مراكز  الداخلي( في  العالمي، 

واخرى �سالبة دالة اإح�سائيا بين بع�ص اأ�ساليب التفكير وا�ستراتيجيات التعلم المنظم ذاتيًا.

التعلم  اأ�ساليب  بين  العلاقة  معرفة  اإلى   )2012( الوارث  وعبد  اإ�سماعيل  درا�سة  وهدفت 

والتفكير للطالبات واتجاهاتهن نحو درا�سة تخ�س�ساتهن الإنجليزية واأثر تلك المتغيرات على 

اللغة الأنجليزية، وذلك على عينة )181( طالبة كلية التربية جامعة الطائف  تح�سليهن في 

تتراوح اأعمارهن بين )18-24(، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى اأنه لتوجد علاقة بين اأ�ساليب 

التفكير واأ�ساليب التعلم ال�سطحي، ووجود علاقة بين اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم العميق.

من  وكل  التفكير  اأ�ساليب  بين  العلاقة  على  التعرف  اإلى   )2012( النور  درا�سة  وهدفت 

اأ�ساليب التعلم والتخ�س�ص الأكاديمى والتح�سيل الدرا�سى، وتكونت عينة الدرا�سة من )189( 

طالبًا في كلية التربية بجامعة جازان، واأظهرت نتائج اإلى وجود علاقة موجبة دالة اإح�سائيًا 
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عينة  افراد  لدى  مف�سلة  تفكير  اأ�ساليب  ووجود  التعلم،  واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  بع�ص  بين 

التفكير  اأ�ساليب  بين  دالة  موجبة  علاقة  ووجود  الت�سريعي(،  الهرمي،  )الخارجي،  الدرا�سة 

المرتبطة  التفكير  اأ�ساليب  متو�سطات  بين  فروق  وجود  النتائج  وبينت  الدرا�سي.  والتح�سيل 

التفكير الخارجى  اأ�سلوب  العلمية وبين متو�سطات  بالتح�سيل الدرا�سي ل�سالح التخ�س�سات 

ل�سالح التخ�س�سات الأدبية. 

وهدفت درا�سة كيزي )Qiuzhi et al., 2013( اإلى معرفة الختلافات الفردية في اأنماط 

من  طالبًا   )87( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  وال�سمني  ال�سريح  التعلم  على  الموؤثرة  التفكير 

طلاب جامعة هاأنغاى ال�سينية )6طلاب و81 طالبة(، واأظهرت نتائج الدرا�سة اأن التعلم كان 

بين  اإح�سائية  دللة  ذات  علاقة  توجد  ول  الت�سريعي،  التعلم  باأ�سلوب  ايجابي  ب�سكل  مرتبطًا 

اأ�ساليب التفكير والأداء. 

الم�ستندة  والتفكير  التعلم  اأ�ساليب  بحث  اإلى   )1435( والمح�سن  الغرايبة  درا�سة  وهدفت 

اإلى نظرية الدماغ الكلي لهيرمان، تكونت عينة الدرا�سة من )753( طالبًا وطالبة من طلبة 

المدار�ص الحكومية بمحافظة اأربد بالأردن، وك�سفت نتائج الدرا�سة اأن اأ�ساليب التعلم والتفكير 

الأكثر �سيادة لدى اأفراد عينة الدرا�سة هو اأ�سلوب التعلم والتفكير الأي�سر العلوي بن�سبة مئوية 

قدرها 59%، تلاه اأ�سلوب التعلم والتفكير الأي�سر ال�سفلى بن�سبة مئوية قدرها %52.6.

الدرا�سة  لمتغيرات  تناولها  عند  ال�سابقة  الدرا�سات  عر�ص  في  التنوع  �سبق  مّما  ويت�سح 

التعلم ومتغير الن�سفين الكرويين كلها م�ستقلة مع متغيرات  التفكيرواأ�ساليب  اأ�ساليب  الثلاثة 

مختلفة. ولكن في حدود علم الباحث لم توجد درا�سة تناولت متغيرات الدرا�سة الثلاثة معًا، 

فبينت  المختلفة  الدرا�سية  للمتغيرات  تبعا  نتائجها  التنوع في  المختلفة  الدرا�سات  نتائج  وبينت 

 ،)2008( وقاد   ،)2003( طاحون   ،)2002( �سلبي   ،)1998( وكاظم  يا�سر  من  كل  درا�سة 

حيث   )Stevenson & Dunn, 2006( )Emanuei & potter, 1992(  ،)2012( النور 

تباينت هذه الدرا�سات في اإيجاد نتائج مختلفة لعلاقة كل من اأ�ساليب التعلم واأ�ساليب التفكير 

بالتخ�س�ص، وتو�سلت نتائج درا�سة كل من �سلبي )2002( وطاحون )2003(، ونتائج درا�سة 

)Cano & Hewitt, 2000( وجود ارتباط بين اأ�ساليب التعلم والتفكير، واأظهرت نتائج درا�سة 

)بدير، 2000( وجود فروق وتمايز بين اأ�ساليب الـتعلم واأنمـاط التفكيرمن حيث ال�سيادة المخية، 

يمن مع عدم  واأ�سارت درا�سة بركات )2005( اإلى اأن نمط التفكير والتعلم ال�سائد هو النمط الأ

بوروبرج  دى  درا�سة  وتو�سلت  لمتغيـرالجـن�ص،  تعزى  المخية  ال�سيطرة  اأنماط  في  فروق  وجود 

ب�سكل  والتفكير  التعلم  اأ�ساليب  يتوزعون على  الطلبة  اأن  اإلى   )De Boer & Berg, 2001(
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متوازن. واأما درا�سة )Burruss, 2010( فتو�سلت اإلى قدرة الطالب على فهم و�سرح تف�سيل 

ا�ستخدام  اإلى  واأظهرت   )Weiqiao, 2012( ويكياو  درا�سة  نتائج  واأ»ارت  التعلم،  اأ�سلوب 

ا�ستخدام  والملكي والح�سول على اختلافات في  والمحافظ  والتنفيذي  الهرمي  التفكير  اأ�سلوب 

اأ�ساليب التفكير في البيئة التعليمية التقليدية. ودرا�سة الجبة )2012( وجود تباين في اأ�ساليب 

التفكير المف�سلة لدى طلاب التربية الخا�سة باختلاف تخ�س�ساتهم، وتو�سلتدرا�سةا�سماعيل 

وعبدالوارث )2012( التى تو�سلت اإلى اأنه لتوجد علاقة بين اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم 

ال�سطحى، ووجود علاقة بين اأ�ساليب التفكيرواأ�ساليب التعلم العميق وتو�سلت اإلى وجود درا�سة 

اأ�ساليب التفكير المرتبطة بالتح�سيل الدرا�سى  النور )2012( اإلىوجود فروق بين متو�سطات 

ل�سالح التخ�س�سات العلمية وبين متو�سطات اأ�سلوب التفكير الخارجى ل�سالح التخ�س�سات 

اإيجابي  ب�سكل  ارتبط  التعلم  اأن  بينت  التى   )Qiuzhi et al., 2013( الأدبية، ودرا�سة كيزي 

باأ�سلوب التعلم الت�سريعي، ول توجد علاقة ذات دللة اإح�سائية بين اأ�ساليب التفكير والأداء. 

م�سكلة �لدر��سة
اأ�ساليب التفكير في التعرف على نمط التفكير المف�سل لدى الفرد وطريقة تعليمه  ت�ساعد 

بطريقة تتفق مع نمط ال�سيطرة الدماغية الم�سيطر، بما يحقق نتائج اإيجابية مرتفعة في عملية 

التعلم والتعليم.

الأفراد  عند  التعلم  باأ�ساليب  تهتم  التربوية  الأو�ساط  في  مختلفة  اتجاهات  ظهرت  ولقد 

للمعلومات  ا�ستقباله  في  ي�ستخدمها  والتى  للمتعلم،  المميزة  الأداءات  من  مجموعة  باعتبارها 

واي�سهوت  بو�ساتو  ويذكر   )Cornelius, 1995( ومعالجتها.  المحيطة  البيئة  من  اليه  الواردة 

من  نوعا  تعتبر  التعلم  اأ�ساليب  اأن   )Busato, Eishout & Hamaker, 1998( وهمكير 

اأ�سلوب التعلم  اأن   )Entwistle, 1981( اأنتو�ستيل  ال�ستراتيجيات العامة للطلاب. كما يذكر 

تدري�ص  طرق  من  المعلم  يتبعه  بما  تتاأثر  وقد  التعلم،  بيئة  باإدراكه  يتاأثر  قد  للطالب  المف�سل 

مختلفة وتتاثر اي�سا بنوعية التخ�س�ص الذى ينتمي اليه الطالب وما يت�سمنه من محتويات.

على  معًا  تعمل  نف�سية  وعوامل  معرفية  خ�سائ�ص  من  مركبا  مفهوما  التعلم  اأ�سلوب  ويعد 

تحقيق الفهم والتفاعل مع البيئة التعليمية، واأن الطلاب يتعلمون ب�سكل اأف�سل عندما ي�ستخدمون 

 )Rochford, 2003; Klein, 2003( .اأ�ساليب التعلم المف�سلة لديهم

بالن�سفين  وعلاقتها  والتعلم  التفكير  باأنماط  الهتمام  الخيرة  ال�سنوات  في  تزايد  ولقد 

الكرويين للمخ، فاأ�سبح كل فرد متفردًا في اأ�سلوب تعلمه ونمط تفكيره، )قطامي، 1990(، فكل 
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ن�ساط يقوم به الفرد لبد اأن ي�سدر من التكامل الوظيفي لعمل المـخ، وعمليـة تخزين المعلومات 

وجميع  للمخ  الوظيفي  اإلبالتكامل  الكفاءة  من  م�ستوى  اأعلى  اإلى  ت�سل  اأن  ليمكن  وتنظيمها 

 .)Kimura, 1985( اأجزاء الج�سم

وت�سير اأ�ساليب التفكير اإلى الأ�ساليب المف�سلة للفرد في توظيف قدراته، واكت�ساب معارفه، 

اأ�ساليب في  بما يتلاءم مع المهام والمواقف التي تعتر�سه، واأن الفرد قادر على ا�ستخدام عدة 

 .)Sternberg, 1992, 1997( .التفكير في اآن واحد، وقد تتغير هذه الأ�ساليب مع الوقت

ويرى العتوم والعتوم )2004( اأن لكل فرد اأ�سلوبه الخا�ص في التفكير، كما اأن اأ�سلوب التفكير 

يقي�ص تف�سيلات الأفراد المعرفية وم�ستويات المرونة لديهم في العمل والتعامل مع الآخرين.

 Jones,( بالتخ�س�ص  وعلاقتها  المف�سلة  التعلم  باأ�ساليب  خا�سة  درا�سات  اأجريت  ولقد 

Richard & Mokhtari, 2003( واأظهرت درا�سة كل من يا�سر وكاظم )1998( اأن اختلاف 

اأ�ساليب التعلم باختلاف التخ�س�ص واأ�سارت درا�سة �سلبي )2002( لمعرفة بروفيلات اأ�ساليب 

التفكير لطلاب التخ�س�سات المختلفة، ودرا�سة طاحون )2003( اإلى اختلاف اأ�ساليب التفكير 

التي يف�سلها الطلاب الم�سريون عن تلك التي يف�سلها الطلاب ال�سعوديون، واختلاف تف�سيل 

الطلاب ذوي التخ�س�سات الأدبية اأوالعلمية في كل من البلدين لأ�ساليب التفكير.وبينت درا�سة 

وقاد )2008( اأنه توجد فروق دالة اإح�سائيًا في اأ�ساليب التفكير ل�سالح التخ�س�سات العلمية. 

واأظهرت نتائج درا�سة �ستيفن ودان )Stevenson & Dunn, 2006( اختلاف اأ�ساليب التعلم 

 )Emanual & potter, 1992( باختلاف التخ�س�ص الدرا�سى.واأ�سارت درا�سة ايمانويل وبوتر

واأن  المختلفة،  التخ�س�سات  في  الجامعة  طلاب  لدى  التعلم  اأ�ساليب  في  اختلاف  وجود  اإلى 

 Weiqiao,(  المحتوى الدرا�سى ي�سهم في اختيار الأ�سلوب المف�سل للتعلم، وبينت درا�سة ويكياو

والو�سائط  التقليدية  التعلم  بيئات  التفكير بطريقة مرنة في  اأ�ساليب  ا�ستخدام  كيفية   )2012

الفائقة، واأظهرت درا�سة )Burruss, 2010( اإلى ا�ستخدام اأ�سلوب التعلم المف�سل لدى طلاب 

اأ�ساليب التفكير  )Judi, 2006( على العلاقة بين  التمري�ص بالجامعة، وركزت درا�سة جودى 

واأ�ساليب التعلم، واأ�سارت درا�سة فين�ست )Vincent, 2012( اإلى معرفة اأنماط التفكير بو�سفها 

وظيفة من التفكير، وهدفت درا�سة الجبة )2012( اإلى التعرف على اأ�ساليب التفكير المف�سلة 

النور  درا�سة  وهدفت  التخ�س�ص،  �سيوعًا في �سوء  الأكثر  ذاتيا  المنظم  التعلم  وا�ستراتيجيات 

والتخ�س�ص  التعلم  اأ�ساليب  التفكير وكل من  اأ�ساليب  العلاقة بين  التعرف على  اإلى   )2012(

الكاديمى، ودرا�سة كيزي )Qiuzhi et al, 2013( اإلى معرفة الختلافات الفردية في اأنماط 

التفكير الموؤثرة على التعلم، ودرا�سة الغرايبة، المح�سن )1435( لمعرفة اأ�ساليب التعلم والتفكير 
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الم�ستندة اإلى نظرية الدماغ الكلى لهيرمان، ودرا�سة زانج )Zhang, 2000( اإلى بحث العلاقة 

بين اأ�ساليب التعلم وكل من التخ�س�ص والجن�ص.

وتلعب اأنماط ال�سيطرة المخية دورًا مهمًا في اإحداث التغيرات المعرفية للفرد، والمتمثلة في 

تفكيره وتعلمه وقدراته على حل الم�سكلات المختلفة، وترجع الفروق بين اأ�ساليب التفكير والتعلم 

كما  لديهم.  المخية  ال�سيطرة  اأنماط  ت�سكيل  في  بينهما  الفروق  اإلى  الأفراد  ي�ستخدمها  التى 

اأظهرت درا�سة كانووهويت )Cano & Hewitt, 2000( وجود ارتباط دال اإح�سائيا بدرجة 

متو�سطة بين اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم.

من حيث  التفكير  واأنمـاط  الـتعلم  اأ�ساليب  بين  وتمايز  فروق  وجود  بدير )2000(  واأو�سح 

بداعية للم�سكلة  ال�سيادة المخية في ظل النموذج الكلي للمخ، فالتباعديون يـ�ستخدمون الحلـول الإ

ويرون الم�سكلة من عدة وجهات نظر قبل التعامل معها. 

وي�سنف ريد�سب )Raudsep, 1999( )في: �سلبي، 2002( اأ�ساليب التفكير من وجهه نظر 

ف�سيولوجية فيراها مبنية على اأن�سطة ووظائف الن�سفين الكرويين للمخ. حيث يذكر اأن الن�سف 

الأي�سر يخت�ص بالمعلومات اللفظية، بينما يخت�ص الن�سف الأيمن بتجهيز ومعالجة المعلومات 

غير اللفظية.

الدماغية من خلال  والتف�سيلات  والتفكير  التعلم  اأ�ساليب  بدرا�سة  الهتمام  ازداد  وعليه 

خلال  ووظائفه  بنائه  في  الهائلة  الكت�سافات  نتيجة  للدماغ  عقدًا  الت�سعينيات  عقد  اإعلان 

يمن من  ال�سنوات الأخيرة من القرن الع�سرين. )اأبوجادو ونوفل، 2007(. ويتحكم الن�سف الأ

ي�سر من الج�سم والذي يـ�سهم في تدعيم التفكيرالتباعدي والجانب  الدماغ في حركات الجزء الأ

بداعي. )اإبراهيم، 2005(.  الإ

ول يمكن النظر اإلى فكرة ال�سيطرة المخية على اأنها ثنائية القطب، واأنما تمثل مت�سلًا تتوزع 

وهكذا   )1999 ويا�سر،  متتدرجة. )كاظم  مواقع  وعلى  متفاوتة  بن�سب  ال�سيطرة  اأن�سطة  عليه 

اأنماط  اإمكانية تدريب الطلبة على  يمكن ال�ستفادة من هـذه الميزة لل�سيطرة المخية من حيث 

التفكير والتعلم.

تناولت  درا�سات  وجود  عدم  يت�سح  الباحث  علم  حدود  وفى  ال�سابق،  العر�ص  خلال  ومن 

وذلك في �سوء  الكرويين  بالن�سفين  التعلم وعلاقتهما  واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  بين  العلاقة 

النماذج النظرية المبنية عليها، ومن هنا تبرز م�سكلة الدرا�سة.

وعلى �سوء العر�ص ال�سابق يمكن تحديد م�سكلة الدرا�سة في محاولة الجابة عن الأ�سئلة التالية:

1- هل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطات درجات ـطلاب وطالبات الجامعة على مقيا�ص 

اأ�ساليب التفكير المف�سلة؟
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2- هل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطات درجات ـطلاب وطالبات الجامعة على مقيا�ص 

اأ�ساليب التعلم المف�سلة؟ 

3- هل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطات درجات ـطلاب وطالبات الجامعة على مقيا�ص 

الن�سفين الكرويين ال�سائدة؟ 

لطلاب  المف�سلة  التعلم  واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  بين  دالة  ارتباطية  علاقة  توجد  هل   -4

وطالبات الجامعة؟

لـطلاب  الكرويين  الن�سفين  التفكيرواأنماط  اأ�ساليب  بين  دالة  ارتباطية  توجدعلاقة  هل   -5

وطالبات الجامعة؟

لطلاب  الكرويين  الن�سفين  واأنماط  التعلم  اأ�ساليب  بين  دالة  ارتباطية  علاقة  توجد  هل   -6

وطالبات الجامعة؟

7- هل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطات درجات ـطلاب وطالبات الجامعة في مقيا�ص 

اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم المميزة في �سوء التخ�س�ص الدرا�سى؟

�أهد�ف �لدر��سة
هدفت الدرا�سة الحالية اإلى التعرف على: الفروق بين متو�سطات درجات طلاب وطالبات 

الجامعة في اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم واأنماط الن�سفين الكرويين والتعرف على العلاقة 

التفكير  اأ�ساليب  بين  العلاقة  على  والتعرف  المف�سلة،  التعلم  واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  بين 

اأ�ساليب  بين  العلاقة  على  والتعرف  الجامعة،  وطالبات  لـطلاب  الكرويين  الن�سفين  واأنماط 

التفكير  اأ�ساليب  والتعرف على  وطالبات الجامعة  لـطلاب  الكرويين  الن�سفين  واأنماط  التعلم 

واأ�ساليب التعلم المميزة لطلاب وطالبات الجامعة في �سوء التخ�س�ص الدرا�سي.

�أهمية �لدر��سة
تمثلت اأهمية الدرا�سة في الآتى:

في  ت�ساعد  التي  الجامعة  وطالبات  لطلاب  المميزة  والتفكير  التعلم  اأ�ساليب  عن  الك�سف   .1

توزيعهم على التخ�س�سات الأكاديمية المنا�سبة لهم، وبهذا يتحقق التوافق لدى الطلاب. 

للطلاب  المنا�سبة  والتفكير  التعلم  اأ�ساليب  اختيار  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  م�ساعدة   .2

والطالبات في التخ�س�سات المختلفة. 

الم�ستند  التعلم  نوع  اإلى  الطلاب  توجيه  للمتخ�س�سين  يتيح  للمخ  الم�سيطر  الن�سف  معرفة   .3

والقائم على المخ.



20
17

  
و

ـ
ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
18

د  
جل

لم
ا

26

د. محمود �ل�سيد �أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها بالن�سفين �لكرويين ...

4. �سوف ت�سيف الدرا�سة الحالية اإلى المكتبة العربية مقيا�سين لأ�ساليب التعلم والتفكير لطلاب 

وطالبات الجامعة.

5. �سوف تتم ال�ستعانة بمقيا�ص للن�سفين الكرويين وترجمته واإ�سافته للمكتبة العربية.

م�سطلحات �لدر��سة
يمكن تحديد م�سطلحات الدرا�سة على النحو التالي:

اأ�سلوب   )Sternberg, 1994( �ستيرنبرج  عرفه   :Thinking Styles �لتفكير  �أولً-�أ�ساليب 

التفكير باأنه طريقة الفرد المف�سلة في التفكير عند اأداء الأعمال، وهو لي�ص قدرة، واإنما هو 

تف�سيل ل�ستخدام القدرات ويقع بين ال�سخ�سية والقدرات )ال�سخ�سية-اأ�ساليب التفكير-

القدرات(.

”عملية  باأنه   )Grigorenko & Sternberg, 1995( و�ستيرنبرج  جريجورنكو  ويعرفه 

والتمثيلات  المعلومات  ومعالجة  تجهيز  وكيفية  طريقة  في  مبا�سر  ب�سكل  توؤثر  معرفية  عقلية 

العقلية المعرفية داخل العقل الإن�سانى“.

وي�سمل  ال�سكل  خم�ص:  فئات  تحت  تندرج  للتفكير  اأ�سلوبًا  ع�سر  ثلاثة  �ستيرنبرج  اأو�سح 

اأ�ساليب التفكير )الملكي، الهرمي، الفو�سوي، الأقلي(، والوظيفة وت�سمل )الت�سريعي، التنفيذي، 

المجال  المحافظ(،  )المتحرر،  وت�سمل  النزعة  المحلي(،  )العالمي،  وت�سمل  الم�ستوى  الحكمي(، 

وت�سمل )الخارجي، الداخلي(.  

التي  الطريقة  باأنه   )Kolb, 1984( كولب  عرفه   :Learning Styles �لتعلم  ثاأنيًا-�أ�ساليب 

اأربعة  اإلى  اأثناء عملية التعلم، ويق�سمها  اإدراك ومعالجة المعلومات  ي�ستخدمها الطالب في 

 ،Assimilator وال�ستيعابي ،Diverger التباعدي ،Converger اأ�ساليب هي: التقاربي

)Accommodators، )kollb, 1984 والتكيفي

- �لأ�سلوب �لتقاربي: ويتميز اأ�سحابه بقدرتهم على حل الم�سكلات التي تتطلب اإجابة واحدة. 

وعاطفيون ن�سبياً، ويميلون اإلى التخ�س�ص في العلوم الطبيعية والهند�سية.

التاأملية،  والملاحظة  الح�سية  الخبرات  با�ستخدام  اأ�سحابه  ويتميز  �لتباعدي:  �لأ�سلوب   -

ويميلون الى اإنتاج اأفكار عديدة والم�ساركة الوجدانية الفعالة مع الآخرين، ويهتمون بدرا�سة 

العلوم الإن�سانية والفنون. 

-�لأ�سلوب �ل�ستيعابي: ويتميز اأ�سحابه با�ستخدام المفاهيم المجردة والملاحظة التاأملية، ول 

يهتمون بالتطبيق العملي للاأفكار، ويميلون اإلى التخ�س�ص في العلوم والريا�سيات.
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-�لأ�سلوب �لتكيفي: ويتميز اأ�سحابه با�ستخدام الخبرات الح�سية والتجريب الفعال، وقدرتهم 

على تنفيذ الخطط وحل الم�سكلات عن طريق المحاولة والخطاأ، ويميلون اإلى درا�سة المجالت 

الفنية والعملية.

ثالثًا-�لن�سفان �لكرويان Hemisphericity: اأنها ميل الفرد اإلى اأن ي�ستخدم اأحد الن�سفين 

الكرويين للمخ )اليمن والي�سر( بقدر اأكبر من الآخر اأو كليهما معًا )المتكامل( في العمليات 

العقلية وال�سلوك.وهذا يعك�ص الأ�سلوب المعرفى للفرد وتف�سيلاته في حل الم�سكلات والتعلم. 

)نوفل، 2007( 

�لن�سف �لأي�سر Left Hempisphericity: هو ا�ستخدام وظائف الن�سف الكروي الأي�سر. 

�لن�سف �لأيمن Right Hempisphericity: هو ا�ستخدام وظائف الن�سف الكروي الأيمن.

�لنمط �لمتكامل Integrated: هو الت�ساوى في ا�ستخدام وظائف الن�سفين الأيمن والأي�سر معًا 

)عبادة، 1988( 

�لطريقة و�لجر�ء�ت
�أولً- منهج �لدر��سة: 

تم ا�ستخدام المنهج الو�سفى 
ثانيًا- �لعينة:

�لعينة �ل�ستطلاعية: وتكونت من )65( طالبًا وطالبة بكلية التربية بجامعة طيبة في المملكة 

�سنة،   )21.01( عمري  بمتو�سط  طالبة،  و)28(  طالبًا،   )37( منهم  ال�سعودية،  العربية 

وبانحراف معياري )1.08( وا�ستخدمت هذه العينة في التحقق من الخ�سائ�ص ال�سيكومترية 

لدوات الدرا�سة الحالية.

�لعينة �ل�سا�سية: تكونت عينة الدرا�سة الأ�سا�سية من )343( طالبًا وطالبة من كلية التربية 

-جامعة طيبة -المملكة العربية ال�سعودية، و�سملت العينة الخا�سة بالطلاب )195( طالبًا من طلاب 

التخ�س�سات الآتية )اللغةالعربية، اللغة الإنجليزية، تربية خا�سة، تربية فنية، التربية البدنية 

وعلوم الريا�سة( و�سملت العينة الخا�سة بالطالبات )148( طالبة من طالبات التخ�س�سات الآتية 

)اللغة العربية، اللغة الإنجليزية، تربية خا�سة( وتراوحت اأعمار الطلاب ما بين 18-22 عامًا وبلغ 

متو�سط العمر الزمني للعينة الكلية )21.11( وبانحراف معياري قدره )1.05(.
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جدول )1( 
يو�سح تو�سيف عينة �لدر��سة

طالباتطÓب

اللغة 
العربية

اللغة 
الانجليزية

تربية 
خا�شة

تربية 
فنية

تربية 
ريا�شية

اللغة 
العربية

اللغة 
الانجليزية

تربية 
خا�شة

4925473539554251

148 طالبة195 طالب

اإجمالي العينة 343 طالبا- 343 طالب وطالبة

ثالثًا: �لأدو�ت

ا�ستخدم الباحث الأدوات الآتية لقيا�ص اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم والن�سفين الكرويين 

فيما يلي عر�ص لها:

اأولً- قائمة اأ�ساليب التفكير: اأعدت هذه القائمة ل�ستيرنبرج وواجنز )1990( ونقي�ص ثلاث 

ع�سر اأ�سلوبًا من اأ�ساليب التفكير وتتكون القائمة من )65( مفردة بمعدل خم�ص مفردات لكل 

اأ�سلوب من اأ�ساليب التفكير وهي من نوع التقدير الذاتي، يُ�ساأل الأفراد عن طريقة تفكيرهم 

�سوء  في  العمل،  اأو  المنزل  اأو  والجامعة  المدر�سة  داخل  الأ�سياء  اإدارة  في  ي�ستخدمونها  التي 

مقيا�ص �سباعي ال�ستجابة )لينطبق اإطلاقًا، ل تنطبق بدرجة كبيرة، ل تنطبق بدرجة �سغيرة، 

لاعرف، تنطبق بدرجة �سغيرة، تنطبق بدرجة كبيرة، تنطبق تماما( وتعطى الدرجات )1، 2، 

3، 4، 5، 6، 7( ولي�ست للقائمة درجة كلية، واإنما يتم التعامل مع درجة كل مقيا�ص فرعي )على 

اأ�سلوب التفكير(.

وقام اأبو ها�سم )2007( بتعريب هذه القائمة والتحقق من خ�سائ�سها ال�سيوكومترية على 

عينة مكونة من )537( طالبًا من مختلف كليات جامعة الملك �سـعود، واأظهرت النتائج تمتع 

قائمة اأ�ساليب التفكير في �سوء نظرية �ستيرنبرج بدرجة مرتفعة من ال�سدق والثبات في البيئة 

ال�سعودية. 

�سدق �لمقيا�س

التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  من  ع�سوين  على  الحالية  ب�سورته  المقيا�ص  بعر�ص  الباحث  وقام 

الذين اأ�سارا اإلى �سلامة عبارات المقيا�ص مما يوؤكد �سدق المقيا�ص.

ثبات �لمقيا�س

األفا كرونباك على عينة مكونة من  للمقيا�ص بطريقة  الثبات  الباحث بح�ساب معامل  قام 

)40( طالبًا من طلاب كلية التربية بجامعة طيبة في التخ�س�سات المختلفة.
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جدول )2(
معامل ثبات �لمقايي�س �لفرعية لمقيا�س �أ�ساليب �لتفكير بطريقة �لفاكرونباك

الثبات بطريقة ارقام العباراتالا�شلوب
الثبات بطريقة ارقام العباراتالا�شلوبالفا كرونباك

الفا كرونباك

590.74، 46، 33، 20، 7المحافظ530.74، 40، 27، 14، 1الت�سريعي

600.71، 47، 34، 21، 8الهرمي540.72، 41، 28، 15، 2التنفيذي

610.83، 48، 35، 22، 9الملكي550.64، 42، 29، 16، 3الحكمي

620.73، 49، 36، 23، 10الأقلي560.69، 43، 30، 17، 4العاŸي

630.81، 50، 37، 24، 11الفو�سوي570.78، 44، 31، 18، 5المحلي

640.76، 51، 38، 25، 12الداخلي580.79، 45، 32، 19، 6المتحرر

650.75، 52، 39، 26، 13الخارجي

يت�سح من جدول )2( اأن قيم معامل ثبات األفا كرونباك للمقايي�ص الفرعية تراوحت بين 

)0.64( للاأ�سلوب الحكمى و)0.83( للاأ�سلوب الملكي وهي جميعا قيم تعطى موؤ�سرا مقبول 

للثبات مما ي�سير اإلى اأن المقيا�ص يتمتع بدرجة مقبولة من هذا الثبات.

ثانيًا-قائمة اأ�ساليب التعلم: اأعدت هذه القائمة لكولب ومكارثي عام )2005( وتتكون من 

)9( مجموعات من الجمل المرتبه اأفقيًا، يطلب من المجيب قراءتها جيدا ليقرر مدى انطباق كل 

جمله عليه بحيث يعطى )4( للجملة الأكثر اأهمية بالن�سبة اإليه و)3( للجملة الثانية من حيث 

الأهمية و)2( للجملة الثالثة في الأهمية و)1( للجملة الأقل اأهمية، ول يحق و�سع نف�ص الدرجة 

التاأملية،  الأربعة )الخبرة الح�سية، الملاحظة  الأبعاد  وتتوزع الجملة على  الواحد،  ال�سف  في 

ـCE )ااأ-2ج-3ب- التالي: الخبرة الح�سية  النحو  الفعال( على  التجريب  المفاهيم المجردة، 

 AC المجردة  والمفاهيم  )1ب-2د-3اأ-6ج-8ج-9اأ(   RO التاملية  والملاحظة  4اأ-8د-9ب( 

)2ب-3د-4ج-6د-8ب-9ج( والتجريب الفعال AE )2اأ-3ج-6ب-7د-8اأ-9د( ثم يتم جمع 

درجات الفرد في كل بعد على حدة لي�سبح لكل فرد اأربع درجـات، ثم تطرح درجات المفاهيم 

 AE-RO التاأملية  الملاحظة  من  الفعال  والتجريب   ،AC-CE الح�سية  الخبرة  من  المجردة 

فينتج زوج مرتب يمكن على اأ�سا�سه تحديد اأ�سلوب الطالب في التعلم بناء على ت�سنيفه وفقًا 

للاإحداثيات المو�سحة.

�سدق �لمقيا�س

المقيا�ص على مجموعة من الخبراء المخت�سين في  ا�ستخراج ال�سدق الظاهري بعر�ص  تم 

مجال علم النف�ص لبيان اآرائهم في مدى ملاءمة و�سلاحية كل فقرة في قيا�ص الخا�سية التي 
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و�سعت من اأجلها، ولحظ الباحث اأن المقيا�ص ملائم للتطبيق على البيئة الجامعية، بعد اإجراء 

بع�ص التعديلات لبع�ص الفقرات ح�سب اآراء المحكمين.

�لثبات

عينة  على  الأداه  بتطبيق  قام  حيث  الثبات  لإيجاد  الختبار  اإعادة  طريقة  الباحث  اعتمد 

من الطلاب تم اختيارهم بالطريقة الع�سوائية، وتك�سف لنا اإعادة تطبيق الختبار عن معامل 

ال�ستقرار في النتائج بوجود فا�سل زمني اأ�سبوعين من التطبيق الأول تم تطبيق المقيا�ص على 

التطبيقين  درجات  بين  بير�سون  الرتباط  معامل  وح�سب  الجامعة،  من  وطالبه  طالب   )55(

وكانت قيمة الثبات 0.87 .

ثالثاً: مقيا�ص الن�سفين الكرويين: يهدف هذا المقيا�ص الى تحديد اأي �سق من �سقى الدماغ هو 

http://www. الم�سيطر الن�سف الأيمن اأم الن�سف الي�سر وتم ا�ستلاله من �سبكة المعلومات

تقي�ص  عبارة   )22( من  المقيا�ص  ويتكون   web-us.com/brain/keyforHemiTest.htm

اإ�سجابة  اإجابتين كل  الن�سفين الكرويين وكل عبارة يتم الإجابة عنها من خلال الختيار من 

من  مجموعة  على  وعر�سه  العربية  الى  المقيا�ص  ترجمة  وتم  المخ  جانبي  من  جانبً  ت�سف 

المخت�سين في المجال لمعرفة مدى �سحة الترجمة، ويتم ت�سحيح المقيا�ص على �سبكة المعلومات. 

ثبات �لمقيا�س

األفا كرونباك لإيجاد ثبات المقيا�ص لبعدى المقيا�ص وتراوحت ما بين  تم ا�ستخدام معادلة 

)0.85 – 0.91(؛ وهو ما يجعل المقيا�ص يتمتع بثبات مقبول. 

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها
�ولً: عر�س ومناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �لول

طلاب  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد  هل  على:  الأول  ال�سوؤال  ن�ص 

وطالبات الجامعة على مقيا�ص اأ�ساليب التفكير المف�سلة؟

وللاإجابة هذا ال�سوؤال؛ قام الباحث بح�ساب الفروق بين متو�سطات درجات طلاب وطالبات 

الجامعة في متغير اأ�ساليب التفكير المف�سلة ويو�سح جدول )3( تلك النتائج:
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جدول )3( 
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�ف �لمعيارى لأ�ساليب �لتفكير لطلاب �لعينة �لكلية

اأبعاد المقايي�س
م�شتوى قيمة ”ت“طالبات الفكرية )148(طلاب )195(

الدلالة ع2م2ع1م1

غير دالة22.517.3023.107.320.738الت�سريعي

غير دالة21.866.6022.346.660.668التنفيذي

غير دالة21.446.5421.326.700.169الحكمي

غير دالة20.606.3620.716.440.195العاŸي

غير دالة21.686.9721.397.150.375المحلي

غير دالة21.096.9021.996.931.19المتحرر

غير دالة21.806.9522.216.950.549المحافظ

غير دالة21.816.6822.456.280.897الهرمي

غير دالة21.386.9222.066.850.900الملكي

غير دالة21.886.5922.346.600.643الأقلي

غير دالة20.906.4021.166.320.384الفو�سوي

21.226.4322.676.732.030.05الداخلي

غير دالة21.146.9521.357.200.272الخارجي

غير دالة279.3677.80285.1676.740.690الدرجة الكلية

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن اأكثر اأ�ساليب التفكير �سيوعًا لدى الطلاب والطالبات الأ�سلوب 

الت�سريعي واأقل الأ�ساليب �سيوعًا الأ�سلوب العالمى. وبذلك يت�سح عدم وجود فروق ذات دللة 

اأ�سحاب  اأن  �سبق  ويتبين مما  المف�سلة  التفكير  اأ�ساليب  والطالبات في  الطلاب  اإح�سائية بين 

بطريقتهم  الأ�سياء  وعمل  الم�سكلات  حل  في  والتجديد  البتكار  يف�سلون  الت�سريعى  الأ�سلوب 

الخا�سة وينظرون اإلى الم�سكلة من زوايا مختلفة، وهذه هي روؤية طلاب الجامعة وما يتميزون به 

من قدرات مختلفة.  ويت�سف هوؤلء الطلاب بتف�سليهم للتعامل مع الق�سايا المجردة والعموميات 

ويتجاهلون التفا�سيل وي�ستر�سلون في التفكير ويحبون التعامل مع الأفكار وتتنا�سب هذه الجوانب 

مع طلاب المرحلة الجامعية.ويف�سلون مهناً تمكنهم من توظيف اأ�سلوبهم الت�سريعى، واأ�سحاب 

الأ�سلوب العالمى يميلون اإلى التعامل مع الق�سايا المجردة والمواقف الغام�سة ويتجاهلون التعامل 

وجود  نتائجها  اأظهرت  التى   )2012( النور  درا�سة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  التفا�سيل.  مع 

واأظهرت  الت�سريعي(  الهرمي،  )الخارجي،  الدرا�سة  عينة  اأفراد  لدى  مف�سلة  تفكير  اأ�ساليب 

درا�سة عجوة )1998( عدم وجود فروق بين الطلاب والطالبات في اأ�ساليب التفكير، ودرا�سة 

اأ�ساليب  في  الم�سرية  العينة  من  والإناث  الذكور  بين  دالة  فروق  وجود  عدم   )2003( طاحون 

التفكير، بينما وجدت فروق دالة بينهم في بع�ص الأ�ساليب لدى اأفراد العينة ال�سعودية. واأ�سارت 
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د. محمود �ل�سيد �أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها بالن�سفين �لكرويين ...

درا�سة بدير )2000( اإلى وجود فروق بين الطلاب والطالبات في الأ�سلوب الت�سريعى والحكمي 

والهرمي للذكور وفى الأ�سلوب التنفيذي ل�سالح الإناث وعدم وجود فروق في الأ�ساليب الأخرى. 

وتو�سلت درا�سة جودى )Judi, 2006( اإلى وجود علاقة ارتباطية دالة بين الأ�سلوب الت�سريعى 

وطريقة التعلم بالفهم.

ثانياً: عر�س ومناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �لثانى

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: اأنه هل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطات درجات طلاب 

وطالبات الجامعة على مقيا�ص اأ�ساليب التعلم المف�سلة. 

طلاب  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  بح�ساب  الباحث  قام  ال�سوؤال؛  هذا  عن  وللاجابة 

وطالبات الجامعة في متغير اأ�ساليب التعلم المف�سلة. ويو�سح جدول )4( تلك النتائج:

جدول )4( 
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�ف �لمعيارى لأ�ساليب �لتعلم لطلاب �لعينة �لكلية 

اأبعاد المقايي�س
طالبات )148(طلاب )195(

م�شتوى الدلالةقيمة ”ت“
ع2م2ع1م1

غير دالة46.625.9146.735.560.184تباعدي

غير دالة45.754.4745.403.800.761ا�ستيعابى

غير دالة44.936.3744.885.010.084تقاربي

غير دالة45.324.8946.234.721.73تكيفي

غير دالة182.6413.13183.2711.550.461المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن اأكثر اأ�ساليب التعلم �سيوعًا لدى الطلاب والطالبات الأ�سلوب 

التباعدى واأقل الأ�ساليب �سيوعًا لدى الطلاب والطالبات الأ�سلوب التقاربي، وبذلك يت�سح عدم 

التعلم المف�سلة، ويمكن  اأ�ساليب  اإح�سائية بين الطلاب والطالبات في  وجود فروق ذات دللة 

والملاحظة  الح�سية  الخبرات  با�ستخدام  يتميزون  الأ�سلوب  هذا  اأ�سحاب  باأن  ذلك  تف�سير 

التاأملية، وكذلك اهتماماتهم العقلية الوا�سعة، وروؤية المواقف من زوايا عديدة، ويكون اأدائهم 

اأف�سل في المواقف التعليمية التي تتطلب اإنتاج اأفكار عديدة وبخا�سة مواقف الع�سف الذهني، 

العلوم الإن�سانية  ويت�سمون كذلك بالم�ساركة الوجدانية الفعالة مع الآخرين، ويهتمون بدرا�سة 

ويتفق هذا مع طبيعة التخ�س�ص لأفراد عينة الدرا�سة من كلية التربية وتخ�س�ساتهم المختلفة 

)اللغة العربية، اللغة الإنجليزية، تربية خا�سة، تربية فنية، التربية البدنية وعلوم الريا�سة(، 

اإجابة  تتطلب  التي  والم�سكلات  المواقف  على حل  بقدرتهم  التقاربي  الأ�سلوب  اأ�سحاب  ويتميز 
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�سيقة  العادة  واهتماماتهم في  بغيرهم،  قورنوا  ما  اإذا  الأ�سياء  مع  التعامل  ويف�سلون  واحدة، 

ويميلون اإلى التخ�س�ص في العلوم الطبيعية والهند�سية وهذا ل يتفق مع طبيعة عينة الدرا�سة 

والذين يميلون اإلى التخ�س�سات النظرية. ويتفق هذا مع نتائج درا�سة )Chan, 2001( التى 

بينت اأن الطلاب متفاوتون في �سماتهم وكذلك في بع�ص الأحيان قد يوجد بين الطلاب من يف�سل 

اأ�ساليب تعلم غير تقليدية. ودرا�سة بدير )2000( التى تو�سلت اإلى اأن من يت�سمون بالأ�سلوب 

 )Siti-Soraya & Benedict, 2014( التباعدى لديهم حلول اإبداعية.وتتفق كذلك مع درا�سة

التي بينت اأن لأ�سلوب التعلم تاأثيًرا كبيًرا.

ثالثاً: عر�س ومناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

طلاب  درجات  متو�سطات  بين  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد  هل  على:  الثالث  ال�سوؤال  ن�ص 

وطالبات الجامعة على مقيا�ص الن�سفين الكرويين ال�سائدة.

طلاب  درجات  متو�سطات  بين  الفروق  بح�ساب  الباحث  قام  ال�سوؤال؛  هذا  عن  وللاجابة 

وطالبات الجامعة في متغير اأنماط الن�سفين الكرويين ال�سائدة ويو�سح جدول )5( تلك النتائج:

جدول )5( 
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�ف �لمعيارى لأنماط �لن�سفين 

�لكرويين �ل�سائدة لطلاب �لعينة �لكلية

اأبعاد المقايي�س
طالبات )148(طلاب )195(

م�شتوى قيمة ”ت“
الدلالة ع2م2ع1م1

غير دالة13.428.3213.449.890.026الن�سف اليمن

غير دالة12.148.8912.7210.110.570الن�سف الي�سر

غير دالة25.5616.5426.1719.120.317الدرجة الكلية

الن�سفين  لأنماط  والطالبات  الطلاب  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  يت�سح 

الكرويين.

ويتعار�ص هذا مع نتائج درا�سة )Zainal, Shuib & Othman, 2004( )في: الغرايبة، 

المح�سن، 1435( التى تو�سلت اإلى اأن الطلاب يف�سلون الن�سف الأي�سر من الدماغ في تعلمهم 

اأن كل جزء من اأجزاء المخ  التى بينت   )Steven, 2006( اأكثر من الن�سف الأيمن، ودرا�سة

م�سوؤول عن نوع معين.ودرا�سة وليامز )Williams, 1983( التي اأ�سارت اإلى  اأن ن�سفي الدماغ 

كما اأنه يعمل كل جزء في انف�سال عن الآخر ولكن في كثير من الأحيان يعمل هذا الدماغ كما لو 

كان هناك جزء واحد فقط.
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د. محمود �ل�سيد �أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها بالن�سفين �لكرويين ...

ر�بعاً: عر�س ومناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع

واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  بين  دالة  ارتباطية  علاقة  توجد  هل  على:  الرابع  ال�سوؤال  ن�ص 

التعلم المف�سلة لطلاب وطالبات الجامعة؟

اأفراد  درجات  بين  الرتباط  معاملات  بح�ساب  الباحث  قام  ال�سوؤال؛  هذا  عن  وللاجابة 

العينة على مقيا�ص اأ�ساليب التفكير ودرجاتهم على مقيا�ص اأ�ساليب التعلم، ويو�سح جدول )6( 

تلك النتائج. 

جدول )6( 
معاملات �لرتباط بين درجات �أفر�د �لعينة على مقيا�س �أ�ساليب

 �لتفكير ودرجاتهم على مقيا�س �أ�ساليب �لتعلم

تكيفيتقاربيا�شتيعابىالتباعديالمقيا�س

0.129*0.112*0.0960.093الت�سريعي

0.119*0.0790.0900.100التنفيذي

0.1140.093*0.0620.058الحكمي 

0.108*0.125*0.0660.064العاŸي

0.0370.0130.0710.091المحلي

0.1230.082*0.0250.048المتحرر

0.0910.0820.0720.099المحافظ

0.0570.0610.1020.098الهرمي

0.126*0.119*0.0820.093الملكي

0.111*0.0890.0930.084الأقلي

0.125*0.0570.0370.075الفو�سوي

0.134*0.143**0.116*0.091الداخلي

0.113*0.107*0.110*0.074الخارجي

يت�سح من نتائج جدول )6( ما يلي:

- عدم وجود علاقة ارتباطية دالة بين اأ�سلوب التعلم التباعدى وكل اأ�ساليب التفكير.

- وجود علاقة ارتباطية دالة بين اأ�سلوب التعلم ال�ستيعابى واأ�سلوب التفكير الداخلى والخارجى، 

بينما 

ل يوجد ارتباط مع الأ�ساليب الأخرى. 

- وجود علاقة ارتباطية دالة بين اأ�سلوب التعلم التقاربى واأ�ساليب التفكير: الت�سريعي والحكمى 

والعالمى والمتحرر والملكي الداخلي والخارجي. بينما ل يوجد ارتباط مع الأ�ساليب الأخرى. 
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

- وجود علاقة ارتباطية دالة بين اأ�سلوب التعلم التكيفى واأ�ساليب التفكير: الت�سريعي والتنفيذي 

والعالمي والملكي والأقلى والفو�سوي والداخلي والخارجى.بينما ليوجدارتباط مع الأ�ساليب 

الأخرى. 

ويمكن تف�سير ذلك باأن الطلاب اأ�سحاب الأ�سلوب التباعدي يتميزون با�ستخدام الخبرات 

الح�سية والملاحظة التاأملية، وقدرات عقلية وا�سعة، ومرونة في التفكير، ويت�سفون باآداء متميز 

في الع�سف الذهني، ويت�سمون بالم�ساركة الوجدانية الفعالة مع الآخرين، ويهتمون بدرا�سة العلوم 

العديد  ولديهم  تركيزهم  في  م�ستتين  والفو�سوى  الأقلى  التفكير  اأ�سحاب  ويميلون  الإن�سانية، 

وياأخذون  اأهدافهم  تحقيق  اأجل  من  العمل  يوا�سلون  ول  للم�سكلات  المتناق�سة  المعالجات  من 

بمبداأ المعالجة الع�سوائية للم�سكلات، والطلاب الذين يت�سمون بالأ�سلوب ال�ستيعابي يت�سمون 

با�ستخدام المفاهيم المجردة والملاحظة التاأملية، ووي�ستوعبون الملاحظات والمعلومات المتباعدة 

في �سورة متكاملة، ول يهتمون بالتطبيق العملي للاأفكار، ويف�سلون العمل بمفردهم، منطوون، 

ويتميزون بالتركيز الداخلي، ويميلون اإلي الوحدة، وي�ستخدمون ذكاءهم في الأ�سياء ولي�ص مع 

النب�ساط،  اإلي  يميلون  باأنهم  ويت�سفون  والبتكارية  التحليلية  الم�سكلات  ويف�سلون  الآخرين، 

والعمل بروح الفريق، ولديهم قدرة على بناء علاقات اجتماعية، وحل الم�سكلات الجتماعية، 

اإجابة  تتطلب  التي  والم�سكلات  المواقف  حل  علي  بقدرتهم  التقاربي  الأ�سلوب  اأ�سحاب  ويتميز 

واحدة. وهوؤلء الأفراد عاطفيون ن�سبيًا ويف�سلون التعامل مع الأ�سياء اإذا ما قورنوا بغيرهم.

فالطلاب الذين لديهم هذه الأ�ساليب يف�سلون تنظيم الوقت والجهد اأثناء تعاملهم مع المواقف 

المختلفة ويميلون اإلى التعامل مع المواقف المجردة وي�ستر�سلون في التفكير وعالم الأفكار وكذا 

الماألوفة ويف�سلون عمل  اإلى المواقف غير  الميل  القوانين والإجراءات ومع  اإلى ما وراء  يذهبون 

اإلى  ويميلون  الم�سكلات،  وحل  والتجديد  بالبتكار  وي�ستمتعون  وجيدة،  متنوعة  بطرق  الأ�سياء 

الحكم على الآخرين واأعمالهم، وتقييم القواعد والإجراءات، وتحليل وتقييم الأ�سياء، ولديهم 

القدرة علي التخيل والبتكار.ويت�سف هوؤلء الأفراد بالتوجه نحو الهدف والت�سامح والمرونة، 

ولديهم اإدراك بالأولويات والبدائل، وهم منخف�سون في القدرة علي التحليل والتفكير المنطقي، 

اإلى الإنب�ساط، والعمل مع الفريـق ولديهم قدرة على تكوين علاقات  ويت�سفون باأنهم يميلون 

اجتماعية، وي�ساعدون في حل الم�سكلات الجتماعية، يف�سلون العمل بمفردهم، وهم منطوون 

الوحدة،  اإلى  يميلون  الداخلي،  بالتركيز  ويتميزون  المهمة،  اأو  العمل  نحو  توجههم  ويكون 

والبتكارية.  التحليلية  الم�سكلات  ويف�سلون  الآخرين،  مع  ل  الأ�سياء  في  ذكاءهم  وي�ستخدمون 

وقدرتهم  الفعال،  والتجريب  الح�سية  الخبرات  با�ستخدام  التكيفى  الأ�سلوب  اأ�سحاب  ويتميز 
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د. محمود �ل�سيد �أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها بالن�سفين �لكرويين ...

اإلى  الختلاف  يعزى  المحاولة والخطاأ، وربما  الم�سكلات عن طريق  التجارب وحل  تنفيذ  على 

الإطار الجتماعى للطلاب في الدرا�سة وتوؤكد النتائج الخا�سة بنظرية �ستيرنبرج باأن الفراد 

الأ�سلوب  اأن  خا�سية  اإلى  اإ�سافة  واحدا،  اأ�سلوبا  ولي�ص  التفكير  اأ�ساليب  من  بروفيلا  يمتلكون 

الأف�سل في مكان ما قد ل يكون الأف�سل في مكان اآخر، واأن اأ�ساليب التفكير تكت�سب اجتماعيًا. 

وتتفق جزئيًا مع نتائج درا�سة كانو وهويت )Cano & Hewitt, 2000( التى تو�سلت اإلى وجود 

من�سار  ودرا�سة  التعلم،  واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  بين  بدرجةمتو�سطة  اإح�سائيًا  دال  ارتباط 

)2004( التى تو�سلت اإلى وجود علاقة دالة اإح�سائيًا بين اأ�سلوب التعلم العميق وكل من اأ�ساليب 

التفكير الت�سريعي، الحكمي، المحلي، المتحرر، الهرمي، الأقلي، الفو�سوي، الداخلي، الخارجي، 

اأ�ساليب  بين  لتوجدعلاقة  اأنه  اإلى  تو�سلت  التى   )2012( وعبدالوارث  اإ�سماعيل  ودرا�سة 

التفكير واأ�ساليب التعلم ال�سطحى، ووجود علاقة بين اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم العميق، 

اأ�ساليب  بع�ص  بين  اإح�سائيًا  دالة  موجبة  علاقة  وجود  اظهرت  التى   )2012( النور  ودرا�سة 

التفكير واأ�ساليب التعلم، ووجود اأ�ساليب تفكير مف�سلة لدى اأفراد عينة الدرا�سة )الخارجى، 

الهرمى، الت�سريعى(، وا�سارت درا�سة اأبوها�سم وكمال )2008( اإلى وجود ارتباط موجب بين 

اأ�ساليب التعلم واأ�ساليب التفكير وتمايز اأ�ساليب التعلم لطلاب الجامعة عن اأ�ساليب تفكيرهم. 

وتو�سلت درا�سة الدرديرى )2004( اإلى اأن اأ�ساليب التفكير المف�سلة تتمثل في الأ�سلوب الهرمي، 

اأ�ساليب التفكير ل�ستيرنبرج واأ�ساليب التعلم لبيجز  الخارجي، الأقلي، وعدم وجود تمايز بين 

وخ�سائ�ص ال�سخ�سية.واأكدت درا�سة )Vincent, 2012( على اأهمية اتخاذ نهج �سمولي عند 

درا�سة التفكير واأ�ساليبه المختلفة. 

خام�ساً: عر�س ومناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �لخام�س

ن�ص ال�سوؤال الخام�ص على: اأنه هل توجد علاقة ارتباطية دالة بين اأ�ساليب التفكير واأنماط 

الن�سفين الكرويين لطلاب وطالبات الجامعة؟

اأفراد  درجات  بين  الرتباط  معاملات  بح�ساب  الباحث  قام  ال�سوؤال؛  هذا  عن  وللاإجابة 

العينة على مقيا�ص اأ�ساليب التفكير ودرجاتهم على مقيا�ص اأنماط الن�سفين الكرويين، ويو�سح 

جدول )7( تلك النتائج. 
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جدول )7( 
معاملات �لرتباط بين درجات �أفر�د �لعينة على مقيا�س �أ�ساليب �لتفكير 

ودرجاتهم على مقيا�س �أنماط �لن�سفين �لكرويين

الن�شف الكروي الاأي�شرالن�شف الكروي الاأيمناأ�شاليب التفكير

0.0270.011الت�سريعي

0.0540.013التنفيذي

0.0210.021الحكمي

0.0640.069العاŸي

0.0490.031المحلي

0.0590.049المتحرر

0.0470.011المحافظ

0.0270.022الهرمي

0.1170.030*الملكي

0.1140.047*الأقلي

0.0480.041الفو�سوي

0.0430.024الداخلي

0.0660.061الخارجي

يت�سح من نتائج جدول )7( ما يلي:

- وجود علاقة ارتباطية دالة بين الن�سف الكروي الأيمن واأ�سلوب التفكير الملكي والأقلي، بينما 

ل يوجد ارتباط مع الأ�ساليب الأخرى. ويرجع ذلك اإلى اأن اأ�سحاب التفكير المالكي لديهم 

قليل  اإدراك  ولديهم  ومرنون  ومت�سامحون  المنطقي  والتفكير  التحليل  قدرة منخف�سة على 

ن�سبيًا بالأولويات والبدائل واأن اأ�سحاب التفكير الأقلى يت�سفون بالتوتر واأهدافهم المرتبة 

الكروي  الن�سف  اأ�سحاب  واأن  الأهمية  مت�ساوية  اأهداف  نحو  يندفعون  لأنهم  متناق�سة 

وفهم  وقراءة  الأفكار  وترتيب  وال�ستنتاج  وال�ستك�ساف  والبحث  بالتعلم  يت�سفون  الأيمن 

الأفكار الرئي�سية.

ويميل  التفكير  اأ�ساليب  وكل  الأي�سر  الكروي  الن�سف  بين  دالة  ارتباطية  علاقة  وجود  عدم   -

وتحليل  والجزئيات  التفا�سيل  مع  يميلون  التعامل  اإلى  الأي�سر  الكروي  الن�سف  اأ�سحاب 

الأفكار وحفظ وا�سترجاع المعلومات. وتتفق هذه مع درا�سة بدير )2000( التي اأثبتت وجود 

فروق وتمايز بين اأ�ساليب الـتعلم واأنمـاط التفكير من حيث ال�سيادة المخية.
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د. محمود �ل�سيد �أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها بالن�سفين �لكرويين ...

�ساد�ساً: عر�س ومناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �ل�ساد�س

ن�ص ال�سوؤال ال�ساد�ص على: اأنه هل توجد علاقة ارتباطية دالة بين اأ�ساليب التعلم واأنماط 

الن�سفين الكرويين لـطلاب وطالبات الجامعة؟

اأفراد  درجات  بين  الرتباط  معاملات  بح�ساب  الباحث  قام  ال�سوؤال؛  هذا  عن  وللاإجابة 

العينة على مقيا�ص اأ�ساليب التعلم ودرجاتهم على مقيا�ص اأنماط الن�سفين الكرويين، ويو�سح 

جدول )8( تلك النتائج. 

جدول )8( 
معاملات �لرتباط بين درجات �أفر�د �لعينة على مقيا�س �أ�ساليب �لتعلم 

ودرجاتهم على مقيا�س �أنماط �لن�سفين �لكرويين

تكيفيتقاربيا�شتيعابىالتباعديالمقيا�س

0.0480.0150.0030.058الن�سف الكروي اليمن

0.0170.0100.0010.013الن�سف الكروي الي�سر

يت�سح من نتائج جدول )8( ما يلي:

- عدم وجود علاقة ارتباطية دالة بين كل اأ�ساليب التعلم والن�سف الكروي الأيمن.

- عدم وجود علاقة ارتباطية دالة بين كل اأ�ساليب التعلم والن�سف الكروي الأي�سر.

الذين  الجامعة  وطالبات  طلاب  من  اأنهم  حيث  الدرا�سة،  عينة  طبيعة  اإلى  ذلك  ويرجع 

اكت�سبوا خبرة في كيفية التعامل مع المواقف التعليمية المتنوعة وذلك نتيجة تعر�سهم لخبرات 

في الحياة الجامعية ولدور البيئة التعليمية المتنوعة والتى ت�ستثير التفاعل مع المواقف المختلفة 

ويرجع ذلك اإلى اأن ن�سفى المخ لي�سا منف�سلين ولكنهما يعملان ب�سكل متعاون لتكوين ال�سخ�سية 

الكروي  الن�سف  اأن  اأ�سا�ص  على  الدماغ  ن�سفي  بين  التمييز الحاد  اإلى  يرجع  .وربما  المتميزة 

المعلومات  والتركيز على حفظ  تتابعى  �سكل  المو�سوعات في  الأي�سر لفظي وم�سئول عن تحليل 

والمواد الدرا�سية ب�سكل منتظم والقدرة على اإنجاز المهارات بالطرق المالوفة. والن�سف الكروي 

الأيمن غير لفظي يت�سف بالتفكير ال�سمولي هو تمييز غير دقيق، فالنتائج الحديثة في مجال 

علم النيورو�سيكلوجي )اأوعلم النف�ص الع�سبي( توؤكد ذلك وهكذا يت�سح اأن التجاه التكاملي 

هو القادر على تف�سير وظائف ن�سفي الدماغ، واأن وظائف كل ن�سف مخى لي�ست مطلقة واإنما 

تعتمد بع�ص وظائف اأحد الن�سفين على وظائف الن�سف الخر. 
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�سابعاً: عر�س ومناق�سة نتائج �ل�سوؤ�ل �ل�سابع 

ن�ص ال�سوؤال ال�سابع على: اأنه هل توجد فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطات درجات طلاب 

التخ�س�ص  �سوء  في  المميزة  التعلم  واأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  مقيا�ص  في  الجامعة  وطالبات 

الدرا�سي.

وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي التجاه للتعرف على الفروق 

بين متو�سطات درجات ـطلاب وطالبات الجامعة في اأ�ساليب التفكير وفقا للتخ�س�ص، ويو�سح 

جدول )9( تلك النتائج:

جدول )9( 
يو�سح نتائج تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه �لتجاه لدرجات �لـطلاب 

و�لطالبات في �أ�ساليب �لتفكير وفقا للتخ�س�س

درجات م�شدر التباينالمقيا�س
متو�شط مجموع المربعاتالحرية

الدلالةقيمة فالمربعات

بين المجموعاتالت�سريعي
داخل المجموعات

2

266

71.834

14365.437

35.917

54.005
غير دالة0.665

بين المجموعاتالتنفيذي
داخل المجموعات

2

266

71.563

11542.883

35.782

43.394
غير دالة0.825

بين المجموعاتالحكمي
داخل المجموعات

2

266

49.710

11941.822

24.855

44.894
غير دالة0.554

العاŸي
بين المجموعات

داخل المجموعات
2

266

74.006

11117.763

37.003

41.796
غير دالة0.885

بين المجموعاتالمحلي
داخل المجموعات

2

266

6.235

13738.003

3.118

51.647
غير دالة0.060

بين المجموعاتالمتحرر
داخل المجموعات

2

266

46.392

12550.277

23.196

47.181
غير دالة0.492

بين المجموعاتالمحافظ
داخل المجموعات

2

266

162.627

12403.299

81.313

46.629
غير دالة1.744

الهرمي
بين المجموعات

داخل المجموعات
2

266

108.145

11231.929

54.072

42.225
غير دالة1.281

بين المجموعاتالملكي
داخل المجموعات

2

266

211.519

12361.864

105.760

46.473
غير دالة2.276

بين المجموعاتالأقلي
داخل المجموعات

2

266

71.730

11675.266

35.865

43.892
غير دالة0.817

بين المجموعاتالفو�سوي
داخل المجموعات

2

266

529.

10915.917

265.

41.037
غير دالة0.006

بين المجموعاتالداخلي
داخل المجموعات

2

266

147.717

11778.194

73.858

44.279
غير دالة1.668

بين المجموعاتالخارجي
داخل المجموعات

2

266

193.786

13436.884

96.893

50.515
غير دالة1.918
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د. محمود �ل�سيد �أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها بالن�سفين �لكرويين ...

يت�سح من خلال فح�ص نتائج تحليل التباين الأحادى التجاه لدرجات الطلاب تبعًا لمتغير 

التخ�س�ص في اأ�ساليب التفكير والمو�سح بجدول )9( اأنه لتوجد فروق بين الطلاب تبعا لمتغير 

التخ�س�ص في اأ�ساليب التفكير المميزة لهم.

وللتحقق اأي�سا من �سحة هذا ال�سوؤال تم ا�ستخدام تحليل التباين الأحادى التجاه للتعرف 

على الفروق بين متو�سطات درجات ـطلاب وطالبات الجامعة في اأ�ساليب التعلم وفقا للتخ�س�ص 

ويو�سح جدول )10( تلك النتائج:

جدول )10( 
يو�سح نتائج تحليل �لتباين �لأحادي �لتجاه لدرجات �لـطلاب 

و�لطالبات في ��ساليب �لتعلم وفقا للتخ�س�س

 درجاتم�شدر التباينالمقيا�س
الحرية

 مجموع
المربعات

 متو�شط
الدلالةقيمة فالمربعات

بين المجموعاتتباعدي
داخل المجموعات

2

266

61.64

8821.60

30.82

33.16
غير دالة0.929

بين المجموعاتا�ستيعابى
داخل المجموعات

2

266

32.80

4401.61

16.40

16.54
غير دالة0.991

بين المجموعاتتقاربي
داخل المجموعات

2

266

115.40

8097.64

57.70

30.44
غير دالة1.89

تكيفي
بين المجموعات

داخل المجموعات
2

266

277.47

6025.56

138.73

22.65
6.120.01

جدول )11(
 دللة �لفروق بطريقة �سيفيه بين متو�سطات درجات �لأفر�د بين �لمجموعات �لثلاثة تبعا 

لمتغير �لتخ�س�س )�للغة �لعربية، �للغة �لأنجليزية، �لتربية �لخا�سة( في �أ�ساليب �لتعلم
2، 13، 13، 2تربية خا�شة ن =98انجليزي ن=67عربي ن=104المقيا�س

المتو�سطالمتو�سطالمتو�سط

غير دالةدالدال44.6146.8946.57تكيفي

يت�سح من خلال فح�ص نتائج تحليل التباين الأحادى التجاه لدرجات الطلاب تبعًا لمتغير 

التخ�س�ص في اأ�ساليب التعلم والمو�سح بجدول )11( اأنه توجد فروق بين الطلاب تبعا لمتغير 

التخ�س�ص في اأ�سلوب التعلم التكيفى بينما لتوجد فروق بين الطلاب تبعا لمتغير التخ�س�ص في 

كل من اأ�سلوب التعلم التباعدي وال�ستيعابي والتقاربي.

الدالة في  الفروق  الم�سئولة عن هذه  اأو  الفروق  التخ�س�سات �ساحبة هذه  اأي من  ولمعرفة 

التباين، تم ا�ستخدام اختبار �سيفيه جدول )11( ليو�سح دللة الفروق بين متو�سطات درجات 

التعلم،  اأ�ساليب  في  الخا�سة(  التربية  الإنجليزية،  اللغة  العربية،  )اللغة  الثلاث  التخ�س�ص 
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ل�سالح  الفروق  هذه  وكانت  الأنجليزية  واللغة  العربية  اللغة  طلاب  بين  فروق  هناك  فكانت 

طلاب اللغة الإنجليزية، وكانت هناك فروق بين طلاب اللغة العربية وطلاب التربية الخا�سة 

درا�سة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  الخا�سة.وتختلف  التربية  طلاب  ل�سالح  الفروق  هذه  وكانت 

في  تتمثل  الجامعة  لـطلاب  �سيوعًا  الأكثر  التفكير  اأ�ساليب  اأن  ترى  التي   )2004( الدرديرى 

الإطار  واختلاف  المكان  لختلاف  الختلاف  يعزى  وقد  الأقلى  الخارجي،  الهرمي،  الأ�سلوب 

علاقة  وجود  اإلى  تو�سلت  التى   )2012( النور  الدرا�سة.ودرا�سة  هذه  في  للطلاب  الجتماعي 

الهرمي،  )الخارجى،  الدرا�سة  عينة  افراد  لدى  المف�سلة  التفكير  اأ�ساليب  بع�ص  بين  موجبة 

الت�سريعي(، ووجود فروق بين متو�سطات اأ�ساليب التفكير المرتبطة بالتح�سيل الدرا�سى ل�سالح 

التخ�س�سات العلمية وبين متو�سطات اأ�سلوب التفكير الخارجى ل�سالح التخ�س�سات الدبية.

ودرا�سة يا�سروكاظم )1998( التي اأ�سارت اإلى اختلاف اأ�ساليب التعلم باختلاف التخ�س�ص 

وذلك لدى طلاب المرحلة الجامعية، ودرا�سة اإ�سماعيل وعبد الوارث )2012( التى تو�سلت اإلى 

اأفراد العينة من حيث التخ�س�ص )علمي/ وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطي درجات 

اأدبي( في الأ�سلوب ال�ستيعابي للتعلم لذوات التخ�س�ص الأدبي، وفي الأ�سلوب التباعدي لذوات 

التى   )Emanuei & potter, 1992( نتائج درا�سة  واختلفت جزئيا مع  العلمي،  التخ�س�ص 

اأظهرت وجود فروق بين طلاب التخ�س�سات المختلفة في اأ�ساليب تعلمهم. واختلفت مع درا�سة 

�سلبي )2002( التى تو�سلت اإلى وجود تاأثير للتخ�س�ص الدرا�سي على اأ�ساليب التفكير، ووجود 

فروق دالة اإح�سائيًا بين الطلاب والطالبات في كل من الأ�سلوب الت�سريعي، والحكمي، والهرمي 

الأ�ساليب  في  فروق  وجود  وعدم  الطالبات  ل�سالح  التنفيذي  الأ�سلوب  وفى  الطلاب،  ل�سالح 

ذوي  الطلاب  تف�سيل  اختلاف  اأظهرت  التى   )2003( طاحون  درا�سة  مع  واتفقت  الأخرى. 

.)Jennifer, 2012( التخ�س�سات الأدبية والعلمية في اأ�ساليب التفكير، ودرا�سة

تو�سيات �لدر��سة
في �سوء نتائج الدرا�سة الحالية يمكن �سياغة التو�سيات الجرائية التالية:

- اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود علاقة بين بع�ص اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم، لذا يو�سى 

الباحث اأع�ساء هيئة التدري�ص بتحديد اأ�ساليب التفكير واأ�ساليب التعلم الخا�سة بالطلاب 

والطالبات عند تدري�ص وتعليم المقرارات الدرا�سية واختيار اأ�ساليب التدري�ص المنا�سبة لها.

الطلاب  لدى  المميزة  التفكير  واأ�ساليب  التعلم  اأ�ساليب  بع�ص  الدرا�سة وجود  نتائج  اأظهرت   -

هذه  في  الطلاب  على  لذا  الخا�سة،  والتربية  الإنجليزية  اللغة  تخ�س�ص  في  والطالبات 

التخ�س�سات مراعاة اأ�ساليب التفكير والتعلم المميزه لهم وذات ال�سلة بتخ�س�ساتهم.
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د. محمود �ل�سيد �أ�ساليب �لتفكير و�أ�ساليب �لتعلم وعلاقتُها بالن�سفين �لكرويين ...

والن�سف  التعلم  اأ�ساليب  كل  بين  دالة  ارتباطية  علاقة  وجود  الدرا�سةعدم  نتائج  اأظهرت   -

المخ  وظائف  عمل  في  المتكامل  النمط  مبداأ  على  التاأكيد  ثم  ومن  والأي�سر  الأيمن  الكروي 

تطوير  اأجل  من  الكرويين  الن�سفين  وظائف  تنمي  التى  والأ�ساليب  الطرق  على  والتاأكيد 

التعليمية  الأن�سطة  على  التركيز  التح�سيل من خلال  على  القدرة  وزيادة  الأداء  وتح�سين 

التى ت�ساعد على تنمية وتكامل الوظائف العقلية للمخ.

 -اأظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق بين الطلاب والطالبات لأنماط الن�سفين الكرويين 

ومن ثم التعرف على اأ�ساليب التعلم والتفكيرالأكثر ارتباطا بن�سفي المخ واأخذ هذه الأ�ساليب 

م�ساحة من  الطالب  يعطى  بحيث  والدرا�سية  التعليمية  البرامج  ت�سميم  عند  العتبار  في 

الحرية في اختيار الأن�سب له. 

- بينت الدرا�سة اأهمية اأنماط ال�سيطرة المخية والن�سفين الكرويين وعلاقتها باأ�ساليب التعلم 

الدرا�سة  تفتح هذه  اأن  الممكن  لذا من  والتعليم  التعلم  اإلى عملية  بالن�سبة  والتفكير وذلك 

المجال لإجراء درا�سات على عينات وبيئات وم�ستويات مختلفة مع متغيرات اأخرى.
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