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و�قع تقديم مهار�ت تقرير �لم�سير للتلاميذ ذوي �لإعاقات 
�لمتعددة و�أهميتها لهم من وجهة نظر معلميهم

�لملخ�س

ذوي  للتلاميذ  الم�سير  تقرير  مهارات  تقديم  واقع  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

من)158(  الدرا�سة  عينة  تكونت  معلميهم.  نظر  وجهة  من  لهم  واأهميتها  المتعددة،  الإعاقات 

فرداً )82 معلماً(، )76( معلمة في المعاهد الخا�سة التي تقدم خدماتها للتلاميذ ذوي الإعاقات 

المتعددة بمدينة الريا�ص. واأظهرت نتائج الدرا�سة اأن واقع تقديم مهارات تقرير الم�سير لهوؤلء 

التلاميذ مازال متو�سطاً ن�سبياً، كما اأعطت عينة هذه الدرا�سة اأهمية عالية لتقديم مهارات تقرير 

الم�سير لهوؤلء التلاميذ �سمن برامجهم التربوية الفردية، فيما لم تظهر نتائج هذه الدرا�سة وجود 

فروق ذات دللة اإح�سائية بين ا�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة حول اأهمية مهارات تقرير الم�سير 

للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة تبعاً لختلاف الجن�ص، والموؤهل العلمي، وعدد �سنوات الخبرة، 

تقرير  بمهارات  علاقة  ذات  درا�سية  مقررات  اأو  تدريبية،  ودورات  عملية  ور�ص  على  والح�سول 

الم�سير، وعدد الطلاب في ال�سف الدرا�سي. واأخيراً، قدمت هذه الدرا�سة -في �سوء نتائجها- 

بع�ص التو�سيات التي يمكن اأن ت�سهم في تح�سين واقع تقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي 

الإعاقات المتعددة. 

الكلمات المفتاحية: مهارات تقرير الم�سير، البرامج التربوية الفردية، التلاميذ ذوو الإعاقات المتعددة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2015/9/1م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/12/1م

د. تركي بن عبد�لله �سليمان �لقريني
ق�سم التربية الخا�سة 

كلية التربية-جامعة الملك �سعود



195

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

17
  
و

ـ
ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
18

د  
جل

لم
ا

The Provision of Self-Determination Skills to Students with 
Multiple Disabilities and their Importance from the 

Perspective of their Teachers

Abstract

The purpose of the study was to identify the provision of self-determination 
skills for students with multiple disabilities and their importance from the 
perspective of their teachers. The sample of the study consisted of 158 teachers 
)82 males, 76 females( who worked with students with multiple disabilities in the 
City of Riyadh. The results of the study showed that the level of the provision 
of self-determination skills for students with multiple disabilities was still 
relatively average. and that the teachers perceived these skills to be important for 
students. and that there were Moreover, the result showed no significant statistic 
differences in the responses of teachers regarding the importance of these skills 
to students with multiple disabilities according )A( sex, )b( degree earned, )c( 
teaching experience, )e( and the amount of training of self-determination, and 
)d( the number of students in the classroom. Finally, the study suggested some 
recommendations that could contribute to improving the provision of self-
determination skills to these students.

Keywords: self-determination skills, individualized education program, students 
with multiple disabilities.  

Dr. Turki A. Alquraini
College of Education
King Saud Unversity
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�لمقدمة:
يواجه كثير من التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة العديد من التحديات التي تفر�سها عليهم 

طبيعة تلك الإعاقة و�سدتها مما قد يوؤثر –�سلباً- على قدراتهم، وعلى وجه الخ�سو�ص، تلك 

القدرات ذات العلاقة باتخاذ القرار المنا�سب، والتعبير عن احتياجاتهم ورغباتهم وميولهم، 

قدرة  من  ي�سعف  الحال،  بطبيعة  وهذا،   ،)2012 )القريني،  تواجههم  التي  الم�سكلات  وحل 

هوؤلء التلاميذ على الحياة ب�سكل م�ستقل، ويجعلهم معتمدين على الآخرين في معظم قراراتهم 

واختياراتهم اليومية )Field, 1996; Field & Hoffman, 1994(. وفي �سوء ذلك، ظهرت 

المناداة من قبل اأ�سر هوؤلء التلاميذ والجمعيات المهنية ذات العلاقة بخدمة هوؤلء التلاميذ، 

على  القدرة  تك�سبهم  التي  المهارات  تعليمهم  ب�سرورة  الزمن،  من  عقدين  عن  يزيد  ما  منذ 

مواجهة تلك التحديات، وبالتحديد تلك التي تمكنهم من القدرة على اتخاذ القرارات المنا�سبة، 

والتعبير عن الرغبات، والحتياجات، بما ي�سهم في تح�سين من جودة حياتهم، وهي ما يعرف 

.  self determination بمهارات تقرير الم�سير

ولقد دعمت الت�سريعات ذات العلاقة بتربية وتعليم ذوي الإعاقة اأهمية تقديم هذه المهارات 

لجميع التلاميذ، بمن فيهم ذوو الإعاقات المتعددة، حيث اأكد قانون التاأهيل الأمريكي عام 1992 

)The Rehabilitation Act( اأهمية تقديم مهارات تقرير الم�سير للاأفراد ذوي الإعاقة، بما 

يدعم ا�ستقلاليتهم وقدرتهم على اتخاذ القرار، والح�سول على فر�ص عمل منا�سبة، والندماج 

في المجتمع )براودر و�سبونر، 2013(. 

  IDEA( 1997م  الأمريكي  الإعاقة  ذوي  الأفراد  تربية  قانون  اأكد  نف�سه،  ال�سياق  وفي   

المهارات  تلك  تقديم  ربط  �سرورة   )Individual with Disabilities Education Act

 Martin,( البرامج  تلك  التلاميذ في  هوؤلء  وم�ساركة  الفردية،  التربوية  بالبرامج  يعرف  بما 

 ;2001  ،.Huber-Marshall, Maxton, Jerman & Miller, 1996; Powers, et al
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تقديم  اأهمية  اإلى  الإ�سارة  تتم  Wehmeyer & Lawrence, 1995(، وفي مقابل ذلك، لم 

هذه المهارات لهوؤلء التلاميذ في الت�سريع ال�سعودي المعروف بالقواعد التنظيمية لمعاهد وبرامج 

التربية الخا�سة التابعة لوزارة التعليم )وزارة التعليم بالمملكة العربية ال�سعودية، 1422( 

على اأية حال، يمكن و�سف مهارات تقرير الم�سير باأنها مجموعة من المهارات التي يمكن اأن 

تجعل الفرد قادراً على الحياة ب�سكل م�ستقل، والختيار، واتخاذ القرار المنا�سب دون الحاجة 

 Wehmeyer, 1996; Wehmeyer, 1995; Wehmeyer &Palmer,( اإلى تدخل الآخرين

و�سبط  تعديل  من  التلاميذ  هوؤلء  تمكن  التي  المهارات  تلك  باأنها  اآخرون  وي�سفها   ،)2002

 King-Sears, Wehmeyer,( سلوكياتهم وتوجيهها بالطريقة المنا�سبة ولأق�سى درجة ممكنة�

Copeland, 2003, Agran &(، ويعرفها اآخرون باأنها تلك المهارات التي تقود التلاميذ ذوي 

الإعاقة للاختيار الملائم، واتخاذ القرار المنا�سب بناءً على رغباتهم وميولهم بما يدعم قدرتهم 

على ال�ستقلالية. اأما ويمر وزملاوؤه )Wehmeyer, et al., 2007( فقد و�سفوا هذا المهارات 

باأنها تدعم م�ساركة التلاميذ في اختيار المهام التعليمية المنا�سبة لهم، وتحديد الأهداف التي 

تدعم  التي  الخطط  وو�سع  منا�سبة،  وظائف  على  وح�سولهم  ا�ستقلاليتهم  تحقق  اأن  يمكن 

تقرير  مهارات  و�سف  وب�سكل مخت�سر، يمكن  المجتمعية.  وم�ساركتهم  الأهداف،  تلك  تحقيق 

الم�سير باأنها تلك المهارات التي من �سانها دعم التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة في القدرة على 

الختيار المنا�سب، واتخاذ القرار، والتعبير عن رغباتهم وميولهم مما يمكنهم من الح�سول 

على وظائف منا�سبة، والعي�ص ب�سكل م�ستقل، كما يمكننا القول اإن هناك عنا�سر متنوعة لمهارة 

التلاميذ  هوؤلء  معلمي  على  ينبغي  والتي   -)1( رقم  ال�سكل  يو�سحها  – كما  الم�سير  تقرير 

ت�سمينها في برامجهم التربوية الفردية )Konrad, 2008( . وفيما يلي تو�سيح لتلك المهارات 

:)Wehmeyer, Agran, & Hughes, 1998(
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اإلى  التوا�سل  اأو  الإ�سارة  تت�سمن  والتي   :(Choice-making) �لمنا�سب  �لختيار  مهارة  �أولً: 

التي يمكن  المهارات  بع�ص  ت�سمين  بين عدة خيارات، حيث يمكن  المف�سل من  ال�سيء  تحديد 

اأن تح�سن من قدرة هوؤلء التلاميذ على الختيار المنا�سب، والتي تتمثل في قدرتهم على تقييم 

العتبار  بعين  والأخذ  القرار،  لتخاذ  المنا�سبة  والمعلومات  الأهداف  وتحديد  الموقف،  جوانب 

الحلول ال�سابقة لمواقف اأخرى، واإمكانية تعميمها على الآخرين. 
ثانياً: مهارة حل �لم�سكلة (problem-solving): وتت�سمن قدرة الفرد على اإيجاد بدائل منا�سبة 

التي يواجها، ولتنمية قدرة هوؤلء  اأن ت�سهم في حل الم�سكلات والمواقف ال�سعبة  وحلول يمكن 

التلاميذ فاإنه ينبغي تعليمهم مهارات تحديد الم�سكلة ب�سكل دقيق، واإيجاد الحلول المنا�سبة لها.

وا�سح  ب�سكل  الفرد،  فهم  اإلى  ت�سير  والتي   :(Self-awareness) �لذ�تي  �لوعي  مهارة  ثالثا: 

قدرة  تنمية من  ت�سهم في  اأن  التي يمكن  المهارات  ومن  لديه،  وال�سعف  القوة  ودقيق، جوانب 

هوؤلء التلاميذ للوعي الذاتي هي تعليمهم الحتياجات النف�سية والبدنية المعروفة لدى �سائر 

الأفراد، واإدراك الفروق بين الأفراد، وتحديد اأثر بع�ص الت�سرفات على تغيير الآخرين، كما 

يت�سمن ذلك تعليمهم كيفية تحديد الحتياجات الخا�سة بهم، وجوانب ال�سعف لديهم.

ذلك  تف�سير  ويمكن   :(Performance Independent) م�ستقل  ب�سكل  �لأد�ء  مهارة  ر�بعاَ: 

التلاميذ  تعليم هوؤلء  ويت�سمن ذلك  م�ستقل،  ب�سكل  به  المنوطة  المهام  اأداء  الفرد على  بقدرة 

الذات،  اإدارة  ا�ستراتيجيات  وا�ستخدام  المحدد،  الوقت  في  واإنهائها  المهام  بدء  على  القدرة 

والقدرة على متابعة الخطط الخا�سة بهم.

خام�ساً: مهارة �لمطالبة بالحقوق (Self-advocacy): ويتلخ�ص ذلك في قدرتهم على الدفاع 

اإطار الأنظمة والإجراءات الر�سمية، حيث يتم تعليم هوؤلء  عن حقوقهم والمطالبة بها �سمن 

التلاميذ حقوقهم وواجباتهم في الأنظمة والإجراءات اللازم اتباعها لتحديد ذلك، وتعليمهم 

المهارات اللازم اتباعها للمطالبة بتلك الحقوق، وتحديد م�سادر الدعم التي يمكن اأن ت�سهم 

في تلبية احتياجاتهم، والقدرة على تقييم جودة الخدمات المقدمة من تلك الم�سادر.

الفردية  التربوية  البرامج  في  المهارات  تلك  ت�سمين  ينبغي  اأنه  اإليه،  الإ�سارة  تجدر  ومما 

لهوؤلء التلاميذ، وتقديمها في ال�سياق البيئي من خلال ت�سجيعهم على ممار�ستها في مواقف 

طبيعية ومتنوعة، وتعزيز القرارات والختيارات المنا�سبة التي يحرزها هوؤلء التلاميذ، ودعم 

بمن  المدر�سي،  الفريق  اأع�ساء  وتوعية  لأنف�سهم،  التلاميذ  هوؤلء  ي�سعها  التي  الأهداف  تلك 

 Wood, Karvonen, Test, Browder & Algozzine,( واأ�سرهم  التلاميذ  فيهم هوؤلء 

لتحديد  تقييم تلاميذهم  التلاميذ  هوؤلء  معلمي  ينبغي على  فاإنه  اأخرى،  ومن جهة   ،)2004
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مدى امتلاكهم لمهارات تقرير الم�سير، مما ي�ساعد في تقديمها ب�سكل يتنا�سب مع احتياجاتهم 

الملفات  مراجعة  ا�ستخدامها،  يمكن  التي  المنا�سبة  التقييم  طرق  على  الأمثلة  ومن  الفريدة. 

الفريق  اأع�ساء  من  وغيرهم  التلاميذ  هوؤلء  ومقابلة  التلاميذ،  لهوؤلء  ال�سابقة  والمعلومات 

المدر�سي بما فيهم الأ�سرة، والختبارات محكية ومعيارية المرجع، والتقييم المبني على المنهج. 

اأدوات التقييم التي يمكن ا�ستخدامها لتحديد مدى امتلاك هوؤلء التلاميذ لهذه  اأ�سهر  ومن 

المهارات هو بطارية تقييم مهارات تقييم الم�سير لهوفمان 

 Field, Sawilowski( )Hoffman Self-Determination( �سولوكي�ص  فيلد 

Minnesota self-( الم�سير  تقرير  لمهارات  ميني�سوتا  ومقيا�ص   ،)Assessment. Battery

اأدوات  تطوير  للمعلمين  الأخرى، كما يمكن  المقايي�ص  determination scale(، وغيرها من 

يمكن اأن ت�سهم في تقييم مهارات تقرير الم�سير، من خلال بناء قوائم تت�سمن عنا�سر مهارات 

التربية  لمعلمي  يمكن  الختبارات  نتائج  �سوء  وفي  اأعلاه،  ا�ستعرا�سها  تم  التي  الم�سير  تقرير 

الخا�سة تحديد مهارات تقرير الم�سير التي يمكن تقديمها للتلاميذ، وتعليمها لهوؤلء التلاميذ، 

اآخذين بعين العتبار عمر الطالب، ونوعية البيئة التي �سوف ينتقل اإليها الطالب. 

وفي نطاق اآخر، يوؤكّد عدد من الأدبيات العلاقة الرتباطية بين تمتع هوؤلء التلاميذ بحياة 

مهارات  تقديم  وبين  واإنتاجية،  با�ستقلالية  والعي�ص   )quality of life( عالية  جودة  ذات 

وبلامر  ويمير  اأجرى  المثال،  �سبيل  فعلى  الفردية.  التربوية  برامجهم  في  لهم  الم�سير  تقرير 

)Wehmeyer & Plamer, 2002( درا�سة تتبعيه لمجموعة من التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية 

تقرير  الفردية مهارات  التربوية  برامجهم  تلقوا في  الثانوية، ممن  المرحلة  انتهائهم من  بعد 

الم�سير. خل�ست نتائج هذه الدرا�سة اإلى ح�سولهم على وظائف منا�سبة، وا�ستقرارهم فيها، 

 Wehmeyer &( وتمتعهم بحياة م�ستقلة. وفي نف�ص ال�سياق، خل�ص كلٌّ من ويمر و�سكوارتز 

Schwartz ,1997( اإلى اأن التلاميذ ذوي الإعاقة الذين تمكنوا من اكت�ساب مهارات تقرير 

م�سير ا�ستطاعوا الح�سول على وظائف منا�سبة، ودخل مادي منا�سب، والتعبير عما يرغبونه 

في حياتهم، كما ينعك�ص اأثر اكت�ساب هوؤلء التلاميذ لمهارات تقرير الم�سير على تح�سن اأداءهم 

الأكاديمي، وو�سولهم للمنهج العام والتقدم فيه، وتح�سين م�ساركتهم في الف�سول العادية مع 

 .)Durlak & Rose, 1994; Wehmeyer, 2006( اأقرانهم العاديين، وتعزيز ا�ستقلاليتهم

هوؤلء  م�ستقبل  على  اإيجابي  ب�سكل  توؤثر  اأن  يمكن  الم�سير  تقرير  مهارات  فاإن  وباخت�سارٍ، 

التلاميذ في اختيار الوظيفة المنا�سبة، والعي�ص با�ستقلالية، ودعمهم للعي�ص بجودة عالية.
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كما قام كلٌّ من اأجرن، و�سنو، و�سونير )Agran, Snow  and Swaner )1999, باإجراء 

درا�سة م�سحية في ولية يوتا لتحديد مدى تقديم معلمي التلاميذ ذوي الإعاقة الفكرية والمتعددة 

لمهارات تقرير الم�سير لهوؤلء التلاميذ، وت�سور هوؤلء المعلمين نحو اأهمية تقديم هذه المهارات 

45% من عينة الدرا�سة قدموا مهارات تقرير  اأن  اإلى  لتلاميذهم. وقد تو�سلت هذه الدرا�سة 

الم�سير �سمن البرامج التربوية الفردية لتلاميذهم، بينما لم يقدم 55 % منهم مهارات تقرير 

اأثناء اليوم المدر�سي لتقديم مثل  الم�سير لتلاميذهم، وقد ف�سروا ذلك بقلة الوقت المتاح لهم 

هذه المهارات، وفي مقابل ذلك، اأكد 83% من اأفراد عينة الدرا�سة اأهمية تقديم هذه المهارات 

لهوؤلء التلاميذ بما يدعم ا�ستقلاليتهم واندماجهم المجتمعي.

 Wehmeyer, Agran and  )2000( وهيوز  وجران  ويمر  اأجرى  ذاته،  ال�سياق  وفي 

مهارات  تقديم  واقع  تحديد  بهدف  الأمريكية  المتحدة  الوليات  في  وطنية  درا�سة   Hughes

�سملت  وقد  معلميهم،  نظر  وجهة  من  اأهميتها  ومدى  الإعاقة،  ذوي  للتلاميذ  الم�سير  تقرير 

اأن %22  اإلى  الدرا�سة حوالي 9.762 معلماً من جميع الوليات الأمريكية. وخل�ست الدرا�سة 

من عينة الدرا�سة قدموا مهارات تقرير الم�سير لتلاميذهم، كما قدم 47% من عينة الدرا�سة 

مهارة واحدة من مهارات تقرير الم�سير تمثلت في تنمية القدرة على الختيار المنا�سب، واتخاذ 

القرار لحل الم�سكلة، فيما لم يقدم 31% من عينة الدرا�سة اأي مهارة من مهارة تقرير الم�سير 

لتلاميذهم. ويرجع المعلمون في هذه الدرا�سة عدم تقديمهم مهارات تقرير الم�سير ب�سكل عالٍ 

اإلى تلاميذهم لعدم تلقيهم التدريب المنا�سب ذي العلاقة بمهارات تقرير الم�سير. وعلى الرغم 

وب�سكل  اأبدوا،  اأنهم  اإل  المعلمين في تقديم مهارات تقرير الم�سير  التفاوت بين هوؤلء  من هذا 

مرتفع، اأهمية تعليم تلاميذهم لتلك المهارات. 

كما قام كلٌّ من توما، وبيكر، و�سالدر )Thoma, Baker and Saddler )2002 باإجراء 

درا�سة م�سحية لمعرفة مدى تقديم 250 معلما ً للتربية الخا�سة في ولية كان�سا�ص لمهارات تقرير 

هذه  عينة  من   %41.9 اأن  اإلى  الدرا�سة  هذه  خل�ست  وقد  الإعاقة.  ذوي  لتلاميذهم  الم�سير 

الدرا�سة قدموا مهارات تقرير لم�سير لتلاميذهم، وبما يتوافق مع احتياجاتهم، بينما 58.1 % 

لم يقوموا بتقديم هذه المهارات لتلاميذهم. ويعود ال�سبب، من وجهة نظر هوؤلء المعلمين، اإلى 

اأن برامج اإعدادهم لم تت�سمن اأية مقررات حول ذلك. 

كما قام ما�سون، وفيلد، و�سلو�سكي )Mason, Field and Sawilowsky )2004 بفح�ص 

البرامج  في  تحديدها  تم  التي  الم�سير  تقرير  لمهارات  الخا�سة  التربية  معلمي  تدري�ص  مدى 

التربوية الفردية لتلاميذهم من ذوي الإعاقة في بع�ص الوليات الأمريكية. وقد �سملت الدرا�سة 
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من  الرغم  وعلى  اأنه،  اإلى  الدرا�سة  هذه  تو�سلت  وقد  الخا�سة.  للتربية  معلماً   1296 حوالي 

المعلمين  هوؤلء  من   %7 التلاميذ،  لهوؤلء  التربوية  البرامج  في  الم�سير  تقرير  مهارات  ت�سمين 

قاموا بت�سمين مهارات تقرير الم�سير �سمن اأن�سطتهم التدري�سية. ويرجع هوؤلء المعلمون ذلك 

اإلى عدم وجود خطة لتدري�ص مهارات تقرير الم�سير لهوؤلء التلاميذ في اإدارات التعليم التي 

يتبعون لها، اإ�سافة اإلى �سعف البرامج التدريبية التي تقدم للمعلمين لتح�سين كفاياتهم لتقديم 

مهارات تقرير الم�سير. 

واأخيراً، قامت دوبيرلي )Dubberly )2008 باإجراء درا�سة هدفت -من خلالها- تحديد 

مدى تقديم معلمي التربية الخا�سة لمهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات، واأهميتها 

اأهمية مهارات تقرير الم�سير وبع�ص  الدرا�سة مدى وجود علاقة بين  تلك  لهم. كما فح�ست 

المتغيرات المتمثلة في عدد الطلاب في ال�سف، وعدد �سنوات الخبرة للمعلمين، والموؤهل العلمي، 

ومدى وجود تدريب ذي علاقة بمهارات تقرير الم�سير. وقد �سملت الدرا�سة 40 معلماً في بع�ص 

هوؤلء  تقديم  �سعف  اإلى  الدرا�سة  خل�ست  وقد  الأمريكية.  فلوريدا  ولية  في  الثانوية  المدار�ص 

باأهميتها.  المعلمين لمهارات تقرير الم�سير لتلاميذهم، على الرغم من اعتقاد هوؤلء المعلمين 

اأهمية مهارات تقرير الم�سير  اإح�سائية بين  اأن هناك علاقة ذات دللة  كما وجدت الدرا�سة 

لهوؤلء التلاميذ وبع�ص المتغيرات الأخرى، مثل عدد �سنوات الخبرة للمعلين، والموؤهل العلمي، 

ومدى الح�سول على تدريب ذي علاقة بمهارات تقرير الم�سير. 

اأهمية  الخا�سة  التربية  معلمي  اإدراك  على  الدرا�سات  تاأكيد  ال�سابق  العر�ص  من  يت�سح 

مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة في تنمية قدراتهم على اتخاذ القرارات، 

مقابل  وفي  تواجههم.  التي  الم�سكلات  وحل  الذاتي،  والوعي  وميولهم،  رغباتهم  عن  والتعبير 

المعلمون اختلافا في م�ستوى تقديم هذه المهارات لتلاميذهم، ويعود ذلك  ذلك، يظهر هوؤلء 

لعدم تلقيهم دورات تدريبية، اأو مقررات درا�سية في برامج اإعدادهم، اأو عدم وجود وقت كاف 

لتقديم اأن�سطة تدري�سية تت�سمن تلك المهارات.

م�سكلة �لدر��سة : 
المتعددة،  الإعاقات  ذوي  التلاميذ  ا�ستقلالية  في  مهماً  دوراً  الم�سير  تقرير  مهارات  توؤدي 

واتخاذ  اليومية،  حياتهم  في  يواجهونها  التي  الم�سكلات  حل  في  واإمكانياتهم  قدراتهم  وتنمية 

اأهمية  الدرا�سات  توؤكد  كما  اختيارها،  يريدون  التي  البدائل  اأف�سل  حول  المنا�سب  القرار 

ت�سمين تلك المهارات في البرامج التربوية الفردية لهوؤلء التلاميذ، وربطها بالأهداف الطويلة 

 Martin, Huber-Marshall, Maxton, Jerman & Miller, 1996;( والق�سيرة المدى 
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ذلك،  من  الرغم  وعلى   .)Powers, et al., 2001; Wehmeyer& Lawrence, 1995

فاإن الدرا�سات التي ناق�ست مهارات تقرير الم�سير لذوي الإعاقة ب�سكل عام، وذوي الإعاقات 

المتعددة ب�سكل خا�ص ما زالت نادرة -ح�سب علم الباحث-، وفي �سوء هذه الندرة في الأدبيات 

المحلية والعربية في هذا المجال جاءت فكرة هذه الدرا�سة لت�سهم في فح�ص مدى تقديم مهارات 

تقرير الم�سير في البرامج التربوية الفردية للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة، واأهميتها لهم من 

وجهة نظر معلميهم. 

�أهمية �لدر��سة:
تكمن اأهمية هذه الدرا�سة فيما لم�سه الباحث من ندرة في الأدبيات التي ناق�ست واقع تقديم 

على  المتعددة  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ  الفردية  التربوية  البرامج  في  الم�سير  تقرير  مهارات 

الم�ستوى المحلي والعربي. لذلك قد تعد هذه الدرا�سة الأولى من نوعها – ح�سب علم الباحث 

اإثراءً علمياً في مجال البحث العلمي فيما يتعلق بواقع  يعد  مما  الق�سية،  هذه  تناق�ص  – التي 
مهارات  تقديم  واقع  معرفة  في  الدرا�سة  هذه  نتائج  ت�سهم  �سوف  كما  المهارات.  هذه  تقديم 

تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة، الأمر الذي يمكّن �سناع القرار والمخت�سين في 

الموؤ�س�سات التعليمية من معرفة واقع تقديمها لهوؤلء التلاميذ، مما يح�سن من واقع هذا التقديم 

لهم، والذي �سينعك�ص -اإيجاباً- على اإك�ساب التلاميذ المعارف والمهارات التي ت�ساعد في تنمية 

قدراتهم على اتخاذ القرارات، والتعبير عن رغباتهم وميولهم، والوعي الذاتي، وحل الم�سكلات 

التي تواجههم، والعي�ص ب�سكل م�ستقل على اأقل تقدير.

�أهد�ف �لدر��سة :
ت�سعى هذه الدرا�سة اإلى تحقيق الأهداف التالية : 

1- معرفة واقع تقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة في موؤ�س�ساتهم 

التعليمية. 

2- تحديد مدى اأهمية مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة من وجهة نظر 

معلميهم. 

الم�سير  تقرير  اأهمية مهارات  المعلمين حول  ا�ستجابات  3- تحديد مدى وجود اختلافات بين 

العلمي،  والموؤهل  الجن�ص،  الآتية:  المتغيرات  اإلى  تعزى  المتعددة  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ 

و�سنوات الخبرة في العمل، ومدى الح�سول على دورات تدريبية حول مهارات تقرير الم�سير، 

وعدد الطلاب في ال�سف. 



203

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

17
  
و

ـ
ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
18

د  
جل

لم
ا

ت�ساوؤلت �لدر��سة:
في اإطار الت�ساوؤل العام التالي:

ما واقع تقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة واأهميتها لهم من 

وجهة نظر معلميهم ؟ �ستحاول الدرا�سة الإجابة عن الت�ساوؤلت الفرعية التالية:

موؤ�س�ساتهم  في  المتعددة  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ  الم�سير  تقرير  مهارات  تقديم  واقع  ما   -1

التعليمية؟

2- ما اأهمية مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة من وجهة نظر معلميهم؟

للتلاميذ  اأهمية مهارات تقرير الم�سير  ا�ستجابات المعلمين حول  3- هل توجد اختلافات بين 

و�سنوات  العلمي،  والموؤهل  الجن�ص،  الآتية:  المتغيرات  اإلى  تعزى  المتعددة  الإعاقات  ذوي 

الخبرة في العمل، ومدى الح�سول على دورات تدريبية حول مهارات تقرير الم�سير، وعدد 

الطلاب في ال�سف؟ 

حدود �لدر��سة: 
في  الريا�ص،  بمدينة  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  الدرا�سة  لهذه  المكانية  الحدود  تنح�سر 

حين تنح�سر الحدود الزمنية لهذه الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الثاني للعام 1435-1436ه، 

اأما الحدود الب�سرية فتنح�سر في المعلمين والمعلمات الذين يعملون في معاهد وبرامج التربية 

الخا�سة التي تقدم خدمات التربية الخا�سة والم�ساندة للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة التابعة 

لوزارة التعليم. 

�إجر�ء�ت �لدر��سة:
 منهج �لدر��سة :

قام الباحث با�ستخدام المنهج الو�سفي الم�سحي التحليلي بهدف تحديد واقع تقديم مهارات 

معلميهم.  نظر  وجهة  من  لهم  واأهميتها  المتعددة،  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ  الم�سير  تقرير 

ويتميز هذا المنهج باأنه ي�ساعد في و�سف الظاهرة المراد درا�ستها، وجمع الحقائق والمعلومات 

الواقع،  توجد عليه في  وتقرير حالتها كما  بها،  الظروف الخا�سة  وو�سف  والملاحظات عنها، 

بما ي�سمح للباحث با�ستق�ساء الظاهرة، والو�سول للا�ستنتاجات التي ت�ساعد في فهم الظاهرة 

ب�سكل اأعمق، وتحديد الطرق اللازمة لتطوير واقعها)العبد الكريم، 2012(، حيث قام الباحث 

با�ستخدام الأ�سلوب الكمي لتحليل البيانات التي جمعت بالأداة التي �سممها الباحث با�ستخراج 

المتو�سطات الح�سابية، والنحرافات المعيارية، والن�سب المئوية، والتكرارات، وا�ستخدام اختبار 

حول  المعلمين  ا�ستجابات  بين  اختلافات  وجود  مدى  لتحديد  الأحادي  التباين  وتحليل  )ت(، 
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الجن�ص،  متغيرات  اإلى  تعزى  المتعددة  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ  الم�سير  تقرير  مهارات  اأهمية 

والموؤهل العلمي، و�سنوات الخبرة في العمل، ومدى الح�سول على دورات تدريبية حول مهارات 

تقرير الم�سير، وعدد الطلاب في ال�سف. 

مجتمع �لدر��سة:
التلاميذ  وبرامج  معاهد  العاملين في  والمعلمات  المعلمين  من جميع  الدرا�سة  تكون مجتمع 

ذوي الإعاقات المتعددة بمدينة الريا�ص، والبالغ عددهم )224( معلماً ومعلمة، والتابعة لوزارة 

التعليم )وزارة التعليم بالمملكة العربية ال�سعودية، 1436(.

عينة �لدر��سة: 
المعلمين  جميع  على  الدرا�سة  عينة  ا�ستملت  فقد  الدرا�سة،  مجتمع  اأفراد  عدد  لقلة  نظراً 

والمعلمات في المعاهد الخا�سة والبرامج التي تقدم خدماتها للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة 

بمدينة الريا�ص، حيث تم توزيع ال�ستبيان عن جميع المعلمين المعلمات البالغ عددهم )224( 

فح�ص  وبعد  الدرا�سة،  اأداة  احتوتها  التي  الأ�سئلة  على  منهم   )173( اأجاب  ومعلمة،  معلماً 

وفرز جميع ال�ستبانات، ومراجعتها اأ�سبح هناك )158( ا�ستبانة �سالحة للتحليل الإح�سائي. 

ويو�سح الجدول )1( توزيع اأفراد عينة الدرا�سة وفقاً لبع�ص المتغيرات. 

جدول )1(
توزيع عينة �لدر��سة وفق متغير�ت: �لجن�س، و�لموؤهل �لعلمي، و�سنو�ت �لخبرة في �لعمل، ومدى 

�لح�سول على دور�ت تدريبية حول مهار�ت تقرير �لم�سير، وعدد �لطلاب في �ل�سف

الن�شبةالعددالت�شنيفالمتغيرات 

الجن�ص
8251.9ذكر

7648.1اأنثى

الموؤهل العلمي

10264.6بكالوريو�ص تربية خا�سة

159.5بكالوريو�ص عام مع دبلوم تربية خا�سة

4125.9ماج�ستير

عدد �سنوات الخبرة

54427.8 �سنوات فاأقل

6339.9من 6 اإلى 10 �سنوات

2717.1من 11 اإلى 15 �سنة

2415.2اأكثر من 15 �سنة
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الن�شبةالعددالت�شنيفالمتغيرات 

 مدى الح�سول على

 دورات تدريبية حول

مهارات تقرير الم�سير

6038.0نعم

9862.0ل

عدد الطلاب في ال�سف

7044.3من 1-10 طلاب

5937.3من 11-15 طالباً

2918.4من 16 طالباً فاأكثر

158100.0المجموع

�أد�ة �لدر��سة:
تقديم  واقع  ناق�ست  التي  الدرا�سات  على  معتمداً  الدرا�سة  اأداة  بتطوير  الباحث  قام 

اأجرن  كدرا�سة  التلاميذ  لهوؤلء  واأهميتها  الإعاقة،  ذوي  للتلاميذ  الم�سير  تقرير  مهارات 

وتوما   ،)Wehmeyer, et al., 2000( )Agran, et al., 1999(، وويمر وزملائه  وزملائه 

وزملائه )Thoma et al., 2002(، وما�سون وزملائه )Mason, et al., 2004(، ودوبيرلي 

اأق�سام: ت�سمن الق�سم  اأداة الدرا�سة من ثلاثة  )Dubberly, 2008(.وفي �سوء ذلك، تكونت 

الموؤهل   -2 اأنثى(،  1- الجن�ص )ذكر،   : الأول بيانات عامة عن عينة الدرا�سة، والتي تت�سمن 

العلمي )بكالوريو�ص تربية خا�سة، بكالوريو�ص عام مع دبلوم تربية خا�سة، ماج�ستير، اأخرى(، 

3- عدد �سنوات الخبرة في العمل )5�سنوات فاأقل، من 6 اإلى 10 �سنوات، من 11 اإلى 15 �سنة، 

اأكثر من 15 �سنة(، 4- مدى الح�سول على دورات تدريبية حول مهارات تقرير الم�سير )نعم، 

ل(، 5- عدد الطلاب في ال�سف الدرا�سي الذي يعمل به المعلم )1- 5 طلاب، 6-10 طلاب، 

11-15 طالباً، 16 طالباً فاأكثر(.

اأما الق�سم الثاني فقد ت�سمن واقع تقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات 

المتعددة، وذلك من وجهة نظر معلميهم، حيث اأجيب عن جميع الفقرات )16( فقرة في الق�سم 

الثاني من اأداة الدرا�سة، عبر ا�ستخدام مقيا�ص ليكرت الخما�سي: دائماً )5 درجات، مرتفع 

جداً) وتتدرج على المقيا�ص من )4.21 – 5.00)، وغالباً )4درجات، مرتفع(، وتتدرج على 

من  المقيا�ص  على  وتتدرج  متو�سط)،  درجات،   3( واأحيانا   ،)4.20  –  3.41( من  المقيا�ص 

)2.61 –3.40(، ونادراً )درجتان، منخف�سة(، وتتدرج على المقيا�ص من )1.81 – 2.60(، 

واأبداً )درجة واحدة، منخف�سة جداً(، وتتدرج على المقيا�ص من )1.00 – 1.80(. 

فيما ت�سمن الق�سم الثالث اأهمية مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقة المتعددة من 

وجهة نظر معلميهم، وقد اأجيب عن جميع الفقرات )10( فقرات في الق�سم الثالث من اأداة 

تابع جدول )1(
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مرتفع جداً(،  درجات،  ب�سدة )5  موافق  ليكرت الخما�سي:  مقيا�ص  ا�ستخدام  الدرا�سة، عبر 

المقيا�ص  المقيا�ص من )4.21 -5(، وموافق )4 درجات، مرتفعة(، وتتدرج على  وتتدرج على 

من )3.41- 4.20(، وغير متاأكد )3 درجات، متو�سطة(، وتتدرج على المقيا�ص من )2.61- 

3.40(، وغير موافق     )درجتان، منخف�سة(، وتتدرج على المقيا�ص من )1.81 - 2.60(، 

وغير موافق ب�سدة )درجة واحدة، �سعيفة جداً(، وتتدرج على المقيا�ص من )1.80 -1(.

�سدق �أد�ة �لدر��سة:  
عر�ص الباحث اأداة الدرا�سة على ع�سرة محكمين من اأع�ساء هيئة التدري�ص باأق�سام التربية 

وارتباطها  وو�سوحها،  العبارات،  دقة  مدى  لتحديد  ال�سعودية،  الجامعات  ببع�ص  الخا�سة 

بالمحاور التي تنتمي اإليها. وقد جاءت ن�سبة التفاق بين الملاحظين منا�سبة، حيث و�سلت اإلى 

الفقرات،  بع�ص  على  تعديلات  اإجراء  في  المحكمين  بع�ص  رغبة  ن�سبة%30  مثل  بينما   ،%  70

اأخذ الباحث بجميع  اإلى تعديلات لغوية واإملائية. وقد  اإ�سافة  اأخرى،  اإلى عبارات  وتجزئتها 

عينة  على  الدرا�سة  اأداة  بتطبيق  الباحث  قام  ثم  الأداة،  حول  والملاحظات  التعديلات  تلك 

مدار�ص  يعملون في  الخا�سة ممن  للتربية  معلماً   30 من  تكونت   )pilot study( ا�ستطلاعية 

العبارات،  و�سوح  مدى  من  للتاأكد  وذلك  الريا�ص،  مدينة  في  خا�سة  تربية  برامج  بها  ملحق 

علاوة على اأن ذلك الإجراء �ساعد في قيا�ص �سدق الت�ساق الداخلي للا�ستبانة، والذي يو�سح 

اإليه، حيث تم احت�ساب معاملات  المنتمي  للمحور  الكلية  بالدرجة  بند  ارتباط درجة كل  مدى 

ارتباط بير�سون بين درجة كل بند من بنود المحور الأول )واقع تقديم مهارات تقرير الم�سير 

للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة(، والدرجة الكلية للمحور، وتراوحت قيم معاملات الرتباط 

ما بين 0.68 اإلى 0.87، وجميعها دالة -اإح�سائياً- عند م�ستوى 0.01، بينما تراوحت قيم 

معاملات الرتباط بين درجات بنود المحور الثاني )اأهمية مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي 

الإعاقة المتعددة( والدرجة الكلية للمحور ما بين 0.65 اإلى 0.88، وجميعها دالة -اإح�سائياً- 

الكلية  والدرجة  الرتباط بين درجة كل محور،  عند م�ستوى 0.01، كما تم ح�ساب معاملات 

للا�ستبانة، وجاءت جميعها دالة -اإح�سائياً- عند م�ستوى 0.01. 

ثبات �أد�ة �لدر��سة: 
تم ح�ساب ثبات اأداة الدرا�سة با�ستخدام طريقة األفا كرونباخ لجميع محاور الأداة، حيث 

للتلاميذ ذوي الإعاقات  الأول )واقع تقديم مهارات تقرير الم�سير  الثبات للمحور  بلغ معامل 

)اأهمية مهارات  الثاني  للمحور  الثبات  اأما معامل   ،0.95 التعليمية(  موؤ�س�ساتهم  المتعددة في 
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0.94، مما  تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقة المتعددة من وجهة نظر معلميهم( فقد بلغ 

ي�سير اإلى تمتع اأداة هذه الدرا�سة بمعامل ثبات عالٍ.

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها: 
في هذا الجزء �سيتم عر�ص نتائج الدرا�سة وفقاً لطبيعة الأ�سئلة المطروحة فيها، والجداول 

المخ�س�سة لذلك. 

في  المتعددة  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ  الم�سير  تقرير  مهارات  تقديم  واقع  ما  �لأول:  �ل�سوؤ�ل 

موؤ�س�ساتهم التعليمية؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال قام الباحث باحت�ساب التكرارات، والن�سب المئوية، والمتو�سطات 

الم�سير  تقرير  مهارات  تقديم  واقع  تعك�ص  عبارة   14 عددها  بلغ  حيث  عبارة،  لكل  الح�سابية 

رقم )2(،  يو�سحها الجدول  كما  التعليمية،  موؤ�س�ساتهم  المتعددة في  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ 

حيث جاءت العبارة »ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة على تحديد 

اأثر ت�سرفاتهم على تقبل الآخرين لهم« في المرتبة الأولى من بين عبارات هذا المحور، وذلك 

بمتو�سط ح�سابي )3.59(، وانحراف معياري )1.12(، في حين ح�سلت العبارات التي تن�ص 

على: »ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة على التعبير عن رغباتهم، 

وميولهم، واهتماماتهم«، »ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة على 

بدء المهام واإنهائها في الوقت المحدد« على نف�ص المرتبة )الثانية)، وبمتو�سط ح�سابي )3.58(، 

وانحراف معياري )0.99(، )1.06( على التوالي، فيما احتلت المرتبة الرابعة العبارة التي 

تن�ص على: »ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة على تحديد جوانب 

اأما  معياري )1.20(،  وانحراف  ح�سابي )3.57(،  وذلك بمتو�سط  لديهم«،  وال�سعف  القوة 

المتعددة  الإعاقات  ذوي  التلاميذ  قدرة  تنمية  المعلمون في  »ي�سهم  اأن  على  تن�ص  التي  العبارة 

على تقييم جوانب القوة وال�سعف في الخيارات المتاحة، وتحديد اأف�سلها«، فقد احتلت المرتبة 

المرتبة  واحتلت   ،)1.07( معياري  وانحراف   ،)3.56( ح�سابي  بمتو�سط  وذلك  الخام�سة، 

اأن »ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات  ال�ساد�سة العبارة التي تن�ص على 

وانحراف   ،)3.53( ح�سابي  بمتو�سط  وذلك  يحبونها«،  التي  الأن�سطة  اختيار  على  المتعددة 

التلاميذ  قدرة  تنمية  المعلمون في  ي�سهم   « اأن  على  تن�ص  التي  العبارة  اأما  معياري )0.96(، 

ذوي الإعاقات المتعددة على اقتراح الحلول التي يمكن اأن ت�سهم في حل الم�سكلة التي يواجهونها، 

 ،)3.44( ح�سابي  بمتو�سط  وذلك  ال�سابعة،  المرتبة  على  ح�سلت  فقد  اأف�سلها«،  وتحديد 

وانحراف معياري )1.09(، فيما احتلت العبارة التي تن�ص على اأن » ي�سهم المعلمون في تنمية 
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قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة على تحديد اأ�سباب الم�سكلات التي يواجهونها« على اŸرتبة 

المرتبة  احتلت  كما   ،)1.09( معياري  وانحراف   ،)3.39( ح�سابي  بمتو�سط  وذلك  الثامنة، 

المنا�سب،  بتقديم مهارات تقرير الم�سير )الختيار  المعلمون  »يقوم  المت�سمنة  العبارة  التا�سعة 

حل الم�سكلات، ...اإلخ( للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة �سمن مواقف بيئية طبيعية«، وذلك 

بمتو�سط ح�سابي)3.20(، وانحراف معياري )1.18(، اأما العبارة التي تن�ص على »اأن يقوم 

للتلاميذ  ...اإلخ(  الم�سكلات،  المنا�سب، حل  المعلمون بتقديم مهارات تقرير الم�سير )الختيار 

ذوي الإعاقات المتعددة �سمن برامجهم التربوية الفردية فقد احتلت المرتبة العا�سرة«، وذلك 

بمتو�سط ح�سابي )3.19(، وبانحراف معياري )1.24(، كما احتلت العبارة المت�سمنة »ي�سهم 

اإدارة  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام  المتعددة على  الإعاقات  التلاميذ ذوي  تنمية قدرة  المعلمون في 

الذات« المرتبة الحادية ع�سر، وذلك بمتو�سط ح�سابي )3.09(، وانحراف معياري )1.11(، 

تنمية قدرة  المعلمون في  »ي�سهم  اأن  التي تن�ص على  العبارة  الثانية ع�سرة  المرتبة  فيما احتلت 

التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة على تحديد حقوقهم وواجباتهم في الأنظمة المحلية«، وذلك 

ي�سهم   « تت�سمن  التي  العبارة  اأما   ،)1.18( معياري  وبانحراف   ،)2.98( ح�سابي  بمتو�سط 

والإجراءات  الأنظمة  تحديد  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي  التلاميذ  قدرة  تنمية  في  المعلمون 

اللازم اتباعها للمطالبة بحقوقهم وواجباتهم« فقد احتلت المرتبة الثالثة ع�سرة، وذلك بمتو�سط 

ع�سرة  الرابعة  المرتبة  في  جاءت  واأخيراً،   ،)1.22( معياري  وانحراف   ،)2.85( ح�سابي 

المتعددة  الإعاقات  ذوي  التلاميذ  امتلاك  مدى  بتقييم  المعلمون  يقوم   « تت�سمن  التي  العبارة 

اأدوات متنوعة،  لمهارات تقرير الم�سير )الختيار المنا�سب، حل الم�سكلات، ...اإلخ( من خلال 

وانحراف  المرجع«، وذلك بمتو�سط ح�سابي )2.73(،  المرجع، ومعيارية  كالختبارات محكية 

معياري )1.25(. وب�سكل عام فان المتو�سط العام لتقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي 

الإعاقات المتعددة في موؤ�س�ساتهم التعليمية 3.31. 

ويت�سح من العر�ص ال�سابق اأن م�ستوى تقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات 

بجميع  المهارات  تلك  تقديم  اأن  يبين  مما  ن�سبياً،  متو�سط  التعليمية  موؤ�س�ساتهم  في  المتعددة 

المنا�سب،  الختيار  ومهارة  الم�سكلات،  وحل  الذاتي،  والوعي  م�ستقل،  ب�سكل  )الأداء   : اأنواعها 

ذلك  يعود  وقد  الق�سور،  من  �سيء  ي�سوبه  مازال  التلاميذ  لهوؤلء  بالحقوق(  المطالبة  ومهارة 

اإلى عدم تحديد تقديم هذه المهارات لهوؤلء التلاميذ في الت�سريع ال�سعودي المعروف بالقواعد 

عدم  على  انعك�ص  والذي  التعليم،  لوزارة  التابعة  الخا�سة  التربية  وبرامج  لمعاهد  التنظيمية 

التزام هوؤلء المعلمين بتقديمها لتلاميذهم، وت�سمينها �سمن برامجهم التربوية الفردية. وقد 
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يعزى ذلك -اأي�ساً- اإلى �سعف كفايات المعلمين فيما يتعلق بمهارات تقرير الم�سير التي تمكنهم 

من تقديمها لهوؤلء التلاميذ، وهذا بطبيعة الحال يعود اإلى �سعف تلقيهم لمقررات درا�سية في 

اأو ور�ص عمل ذات علاقة بمهارات تقرير  اأو دورات تدريبية،  برامج اإعدادهم في الجامعات، 

 ،)1( رقم  الجدول  خلال  من  بذلك  ال�ستدلل  يمكن  حيث  بعملهم،  التحاقهم  اأثناء  الم�سير 

فقد اأ�سار اإلى اأن62.0 % من اأفراد عينة الدرا�سة اأكدوا عدم تلقيهم اأي نوع من التدريب ذي 

علاقة بمهارات تقرير الم�سير. وتتفق نتيجة هذه الدرا�سة مع بع�ص الأدبيات التي ناق�ست واقع 

 Agran, et al.,( تقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقة كدرا�سة اأجرن وزملائه

 Thoma et al.( وزملائه  وتوما   ،)Wehmeyer, et al., 2000( وزملائه  وويمر   ،)1999

.)Dubberly, 2008( ودوبيرلي ،)Mason, et al., 2004( وما�سون وزملائه ،),2002

جدول )2(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية و�لمتو�سطات �لح�سابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة �لدر��سة حول 

و�قع تقديم مهار�ت تقرير �لم�سير للتلاميذ ذوي �لإعاقات �لمتعددة في موؤ�س�ساتهم �لتعليمية

اأبداًنادراًاأحياناًغالباًدائماًالعبارةم
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
بالمعياري

تي
تر

ال

7

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
ذوي الإعاقات المتعددة على تحديد اأثر 

ت�سرفاتهم على تقبل الآخرين لهم.

375440198ت

3.591.121

%23.434.225.312.05.1

2

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
ذوي الإعاقات المتعددة على التعبير عن 

رغباتهم، وميولهم، واهتماماتهم.

295656116ت

3.580.992

%18.435.435.47.03.8

8

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
ذوي الإعاقات المتعددة على بدء المهام 

واإنهائها في الوقت المحدد.

335742215ت

3.581.062

%20.936.126.613.33.2

6

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
تحديد  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي 

جوانب القوة وال�سعف لديهم.

444241229ت

3.571.204

%27.826.625.913.95.7

3

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
تقييم  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي 
الخيارات  في  وال�سعف  القوة  جوانب 

المتاحة، وتحديد اأف�سلها.

335543225ت

3.561.075

%20.934.827.213.93.2

1

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
اختيار  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي 

الأن�سطة التي يحبونها.

245958116ت

3.530.966

%15.237.336.77.03.8

5

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
اقتراح  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي 
حل  في  ت�سهم  اأن  يمكن  التي  الحلول 
وتحديد  يواجهونها،  التي  الم�سكلة 

اأف�سلها.

285150218ت

3.441.097

%17.732.331.613.35.1
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اأبداًنادراًاأحياناًغالباًدائماًالعبارةما

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
بالمعياري

تي
تر

ال

4

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
تحديد  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي 

اأ�سباب الم�سكلات التي يواجهونها.

255445268ت

3.391.098

%15.834.228.516.55.1

13

تقرير  مهارات  بتقديم  المعلمون  يقوم 
حل  المنا�سب،  )الختيار  الم�سير 
ذوي  للتلاميذ  ...الخ(  الم�سكلات، 
بيئية  مواقف  �سمن  المتعددة  الإعاقات 

طبيعية.

2444423612ت

3.201.189

%15.227.826.622.87.6

12

تقرير  مهارات  بتقديم  المعلمون  يقوم 
حل  المنا�سب،  )الختيار  الم�سير 
ذوي  للتلاميذ  ...الخ(  الم�سكلات، 
برامجهم  �سمن  المتعددة  الإعاقات 

التربوية الفردية.

3034453415ت

3.191.2410

%19.021.528.521.59.5

9

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
ا�ستخدام  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي 

ا�ستراتيجيات اإدارة الذات.

1741513712ت

3.091.1111

%10.825.932.323.47.6

10

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
تحديد  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي 
حقوقهم وواجباتهم في الأنظمة المحلية.

2033444615ت

2.981.1812

%12.720.927.829.19.5

11

ي�سهم المعلمون في تنمية قدرة التلاميذ 
تحديد  على  المتعددة  الإعاقات  ذوي 
اتباعها  اللازم  والإجراءات  الأنظمة 

للمطالبة بحقوقهم وواجباتهم.

1831394921ت

2.851.2213

%11.419.624.731.013.3

14

امتلاك  مدى  بتقييم  المعلمون  يقوم 
المتعددة  الإعاقات  ذوي  التلاميذ 
)الختيار  الم�سير  تقرير  لمهارات 
من  ...الخ(  الم�سكلات،  حل  المنا�سب، 
كالختبارات  متنوعة  اأدوات  خلال 

محكية المرجع، ومعيارية المرجع.

1825394828ت

2.731.2514

%11.415.824.730.417.7

3.31المتو�سط* العام

0.88النحراف المعياري

* المتو�سط الح�سابي من 5 درجات

تابع �لجدول )2(
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اأهمية مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة من وجهة  �ل�سوؤ�ل �لثاني: ما 

نظر معلميهم؟

ذوي  للتلاميذ  الم�سير  تقرير  مهارات  اأهمية  بمدى  والمتعلق   ،)3( الجدول  من  يت�سح 

الإعاقات المتعددة من وجهة نظر معلميهم، والمكون من ع�سر عبارات اأن العبارة التي تن�ص على 

» اإن تدري�ص التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة مهارات تقرير الم�سير ي�سهم في دعم نجاحهم في 

وظائفهم المهنية » ح�سلت على المرتبة الأولى من حيث الأهمية، وبمتو�سط ح�سابي 

الأهمية  حيث  من  الثانية  المرتبة  في  جاء  فيما   ،)0.72( معياري  وانحراف   ،  )4.37(

اأهمية  ”تكمن  المت�سمنة  العبارات  المتعددة  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ  المهارات  هذه  لتقديم 

رغباتهم  للتعبير عن  المتعددة  الإعاقات  ذوي  التلاميذ  تعليم  دعم  الم�سير في  تقرير  مهارات 

”ت�سهم  م�ستقل“،  ب�سكل  والعي�ص  منا�سبة،  وظائف  على  الح�سول  من  يمكنهم  مما  وميولهم 

مهارات تقرير الم�سير في تنمية قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة على الختيار المنا�سب 

وبانحراف   ،)4.34( ح�سابي  بمتو�سط  وذلك  اليومية“،  حياتهم  في  ا�ستقلاليتهم  يدعم  بما 

مهارات  ”تهدف  اأن  على  تن�ص  التي  العبارة  اأما  التوالي،  على   )0.79(  ،)0.77( معياري 

العاديين في  اأقرانهم  مع  للم�ساركة  المتعددة  الإعاقات  ذوي  التلاميذ  دعم  اإلى  الم�سير  تقرير 

 ،)4.30( ح�سابي  بمتو�سط  وذلك  الرابعة،  المرتبة  على  ح�سلت  فقد  اللا�سفية“  الأن�سطة 

وانحراف معياري )0.76(، فيما احتلت المرتبة الخام�سة العبارة التي تن�ص على اأن ”ت�سعى 

مهارات تقرير الم�سير اإلى دعم قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة على اتخاذ القرار، بما 

ح�سابي )4.25(،  وذلك بمتو�سط  حياتهم“،  في  تواجههم  التي  الم�سكلات  ي�ساعدهم في حل 

ذوي  التلاميذ  تدري�ص  ”اإن  تت�سمن  التي  العبارة  جاءت  كما   ،)0.75( معياري  وبانحراف 

الإعاقات المتعددة مهارات تقرير الم�سير ي�ساعد في فهمهم لجوانب القوة وال�سعف لديهم“ في 

المرتبة ال�ساد�سة، وذلك بمتو�سط ح�سابي )4.23(، وبانحراف معياري )0.80(، فيما احتلت 

المرتبة ال�سابعة العبارة التي تن�ص على ”اإن تدري�ص التلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة مهارات 

وانحراف   ،)4.22( ح�سابي  بمتو�سط  وذلك  الأكاديمي“،  اأداءهم  يدعم  الم�سير  تقرير 

معياري )0.77(، اأما العبارة التي تت�سمن ” ت�سهم مهارات تقرير الم�سير في تعليم التلاميذ 

على  وح�سولهم  ا�ستقلاليتهم  تحقق  اأن  يمكن  التي  اأهدافهم  تحديد  المتعددة  الإعاقات  ذوي 

الثامنة، بمتو�سط ح�سابي )4.20(، وانحراف معياري  وظائف منا�سبة“ فقد احتلت المرتبة 

)0.84(، فيما احتلت المرتبة التا�سعة العبارة التي تن�ص على اأن“ �ساأنها تمكين التلاميذ ذوي 

الإعاقات المتعددة من تعديل و�سبط �سلوكياتهم، وتوجيهها بالطريقة المنا�سبة ولأق�سى درجة 
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واأخيراً، جاءت في  وانحراف معياري )0.78(،  ممكنة“، وذلك بمتو�سط ح�سابي )4.19(، 

ذوي  التلاميذ  م�ساركة  الم�سير  تقرير  مهارات  ”تدعم  تت�سمن  التي  العبارة  العا�سرة  المرتبة 

 ،)4.15( ح�سابي  بمتو�سط  لهم“،  المنا�سبة  التعليمية  المهام  اختيار  في  المتعددة  الإعاقات 

تقرير  مهارات  اأهمية  بمدى  العام  المتو�سط  فاإن  عام،  وب�سكل   .)0.86( معياري  وانحراف 

الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة من وجهة نظر معلميهم بلغ )4.26( .

اأهمية  اأعطوا  المتعددة  الإعاقات  ذوي  التلاميذ  معلمي  اأن  ال�سابق  العر�ص  من  ويت�سح 

عالية لتقديم مهارات تقرير الم�سير لهوؤلء التلاميذ في تحديد رغباتهم وميولهم مما ي�سهم 

م�ستقل،  ب�سكل  والعي�ص  واإمكانياتهم،  قدراتهم  مع  تتوافق  منا�سبة  وظائف  على  في ح�سولهم 

والقدرة على اتخاذ القرارات التي ت�سهم في حل الم�سكلات التي تواجههم في حياتهم، اإ�سافة 

اإلى اأهميتها في م�ساعدتهم على فهم جوانب القوة وال�سعف لديهم، مما يمكنهم من اختيار 

المهام التعليمية المنا�سبة لهم، وتعديل و�سبط �سلوكياتهم، وتوجيهها بالطريقة المنا�سبة. وت�سير 

اإدراك هوؤلء المعلمين لأهمية تقديم مهارات تقرير الم�سير على الرغم من  اإلى  هذه النتيجة 

اأن م�ستوى تقديمها لهوؤلء التلاميذ مازال متو�سطاً ن�سبياً، مما يوحي با�ستعداد هوؤلء المعلمين 

تم  ما  متى  الفردية  التربوية  برامجهم  �سمن  عالية  وبجودة  بم�ستوى  لتلاميذهم  لتقديمها 

تدريبهم عليها في برامج اإعدادهم، �سواء قبل اأو بعد الخدمة. ومجمل القول اأن هذه النتيجة 

ت�سير اإلى اإدراك هوؤلء المعلمين لأهمية تقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات 

المتعددة. وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�سل اإليه اأجرن وزملاوؤه )Agran, et al., 1999(، وويمر 

.)Dubberly, 2008( ودوبيرلي ،)Wehmeyer, et al., 2000( وزملاوؤه

جدول )3(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية و�لمتو�سطات �لح�سابية وترتيبها تنازلياً لإجابات عينة �لدر��سة 

حول �أهمية مهار�ت تقرير �لم�سير للتلاميذ ذوي �لإعاقات �لمتعددة

اأبداًنادراًاأحياناًغالباًدائماًالعبارةم
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
بالمعياري

تي
تر

ال

4

الإعاقات  ذوي  التلاميذ  تدري�ص  اإن 
الم�سير  تقرير  مهارات  المتعددة 
ي�سهم في دعم نجاحهم في وظائفهم 

اŸهنية.

76671311ت

4.370.721

%48.142.48.20.60.6

3

تقرير  مهارات  اأهمية  تكمن 
التلاميذ  تعليم  دعم  في  الم�سير 
عن  للتعبير  المتعددة  الإعاقات  ذوي 
من  يمكنهم  مما  وميولهم  رغباتهم 
منا�سبة،  وظائف  على  الح�سول 

والعي�ص ب�سكل م�ستقل.

76651412ت

4.340.772

%48.141.18.90.61.3
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بالمعياري

تي
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ال

1

في  الم�سير  تقرير  مهارات  ت�سهم   
تنمية قدرة التلاميذ ذوي الإعاقات 
بما  المنا�سب  الختيار  على  المتعددة 
حياتهم  في  ا�ستقلاليتهم  يدعم 

اليومية

2 795720ت

4.340.792

%50.036.112.7 1.3

6

الم�سير  تقرير  مهارات  تهدف 
الإعاقات  ذوي  التلاميذ  دعم  اإلى 
اأقرانهم  مع  للم�ساركة  المتعددة 

العاديين في الأن�سطة اللا�سفية.

69731141ت

4.300.764

%43.746.27.02.50.6

2

اإلى  الم�سير  تقرير  مهارات  ت�سعى 
الإعاقات  ذوي  التلاميذ  قدرة  دعم 
بما  القرار،  اتخاذ  على  المتعددة 
التي  الم�سكلات  حل  في  ي�ساعدهم 

تواجههم في حياتهم.

64731821ت

4.250.755

%40.546.211.41.30.6

7

الإعاقات  ذوي  التلاميذ  تدري�ص  اإن 
الم�سير  تقرير  مهارات  المتعددة 
القوة  لجوانب  فهمهم  في  ي�ساعد 

وال�سعف لديهم.

66691841ت

4.230.806

%41.843.711.42.50.6

5

الإعاقات  ذوي  التلاميذ  تدري�ص  اإن 
الم�سير  تقرير  مهارات  المتعددة 

يدعم اأداءهم الأكاديمي.

63712121ت

4.220.777

%39.944.913.31.30.6

10

في  الم�سير  تقرير  مهارات  ت�سهم 
الإعاقات  ذوي  التلاميذ  تعليم 
المتعددة تحديد اأهدافهم التي يمكن 
وح�سولهم  ا�ستقلاليتهم  تحقق  اأن 

على وظائف منا�سبة.

66632522ت

4.200.848

%41.839.915.81.31.3

8

من  الم�سير  تقرير  مهارات  اإن 
ذوي  التلاميذ  تمكين  �ساأنها 
الإعاقات المتعددة من تعديل و�سبط 
بالطريقة  وتوجيهها  �سلوكياتهم، 

المنا�سبة ولأق�سى درجة ممكنة.

61702421ت

4.190.789

%38.644.315.21.30.6

9

الم�سير  تقرير  مهارات  تدعم 
الإعاقات  ذوي  التلاميذ  م�ساركة 
التعليمية  المهام  اختيار  في  المتعددة 

المنا�سبة لهم.

62672171ت

4.150.8610

%39.242.413.34.40.6

4.26المتو�سط* العام

0.64النحراف المعياري

* المتو�سط الح�سابي من 5 درجات

تابع �لجدول )3(
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�ل�سوؤ�ل �لثالث: هل توجد اختلافات بين ا�ستجابات المعلمين حول اأهمية مهارات تقرير الم�سير 

للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة تعزى اإلى المتغيرات الآتية: )الجن�ص – الموؤهل العلمي - عدد 

تقرير  بمهارات  علاقة  ذات  تدريبية،  ودورات  عملية  ور�ص  على  – الح�سول  الخبرة  �سنوات 

الم�سير – عدد الطلاب في ال�سف الدرا�سي(؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال قام الباحث با�ستخدام اختبار )ت( للك�سف عن دللة الفروق بين 

متو�سطي درجات مجموعتين م�ستقلتين، وذلك للتعرف على دللة الفروق بين متو�سطي درجات 

عينة البحث في المحور الثاني -اأهمية مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة- 

تقرير  بمهارات  العلاقة  ذي  والتدريب  )الجن�ص،  الم�ستقل  المتغير  باختلاف  التابع(،  )المتغير 

الم�سير(، كما ا�ستخدم الباحث تحليل التباين الأحادي للك�سف عن دللة الفروق بين متو�سطات 

درجات اأكثر من مجموعتين م�ستقلتين، وذلك للتعرف على دللة الفروق بين متو�سطات درجات 

عينة البحث في المحور الثاني -اأهمية مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة- 

وعدد  الخبرة،  �سنوات  وعدد  العلمي،  )الموؤهل  الم�ستقل  المتغير  باختلاف  التابع(،  )المتغير 

الطلاب في ال�سف الدرا�سي(.

جدول )4(
 �ختبار )ت( لدللة �لفروق في ��ستجابات عينة �لدر��سة حول �أهمية مهار�ت 

تقرير �لم�سير للتلاميذ ذوي �لإعاقات �لمتعددة باختلاف �لجن�س

م�شتوى قيمة تالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالعددنوع العينة
التعليقالدلالة

824.230.68ذكر

غير دالة0.610.541
764.290.61اأنثى

يت�سح من الجدول )4( اأن قيمة ت )0.61( غير دالة اإح�سائياً، مما ي�سير اإلى عدم وجود 

الم�سير  تقرير  اأهمية مهارات  الدرا�سة حول  ا�ستجابات عينة  اإح�سائية بين  فروق ذات دللة 

للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة، تعود لختلاف الجن�ص.

�لجدول )5(
 �ختبار )ت( لدللة �لفروق في ��ستجابات عينة �لدر��سة حول �أهمية مهار�ت تقرير �لم�سير 

للتلاميذ ذوي �لإعاقات �لمتعددة باختلاف �لتدريب ذو �لعلاقة بمهار�ت تقرير �لم�سير

المتو�شط العددمدى الح�شول على دورات تدريبية
الح�شابي

الانحراف 
م�شتوى قيمة تالمعياري

التعليقالدلالة

604.320.62نعم

غير دالة1.000.321
984.220.66ل
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يت�سح من الجدول )5( اأن قيمة ت )1.00( غير دالة اإح�سائياً، مما ي�سير اإلى عدم وجود 

الم�سير  تقرير  اأهمية مهارات  الدرا�سة حول  ا�ستجابات عينة  اإح�سائية بين  فروق ذات دللة 

للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة، تعود لختلاف مدى ح�سول اأفراد العينة على دورات تدريبية 

بمهارات تقرير الم�سير.

جدول )6(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي �لتجاه )ف( لدللة �لفروق في ��ستجابات �فر�د عينة �لدر��سة 

حول �أهمية مهار�ت تقرير �لم�سير للتلاميذ ذوي �لإعاقات �لمتعددة باختلاف �لموؤهل �لعلمي

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

التعليقالدلالة

1.4020.70بين المجموعات

غير دالة1.710.184
63.441550.41داخل المجموعات

يت�سح من الجدول )6( اأن قيمة ف )1.71( غير دالة اإح�سائياً، مما ي�سير اإلى عدم وجود 

الم�سير  تقرير  اأهمية مهارات  الدرا�سة حول  ا�ستجابات عينة  اإح�سائية بين  فروق ذات دللة 

للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة، تعود لختلاف الموؤهل العلمي لأفراد العينة.

جدول )7(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي لدللة �لفروق في ��ستجابات عينة �لدر��سة حول �أهمية مهار�ت 

تقرير �لم�سير للتلاميذ ذوي �لإعاقات �لمتعددة باختلاف عدد �سنو�ت �لخبرة

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

التعليقالدلالة

0.9430.32بين المجموعات

غير دالة0.760.519
63.901540.42داخل المجموعات

يت�سح من الجدول )7( اأن قيمة ف )0.76( غير دالة اإح�سائياً، مما ي�سير اإلى عدم وجود 

الم�سير  تقرير  اأهمية مهارات  الدرا�سة حول  ا�ستجابات عينة  اإح�سائية بين  فروق ذات دللة 

للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة، تعود لختلاف عدد �سنوات خبرة اأفراد العينة.

جدول )8(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي لدللة �لفروق في ��ستجابات عينة �لدر��سة حول �أهمية مهار�ت 

تقرير �لم�سير للتلاميذ ذوي �لإعاقات �لمتعددة باختلاف عدد �لطلاب في �ل�سف �لدر��سي

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

التعليقالدلالة

2.2521.13بين المجموعات

غير دالة2.790.065
62.591550.40داخل المجموعات
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اإلى  ي�سير  مما  اإح�سائياً،  دالة  غير   )2.79( ف  قيمة  اأن   )8( رقم  الجدول  من  يت�سح 

عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين ا�ستجابات عينة الدرا�سة حول اأهمية مهارات تقرير 

الدرا�سي  ال�سف  في  الطلاب  عدد  لختلاف  تعود  المتعددة،  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ  الم�سير 

الذي يدر�ص فيه اأفراد العينة.

ويت�سح من العر�ص ال�سابق عدم وجود فروق دالة اإح�سائياً بين اأفراد عينة الدرا�سة اأهمية 

مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة، ويمكن تف�سير هذه النتيجة باأن جميع 

تلعبه في  الذي  الدور  وعلى  الم�سير،  تقرير  مهارات  اأهمية  على  متفقون  الدرا�سة  عينة  اأفراد 

قدراتهم  مع  تتوافق  منا�سبة  با�ستقلالية والح�سول على وظائف  للعي�ص  التلاميذ  هوؤلء  دعم 

واإمكانياتهم، بغ�ص النظر عن طبيعة المتغيرات التي يختلفون فيها، ول تتفق هذه النتيجة مع ما 

 .)Dubberly, 2008( تو�سل اإليه دوبيرلي

�لخاتمة و�لتو�سيات: 
لقد اأ�سارت نتائج هذه الدرا�سة اإلى م�ستوى تقديم مهارات تقرير الم�سير بجميع اأنواعها  

)الأداء ب�سكل م�ستقل، الوعي الذاتي، حل الم�سكلات، مهارة الختيار المنا�سب، مهارة المطالبة 

ن�سبياً.  متو�سطاً  مازال  التعليمية  موؤ�س�ساتهم  في  المتعددة  الإعاقات  ذوي  للتلاميذ  بالحقوق( 

وفي مقابل ذلك، اأعطى اأفراد عينة الدرا�سة اأهمية عالية لتقديم مهارات تقرير الم�سير لهوؤلء 

التلاميذ، ودورها الفاعل في دعم وتح�سين جودة حياتهم، والعي�ص ب�سكل م�ستقل، والح�سول 

على وظائف منا�سبة لهم، وال�ستمرار فيها. وبناءً على ذلك، يو�سي الباحث بتو�سيات عديدة 

يمكن اأن ت�سهم في تح�سين م�ستوى تقديم مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقة ب�سكل 

عام، وذوي الإعاقات المتعددة ب�سكل خا�ص:

التربية  وبرامج  لمعاهد  التنظيمية  القواعد  �سمن  الم�سير  تقرير  مهارات  ت�سمين  اأهمية   -1

الخا�سة التابعة لوزارة التعليم، من حيث مفهومها، واآلية تقديمها، ومتطلبات تقديمها، بما 

ي�ساعد الفريق المدر�سي على فهم طبيعة هذه المهارات لتلبية الحتياجات الفريدة لهوؤلء 

التلاميذ.

2- لقد اأعطى المعلمون والمعلمات في هذه الدرا�سة اأهمية عالية لتقديم مهارات تقرير الم�سير 

للتلاميذ ذوي الإعاقات المتعددة، مما يتطلب تطوير كفاياتهم من خلال البرامج التدريبية 

في هذا المجال.

3- �سرورة اأن يعيد القائمون على برامج اإعداد معلمي التربية الخا�سة بالجامعات ال�سعودية 



217

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

17
  
و

ـ
ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
18

د  
جل

لم
ا

النظر في طبيعة الخطط الدرا�سية الحالية، للعمل على اإيجاد مقررات ذات علاقة بمهارات 

تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقة، وكيفية تقديمها �سمن البرامج التربوية الفردية لهم.

4- نظراً لندرة الدرا�سات العلمية التي ناق�ست مهارات تقرير الم�سير للتلاميذ ذوي الإعاقة، 

�سواء على الم�ستوى المحلي اأو العربي، تعد هذه الدرا�سة الأولى –ح�سب علم الباحث- التي 

على  للتعرف  المهارات  هذه  حول  درا�سات  اإجراء  اأهمية  يوؤكد  مما  المهارات،  هذه  تناق�ص 

فاعليتها لدعم جودة حياة هوؤلء التلاميذ، وفح�ص واقع تقديمها لفئات اأخرى من ذوي 

الإعاقة.
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