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فاعلية �لهاتف �لنقال في تح�سيل طلبة �لجامعة �لها�سمية
 في �لريا�سيات و�تجاهاتهم نحوه

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة اإلى تق�سي فاعلية الهاتف النقال في تح�سيل طلبة الجامعة الها�سمية 

في الريا�سيات واتجاهاتهم نحوه. ولتحقيق هدف الدرا�سة تم اإعداد اأدوات الدرا�سة المتمثلة في 

الختبار التح�سيلي لقيا�ص تح�سيل الطلبة في الريا�سيات، ومقيا�ص اتجاهات الطلبة نحو ا�ستخدام 

الهاتف النقال في تدري�ص الريا�سيات. وا�ستُخدم برنامج تعليمي من خلال الهاتف النقال، وقد 

وقد  الختبار،  واإعادة  والختبار  محكمين،  على  بعر�سها  وثباتها  الأدوات  �سدق  من  التحقق  تم 

اختيرت عينة الدرا�سة ق�سديا من الطلبة الم�سجلين في مادة الريا�سيات/ مفاهيم ريا�سية اأولية 

وحدة المبادئ والمعايير المدر�سية وبلغ عددهم )56( طالباً وتم توزيعهم اإلى مجموعتين: الأولى 

تجريبية )31( طالباً وتم تدري�سهم المادة با�ستخدام الهاتف النقال، والثانية �سابطة )25( طالباً 

در�ست نف�ص المادة بالطريقة العتيادية. وقد اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين 

متو�سطات علامات طلبة المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام الهاتف النقال ومتو�سطات 

اأي�ساً  علامات طلبة المجموعة ال�سابطة ول�سالح المجموعة التجريبية، واأظهرت نتائج الدرا�سة 

اأن اتجاهات الطلبة نحو ا�ستخدام الهاتف النقال اإيجابية. وفي �سوء هذه النتائج اأو�سى الباحث 

با�ستخدام الهاتف النقال في تدري�ص مادة المفاهيم الريا�سية، لما له من فاعلية وتاأثير اإيجابي على 

الطلبة، وزيادة تح�سيلهم، وتعزيز اتجاهاتهم نحوه.

الكلمات المفتاحية: الهاتف النقال، التح�سيل الريا�سي، التجاهات.
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Dr. Khaled M. F. Al-Gwairy
Faculty of Education 
Hashemite University

The Effectiveness of Utilizing Mobile Phone on Achievement
of Hashemite University Students in Mathematics 

and Attitudes Toward it

Abstract

This study was aimed at investigating the effectiveness of utilizing mobile 
phone on achievement of Hashemite University students in mathematics and 
their   attitudes toward it. 

To achieve the aim of the study instruments, both an achievement test as 
well as an attitudes scale were prepared. The validity and the reliability of 
the instruments were confirmed. The study sample was intentionally chosen. 
They were divided into two groups: the first was an experimental group (31) 
using the Mobile Phone and the second was a control group )25( who studied 
the same material using the traditional method. The achievement test was 
conducted on both groups before starting the study application to confirm the 
equivalence between the groups. The same test was conducted after the course 
of the study to measure the effectiveness of the proposed method.

The study showed statistically significant differences between the means 
of the students’ grades in the experimental group who used Mobile Phone and 
the means of students’ grades of the control group in favor of the experimental 
group. The results of the research also showed positive attitudes on the part of 
the students towards using Mobile Phone in their learning.

In light of these results, the researcher recommended using mobile phone in 
teaching mathematical concepts, because it has a positive effect in increasing 
achievement, and reinforcing students’ attitudes towards it.

Keywords: mobile phone, mathematical achievement, attitudes.
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�لمقدمة
فيها  بما  المختلفة،  موؤ�س�ساتها  جميع  في  الحديثة  التكنولوجيا  باإدخال  المجتمعات  اهتمت 

فاأخذت الجامعات  والتعليم،  التعلم  اأهمية كبيرة في عملية  لذلك من  لما  التعليمية  الموؤ�س�سات 

تدخل التكنولوجيا المتطورة في مرافقها ومناهجها حتى يتمكن طلبتها من ا�ستخدام التقنيات 

الحديثة مما ينعك�ص ب�سورة اإيجابية على تعلمهم.

ولقد فر�ست التحديات نف�سها على مجتمعاتنا الحديثة وعلى م�سار الحياة فيها، وطريقة 

التكنولوجي  التقدم  التحديات  هذه  اأهم  ومن  المختلفة،  موؤ�س�ساتها  وعمل  وتنظيمها  عملها 

والميدان  ب�سكل عام  اإلى تطوير ميادين الحياة  اأدت  والتي  والت�سالت،  المعلومات  ال�سريع في 

التربوي ب�سكل خا�ص بما فيها العملية التعليمية التعلمية )كفافي، 2007(.

الأهداف،  حيث  من  والتعليم؛  التعلم  عملية  تطوير  على  جاهدين  التربويون  عمل  وقد 

في  والكفايات،  والقدرات  التعلم  م�سادر  حيث  ومن  التدري�ص،  وطرق  والخبرات،  والنتاجات 

بعملية  للارتقاء  التقنيات الحديثة  الك�سف عن  الكبير في  وبذلوا الجهد  التطورات،  ظل هذه 

التعلم والتعليم، وو�سعوا من التطبيقات التكنولوجية نماذِجَ ت�ساعد على تحقيق هذه النتاجات 

لتعزيز التجاهات التربوية التي توؤكد تحقيق التعلم الفعال، الذي ينمي الإبداع والتعلم الذاتي 

التعليمية  العملية  لتطوير  التكنولوجية  التطورات  ويواكب  للمتعلمين،  الإيجابية  والتجاهات 

.)Al Omari, 2008; Ascough, 2002( التعلمية

وهذا التطور في ال�ستراتيجيات التعليمية اأدى اإلى ظهور منحى جديد في العملية التعليمية، 
اأطلق عليها م�سميات متعددة منها التعلم الإلكتروني، والتعلم عن بعد وهي مت�سابهة من حيث 

.)Volery, 2000( تعاملها مع الحا�سوب والإنترنت واأنظمتها المعلوماتية

القرن  اأواخر  يتطور منذ  النقال تحديداً  بالهاتف  والتعلم  عامٍ  ب�سكلٍ  النقال  التعلم  واأخذ 

الما�سي، ب�سكل �سريع وملحوظ وخ�سو�ساً بتطور هذه الأجهزة التي اأ�سبحت بمتناول الجميع 

 Al-Fahad,( اإذ اإن هذه التكنولوجيا تعمقت وب�سكل كبير في عملية التعليم في وقتنا الحا�سر

فاعلية �لهاتف �لنقال في تح�سيل طلبة �لجامعة �لها�سمية
 في �لريا�سيات و�تجاهاتهم نحوه

د. خالد محمد فلاح �لغويري
 ق�سم المناهج

كلية العلوم التربوية – الجامعة الها�سمية



359

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
س  

�
ار

ـــ
1 م

د  
عد

 ال
 20

د  
جل

لم
ا

2009(، فهذه التكنولوجيا يمكن ان توفر للطلبة الذين ل تتوافر في مناطقهم بنية تحتية �سرطاً 

لتحقيق فر�ص التعلم الإلكتروني لأنها تعتمد على ال�سبكات اللا�سلكية )حمامي، 2006(.

ل�سلكية،  تقنيات  ا�ستخدام  على  يعتمد  حيث  وزمان  مكان  اأي  في  خلاله  من  التعلم  ويتم 

وهذا ل يتطلب �سرورة البقاء في اأماكن اأو اأوقات محددة، وتحقيق الم�ساركة والتعاون المتجاوز 

للتباعد الجغرافي والج�سماني بين الطلاب بع�سهم البع�ص، وبينهم وبين معلميهم والتحكم في 

ال�ستجابات للمتعلم وتنظيم تدفق المعلومات ويتيح للمتعلم التوا�سل ال�سريع مع �سبكة المعلومات 

الدولية ويمتاز ب�سهولة تبادل الر�سائل باأنواعها بين المتعلمين، والتكلفة لهذه التقنية منخف�سة 

بها  التنقل  عملية  ي�سهل  التقنية؛ مما  لتلك  ال�سغير  والحجم  ومتداولة،  رخي�سة  وهي  ن�سبياً 

وقدرات و�سول عالية و�سريعة والقدرة على التفاعل والتكامل والتقييم وتنمية اتجاهات الطلبة 

نحو بع�ص المواد ال�سعبة مثل الريا�سيات )عبد الله، 2006(.

في  النقال  التعلم  ا�ستخدام  الغربية  الدول  بداأت  والع�سرين  الحادي  القرن  بداية  ومنذ 

التعليم )M-Learning( وظهرت له ت�سميات عديدة منها: التعلم المتنقل، التعلم النقال، التعلم 

المتحرك، التعلم الجوال، التعلم بالموبايل والتعلم عن طريق الأجهزة الجوالة )المتحركة(، حيث 

ا�ستخدام  يتم من خلال  الذي  التعلم  اأنه  على   )M-Learning( النقال  التعلم  تعريف  يمكن 

والم�ساعدات   ،)Smart Phones( الذكية  الهواتف  مثل  محمولة،  �سغيرة  اإلكترونية  اأجهزة 

اأخـــــــرى  واأجهــزة   )Personal Digital Assistants( )PDAs( ال�سخ�سية  الرقمية 

.)Walsh et al., 2007( ؛)Mcconatha et al., 2008( محمولـــــــة م�سابــهـــة

وتاأتي اأهمية اإدخال الهاتف النقال في عملية التعلم والتعليم من التقدم المبهر للتكنولوجيا 

في العالم، اإذ عمل التربويون على تطوير التعلم التقليدي، والآن يتم التفاعل بين المعلم والطالب 

بطرق اأكثر فاعلية تم�سيا مع التطور التكنولوجي وهنا وظف العالم العربي هذه التكنولوجيا في 

.)Hussain, 2011( ؛Ashour et al., 2012( العملية التعليمية التعلمية وعلى راأ�سها الأردن

ومن مزايا الهاتف النقال اأنه يمكن تحميل المادة التعليمية عليه كالملفات والر�سائل الن�سية 

وال�سوتية والفيديو، واأي�ساً توفير خدمات اأخرى كطلب معلومة معينة وال�ستف�سار والمحادثات 

الجتماعات  ونقل  والن�ساطات،  والواجبات  والأ�سئلة  والح�سور  الدوام،  مواعيد  كمعرفة 

والحوارات وال�سور والمخططات )حمامي، 2006(. 

والتعلم النقال يحدث في اأي مكان وفي اأي زمان عندما تتفاعل الأجهزة النقالة مع التعلم 

الإلكتروني مثمراً بذلك خبرة تعليمية )Harris, 2001( فهو ي�ستغل اأجهزة الت�سال المحمولة 

مثل اأجهزة الهواتف النقالة وغيرها من الأجهزة التي تعتمد على نف�ص المجموعة من الوظائف 

المرونة  يحقق  بعد  عن  التعلم  اأ�سكال  من  �سكل  وهو   )Traxelr, 2009( التكنولوجيا.  وعلى 
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والتفاعل في عمليتي التعليم والتعلم )العمري والمومني، 2011(. اإل اأن التعلم النقال يبقى نوع 

ًامن اأنواع التعلم يعبر عن ا�ستخدام الأدوات الإلكترونية القابلة للنقل والحمل ليلائم الظروف 

التكنولوجية  والثورة  العولمة  بظاهرة  تاأثرت  والتي  والتعليم  التعلم  بعملية  الحادثة  المتغيرة 

)اŸو�صوي، 2012(.

والريا�سيات هي اأحد العلوم المهمة في حياتنا، لما لها من اأدوار تطبيقية في الحياة اليومية، 

وتظهر اأهمية الريا�سيات وعلم المثلثات بطريقة مبا�سرة اأو غير مبا�سرة كقيا�ص ارتفاع جبل اأو 

البعد بين جبلين اأو عر�ص نهر وغيرها. فالريا�سيات بكل فروعها لها اأهمية في حياة المجتمع 

اليومية وحل ما يقع بينهم من اأمور تحتاج للح�ساب. كما اأن الريا�سيات مهمة في ت�سهيل اأمور 

المجتمع في عبادات وتحديد ما عليهم من واجبات مالية ويظهر ذلك في تحديد الزكاة وغيرها، 

فالريا�سيات علم ل ي�ستغنى عنه في الحياة، بل ن�ستطيع القول اإن الريا�سيات �سهّلت الحياة في 

كثير من جوانبها، اإل اأننا نجد بع�ص الطلبة يحاولون البتعاد عن هذه المادة كونها على الأغلب 

مجردة، والتعليم العتيادي قد يزيدهم نفورا )مراد، 1999(.

لها معنى  وي�سبح  الطالب  يدركها  الأهمية كي  الريا�سية على درجة عالية من  والمفاهيم 

لديه ويربطها بواقع حياته اليومية وي�سبح لديه خبرات يبني عليها ما هو جديد في الريا�سيات 

بحيث يبني ريا�سياته الخا�سة به على اأن تكون على اأ�س�ص علمية �سحيحة، فيجب ان يكون لدى 

الطالب القدرة على التوا�سل الريا�سي وا�ستخدام اللغة الريا�سية للتعبير عن مواقف حياتية 

 National Council of( الريا�سيات لمعلمي  الوطني  المجل�ص  تواجهه،  التي  الم�سكلات  وحل 

 .)Teachers of Mathematics NCTM, 2000

 ،)NCTM( فمبداأ اإدخال التكنولوجيا في التعلم والتعليم والتقويم هي واحدة من اأهم مبادئ

كما اأن معاييرها في المحتوى والعمليات مثل الإعداد والجبر والهند�سة والقيا�ص وحل الم�سكلات 

والربط والتوا�سل والبرهان والتمثيلات الريا�سية جميعها مرتبطة بحياتنا اليومية.

فجاءت فكرة الهاتف النقال واإدخاله في العملية التعليمية التعلمية من اأجل تفريد التعلم لدى 

المتعلم، وزيادة ن�ساطه ورغبته في تعلم الريا�سيات، بحيث ي�سبح التفاعل بين عنا�سر العملية 

التعليمية التعلمية اأكثر فاعلية، وا�ستخدام الهواتف النقالة والتكنولوجيا التربوية المرتبطة بها 

الما�سة  التدري�ص، ومن هنا تبرز الحاجة  الرئي�سية في طرق  التطورات  يدل ب�سكل وا�سح على 

لإدخال الهواتف المحمولة في نظم التعليم، ويعتبر دخول الهواتف النقالة اإلى عالم التربية في 

والقتناع  التقنية  لتقبل هذه  معينة  تهيئة  اإحداث  لذا لبد من  منه،  اأمرًا لبد  جميع جوانبها 

بدورها في التعليم الجامعي، كما ينبغي تكوين اتجاهات اإيجابية نحو ا�ستخدام الهاتف النقال 
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في التعلم، اإذ اإن التعلم الذي يوؤدي اإلى اإك�ساب الطلبة اتجاهات اإيجابية تجاه هذه التقنية تجاه 

المعارف لأن الجوانب  الذي يقت�سر على ك�سب  التعلم  نفعاً من  اأكثر  الدرا�سية المختلفة  المواد 

المعرفية تخ�سع للن�سيان بينما يظل التجاه م�ستمراً )فتح الله، 2009(.

المتنقلة  الهواتف  للتطور والتقدم في مجال المعلومات والت�سالت، فان تكنولوجيا  ونتيجة 

اأ�سبحت �سرورية للات�سال بالإنترنت، فالطلبة الآن اأ�سبحوا اأكثر اإيجابية فيما يتعلق بالدخول 

والبحث عن المعلومات من خلال هواتفهم النقالة، فهي بيئة ديناميكية فعالة، تعطي الفر�سة 

لتعزيز التجاهات الإيجابية نحو ا�ستخدام الهواتف النقالة في التعلم )عبد الله، 2006(.

م�سكلة �لدر��سة 
في  ا�ستخدامها  كان  ولما  الطلبة،  من  كبيرة  اأعداد  بين  منت�سرة  النقالة  الهواتف  اأ�سبحت 

وتطبيقات  اإمكانات  من  ال�ستفادة  من  للطلبة   فلابد  مهماً،  اأ�سبح  والتعليم  التعلم  عملية 

واأ�سبحت  ومتنوعة  متعددة  النقالة  الهواتف  ا�ستخدامات  اأن  كما  التعلم،  النقالة في  الهواتف 

والمجتمع  الب�سرية  الثروة  تنمية  ي�سهم في  ب�سكل  ومتوافرة  التعليمي  المجال  متاحة، ل�سيما في 

قدرات  لتنمية  الهواتف  هذه  ل�ستغلال  خا�سة  بيئة  توفير  الجميع  على  يفر�ص  مما  المحلي، 

الطلبة ل�ستخدامها في التعلم، واإتاحة الفر�سة لهم للاطلاع على كل جديد ومفيد للو�سول اإلى 

م�ستوى عالٍ من التميز والإبداع والبتكار، خا�سة واأن هوؤلء الطلبة هم محور العملية التعليمية 

التعلمية، واأن مادة الريا�سيات مادة مهمة في حياتنا اليومية اإل انه ربما يكثر العزوف عنها 

اأحيانا ل�سيما وان نتائج طلبتنا لي�ست بالم�ستوى المطلوب على المقيا�ص العالمي )�سوكت،2009(، 

لذا كان لبد من ا�ستق�ساء مدى فاعلية ا�ستخدام الهاتف النقال في تح�سيل طلبة الجامعة في 

الريا�سيات وتحديد اتجاهاتهم نحوه في تعلم الريا�سيات لت�ساعد على زيادة  الرغبة في تعلم 

هذه المادة. 

�أ�سئلة �لدر��سة 
فيما ياأتي اأ�سئلة الدرا�سة على النحو الآتي:

الجامعة  في  التربوية  العلوم  كلية  طلبة  تح�سيل  في  النقال  الهاتف  ا�ستخدام  فاعلية  ما   .1

الها�سمية في تدري�ص الريا�سيات؟

2. ما اتجاهات طلبة كلية العلوم التربوية في الجامعة الها�سمية نحو ا�ستخدام الهاتف النقال 

في تدري�ص الريا�سيات؟
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هدف �لدر��سة
كلية  طلبة  تح�سيل  في  النقال  الهاتف  ا�ستخدام  فاعلية  قيا�ص  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

العلوم التربوية في الجامعة الها�سمية في تدري�ص الريا�سيات ومعرفة اتجاهاتهم نحوه.

�أهمية �لدر��سة
1.  تكت�سب هذه الدرا�سة من اأهمية ا�ستخدام الهاتف النقال في التعليم و�سيوع ا�ستخدامه، اإذ 

اإن التعرف على اأثر ا�ستخدامه في التعلم بالإ�سافة اإلى البيانات والمعلومات التي �ستوفرها 

هذه الدرا�سة يمكن الإفادة منها من قبل �سناع القرار التربوي، الذين يوؤثرون في تطوير 

العملية التعليمية التعلمية وتعزيز التجاهات الإيجابية وتنميتها، واختيار اأ�ساليب واأن�سطة 

ت�سوق الطلبة وترغبهم با�ستخدام الهاتف النقال في التعلم، ومن ثم تقبّلهم له، وا�ستخدامه 

في التعلم م�ستقبلًا.

قيمة علمية  بدرا�سة ذات  التربوية  الأدبيات  رفد  الدرا�سة في  نتائج  ت�سهم  اأن  المتوقع  2. ومن 

جيدة من بين الدرا�سات التي اهتمت بتوظيف التكنولوجيا في التعليم. كما قد ت�سهم نتائج 

البحث في تعريف الم�سوؤولين عن التعليم باأهمية ا�ستخدام وتوظيف الهاتف النقال في تعليم 

وتدريب الطلبة واإعادة هيكلة �سيا�سات التعليم في الريا�سيات لي�سمل في مناهجه وطرائقه 

نحوه  اتجاهاتهم  وتنمية  تح�سيلهم  لزيادة  الريا�سيات  تعليم  في  النقال  التعلم  ا�ستخدام 

)عبد الله، 2006(.

3. كما اأن هذه الدرا�سة من الدرا�سات التي تفتح المجال لدرا�سات اأخرى في مجال ا�ستخدام 

والعلاقة  الدرا�سي والجن�ص  كالم�ستوى  اأخرى  وتتناول متغيرات  التعلم  المحمول في  الهاتف 

بين التح�سيل والتجاهات نحو الهاتف النقال. ويمكن اأن ي�ستفيد من نتائج هذه الدرا�سة 

طلبة الدرا�سات العليا والباحثون التربويين المهتمون بتوظيف التقنيات المتقدمة في عملية 

التعلم والتعليم.

حدود �لدر��سة ومحدد�تها
يمكن اأن تعمم نتائج هذه الدرا�سة في �سوء المحددات الآتية: اقت�سرت الدرا�سة على عينة 

اأولية وطرق تدري�سها(/ وحدة  الريا�سيات )مفاهيم ريا�سية  الذين در�سوا مادة  الطلبة  من 

المبادئ والمعايير الريا�سية المدر�سية، من العام الجامعي 2014/2013.

حدود زمانية: الف�سل الدرا�سي ال�سيفي الأول من العام الجامعي 2014/2013.
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حدود مكانية: كلية العلوم التربوية في الجامعة الها�سمية.

حدود ب�سرية: طلبة كلية العلوم التربوية في الجامعة الها�سمية وعددهم )56( طالبًا �سعبة 

واحدة.

في  الم�ستخدم  التح�سيلي  للاختبار  الظاهري  ال�سدق  من  وللتحقق  �لتح�سيلي:  �لختبار 

حملة  من  محكمًا   )11( على  الختبار  عر�ص  الريا�سيات  في  الطلبة  تح�سيل  عن  الك�سف 

اأ�ساليب تدري�ص الريا�سيات والعلوم وتكنولوجيا التعليم  الدكتوراه والماج�ستير في تخ�س�سات 

وعلم النف�ص.

مقيا�س �لتجاهات: وللتحقق من ال�سدق الظاهري لمقيا�ص التجاهات الم�ستخدم في الك�سف 

مقيا�ص  عر�ص  الريا�سيات  تدري�ص  في  النقال  الهاتف  ا�ستخدام  نحو  الطلبة  اتجاهات  عن 

التجاهات على )10( محكمين من حملة الدكتوراه والماج�ستير في تخ�س�سات اأ�ساليب تدري�ص 

الريا�سيات والعلوم وتكنولوجيا التعليم وعلم النف�ص.

�لتعريفات �لإجر�ئية
�لهاتف �لنقال: جهاز الت�سال اللا�سلكي المحمول بغ�ص النظر عن نوعه وتقنياته وا�ستخداماته 

من قبل م�ستخدميه والذي له برمجيات وتطبيقات في العملية التعليمية التعلمية.

�لتح�سيل �لريا�سي: ويعرف في هذه الدرا�سة على اأنه العلامة التي يح�سل عليها الطالب في 

الختبار الريا�سي البعدي الذي اأعد خ�سي�سا لهذه الدرا�سة.

�لتجاهات: ال�سدة النفعالية �سلبا اأو اإيجاباً نحو ا�ستخدام الهاتف النقال في مادة الريا�سيات، 

وفي هذه الدرا�سة يقا�ص التجاه بمتو�سط ا�ستجابة الطلبة على مقيا�ص اتجاهات الطلبة نحو 

ا�ستخدام الهاتف النقال كطريقة تدري�ص.

مطلوب  اإ�سافة تعريف للتعلم النقال، واآخر حول الإتجاه نحو الهاتف النقال.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
منهجية �لدر��سة

اختبار تح�سيلي لمجموعتين  ت�سميم  القائم على  التجريبي  �سبه  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 

تجريبية  ومجموعة  العتيادية  بالطريقة  ال�سابطة  المجموعة  بتدري�ص  و�سابطة،  تجريبية 

نحو  الطلبة  اتجاهات  ا�ستق�ساء  في  الو�سفي  المنهج  وا�ستخدام  النقال،  الهاتف  با�ستخدام 

ا�ستخدام الهاتف النقال في الريا�سيات.
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�أفر�د �لدر��سة
تم اختيار اأفراد الدرا�سة ق�سدياً من طلبة كلية العلوم التربوية الم�سجلين في مادة مفاهيم 

وتم  طالباً   )56( عددهم  وبلغ  فقط،  واحدة  �سعبة  المدر�سية  والمعايير  المبادئ  وحدة  ريا�سية 

تق�سيمهم اإلى مجموعتين: تجريبية وعددها )31( طالباً وتم تدري�ص المادة با�ستخدام الهاتف 

النقال، و�سابطة وعددها )25( طالباً در�ست المادة نف�سها بالطريقة العتيادية، في الف�سل 

مجموعتي  تكافوؤ  من  وللتحقق   .2014/2013 الجامعي  العام  من  الأول  ال�سيفي  الدرا�سي 

الدرا�سة تم تطبيق اختبار تح�سيلي قبلي للمجموعتين ال�سابطة والتجريبية للتاأكد من تكافوؤ 

مجموعتي الدرا�سة، اإذ تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية واختبار )ت( 

المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  اإلى   )1( الجدول  وي�سير  الدرا�سة،  لمجموعتي 

واختبار )ت( لنتائج مجموعتي الدرا�سة على الختبار القبلي بح�سب متغير طريقة التدري�ص. 

�لجدول )1(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية و�ختبار )ت( لنتائج مجموعتي 

�لدر��سة على �لختبار �لقبلي بح�سب متغير طريقة �لتدري�س
م�شتوى 
الدلالة

)ت( 
المح�شوبة

درجات 
الحرية

الانحراف 
المعياري

المتو�شط الح�شابي 
من40 العدد طريقة التدري�س

0.54 0.61
30 8.36 19.0 31 هاتف نقال

24 5.15 17.9 25 اعتيادية

ت�سير النتائج في الجدول )1( اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة 

)α=0.05( في تح�سيل الطلبة على الختبار القبلي يعزى لطريقة التدري�ص، وهذا يدل على 
تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة، اإذ بلغ المتو�سط الح�سابي للطريقة العتيادية )17.9( وبانحراف 

معياري )5.15( وبلغ المتو�سط الح�سابي لطريقة الهاتف النقال )19.0( وانحراف معياري 

)8.36( وبلغت قيمة )ت( المح�سوبة )0.61( وبم�ستوى دللة اإح�سائية )0.54(.

طريقة �لمعالجة با�ستخد�م �لبرنامج �لتعليمي من خلال �لهاتف �لنقال.

بعد الطلاع على بع�ص البرامج التعليمية والتي يمكن تطبيقها من خلال الهاتف النقال، 

بهدف التعرف ب�سكل عملي على فاعلية الهاتف النقال في مادة مفاهيم ريا�سية تم ا�ستخدام 

برنامج يمكن تطبيقه عن طريق الهاتف النقال ي�سمى �سكولراك )Schoolrack( ومن خلال 

والن�ساطات  والواجبات  الملفات  واإر�سال  والطالب،  المادة  مدر�ص  بين  التوا�سل  يمكن  الهاتف 

التعامل  كيفية  و�سرح  الطلبة  مقابلة  وتم  التعلم.  بهدف  كله  ذلك  مع  يومياً  الطالب  وتفاعل 

مع الهاتف النقال واإعطاوؤهم دليلًا مكتوباً، وتم �سرح الوحدة الدرا�سية خلال اأ�سبوع، بحيث 
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اأ�سبح الطالب وبهذا الجهاز ال�سغير ي�ستطيع اأن يح�سل على كل ما يريد وبوقت ق�سير وجهد 

قليل، واأمكن تبادل الخبرات بين الطلبة وبين المدر�ص ثم تم عمل الختبار التح�سيلي. وتنوع 

عر�ص المادة الدرا�سية بحيث ي�ستطيع الطالب النتقال من جزء اإلى اآخر ح�سب رغبته و�سرعته 

الخا�سة وباأي وقت �ساء خلال المحا�سرة، وي�ستطيع الطالب التوا�سل مع المدر�ص ومع زملائه 

اأي�ساً. وي�ستطيع الطالب الطلاع على المادة التعليمية التي �سرحت في المحا�سرة وذلك ح�سب 

قدرته اإلى اإن ي�سل اإلى درجة الإتقان في تعلمه. ومن خلال الهاتف النقال يُفعّل دور الطالب 

ويُعزز ويُوفر له التغذية الراجعة �سواءً كانت اإجابته �سحيحة اأم غير �سحيحة حتى يتمكن من 

تحقيق النتاجات التعلمية )Learning Outcomes( المرغوب بها.

مرت عملية تح�سير البرنامج )Schoolrack( ليلائم الهاتف النقال بما ياأتي:

بهدف  وذلك  الريا�سية،  والمعايير  المبادئ  وحدة  ريا�سية  مفاهيم  مادة  على  الطلاع 

تحديد المحتوى وتحديد النتاجات المراد تحقيقها، و�سيغت بعبارات وا�سحة يمكن ملاحظتها 

وقيا�سها، اإعداد المادة التعليمية وتجهيز )البور بوينت( و)الوورد( والمو�سوعات ذات ال�سلة، 

والواجبات  التعليمية  والن�ساطات  الملفات،  خانة  في  الملفات  وو�سع  البرنامج  اإلى  اإدخالها  وتم 

في الجزء المخ�س�ص من البرنامج، واإعداد �سفحة للمدر�ص من خلالها ي�ستطيع التوا�سل مع 

طلابه: ملفات، ن�ساطات، واجبات، حوارات ومرا�سلات. و�سفحة للطلبة ي�ستطيعون من خلالها 

الإجابة  كانت  راجعة  وتغذية  وحوار،  واجبات،  حل  نتاجات،  محتوى،  المدر�ص،  مع  التوا�سل 

�سحيحة اأم غير �سحيحة، واأ�سماء الطلبة ومواقعهم الإلكترونية.

حملة  من  محكمين   )10( على  عر�سه  تم  النقال  الهاتف  برنامج  �سدق  من  وللتحقق 

اأ�ساليب تدري�ص الريا�سيات والعلوم وتكنولوجيا التعليم  الدكتوراه والماج�ستير في تخ�س�سات 

اإبداء راأيهم من حيث و�سوح المادة التعليمية ودقتها وت�سل�سلها  وعلم النف�ص، وقد طُلب منهم 

للمحكم  ترك  كما  للاأهداف،  الفقرات  وتحقيق  المحتوى،  وكفاية  للخط  الملائم  وال�ستخدام 

المجال لقتراح اأي تعديلات يراها منا�سبة، وبعد الأخذ باآراء المحكمين تم التعديل واأ�سبح في 

�سورته النهائية. 

�أدو�ت �لدر��سة
تكونت اأدوات الدرا�سة من: 

1. الختبار التح�سيلي.

2. مقيا�ص التجاهات.
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1. �لختبار �لتح�سيلي: بعد تحليل محتوى المادة )وحدة مبادئ ومعايير الريا�سيات المدر�سية 

طبيعة  وحدات:  �ست  على  يحتوي  والذي  تدري�سها؛  وطرق  اأولية  ريا�سية  مفاهيم  م�ساق  من 

وتحليل  الريا�سية  المعرفة  ت�سنيف  الريا�سيات،  تعليم  اأهداف  وخ�سائ�سها،  الريا�سيات 

تدري�ص  تدري�سها،  وطرق  ريا�سية  مفاهيم  المدر�سية،  الريا�سيات  ومعايير  مبادئ  المحتوى، 

الريا�سيات  ومعايير  مبادئ  وحدة  اختيار  وتم  والتطبيقات(  الأ�سا�سية  للمرحلة  الريا�سيات 

وهي  الريا�سية   المبادئ  حيث  من  الم�ساق  في  المو�سوعات  اأهم  على  ا�ستملت  لأنها  المدر�سية 

تُعد مرجعية الريا�سيات والبناء الريا�سي  الأ�سا�ص للطالب، وكذلك المعايير الريا�سية والتي 

وحل الم�سكلات وتعليم التفكير والت�سال والتاأمل في ذلك كله. وتم اإعداد جدول يت�سمن بعدي 

المحتوى والأهداف، وعدد المحا�سرات المخ�س�سة لتدري�ص كل مو�سوع، ثم اأعّد الباحث اختباراً 

وتم  الدرا�سة،  لمجموعتي  اأولية  ريا�سية  مفاهيم  مادة  في  الطلبة  تح�سيل  لقيا�ص  تح�سيلياً 

ا�ستقاق فقرات الختبار من الأهداف الخا�سة للمحتوى التعليمي لمو�سوعات المادة. وقد ا�ستمل 

منها  واحدة  بدائل  اأربعة  فقرة  ولكل  متعدد،  الختيار من  نوع  من  فقرة  على )20(  الختبار 

�سحيحة، وقد اأعطيت لكل فقرة علامتان في حالة الإجابة ال�سحيحة، و�سفر في حالة الإجابة 

الخاطئة، وبذلك ت�سبح العلامة العليا للامتحان )40( درجة، والعلامة الدنيا �سفرًا، ويمكن 

ال�ستدلل على تح�سيل الطلبة في مادة مفاهيم ريا�سية/ وحدة مبادئ ومعايير مدر�سية من 

خلال العلامة الكلية التي يح�سل عليها الطالب في الختبار التح�سيلي في الوحدة.

خطوات اإعداد الختبار التح�سيلي.

مفاهيم  مادة  من  المدر�سية  الريا�سيات  ومعايير  مبادئ  الدرا�سية  الوحدة  محتوى  تحليل  اأ. 

ريا�سية اأولية وبناءً على ذلك تم بناء الختبار التح�سيلي. 

ب. �سياغة فقرات الختبار ب�سورته الأولية، وعددها )20( فقرة من نوع الختيار من متعدد 

اأربعة بدائل لكل فقرة.

ج. التحقق من �سدق الختبار بعر�سه على مجموعة من المحكمين وذلك بهدف التاأكد من: 

)1( و�سوح فقرات الختبار و�سحتها من الناحية العلمية.

)2( دقة ال�سياغة اللفظية لفقرات الختبار.

)3( �سمول الفقرات للاأهداف التعليمية للمادة.

دللت �سدق �لختبار:

الدكتوراه  حملة  من  محكما   )11( على  عُر�ص  للاختبار  الظاهري  ال�سدق  من  للتحقق 

وعلم  التعليم  وتكنولوجيا  والعلوم  الريا�سيات  تدري�ص  اأ�ساليب  تخ�س�سات  في  والماج�ستير 
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النف�ص، وقد تم توزيع الختبار على المحكمين، وقد احتوى على فقرات الختبار كاملة وطلب 

من المحكمين اإبداء راأيهم من حيث ال�سياغة اللغوية، وتحقيق الفقرات للاأهداف، كما ترك 

تعديل  تم  المحكمين  باآراء  الأخذ  وبعد  منا�سبة،  يراها  تعديلات  اأي  لقتراح  المجال  للمحكم 

فقرات الختبار وعددها )20( فقرة لت�سبح في �سيغتها النهائية من نوع الختيار من متعدد.

دللت ثبات �لختبار:

تم ح�ساب ثبات الختبار بطريقة كرنباخ األفا )88%(، وتُعد هذه القيمة منا�سبة لأغرا�ص 

الدرا�سة كما تم ح�ساب معامل ال�سعوبة ومعامل التمييز لفقرات الختبار.

2. مقيا�س �لتجاهات:

التجاهات  مقيا�ص  للطلبة من خلال  تقدم  ان  التي يمكن  الأ�سئلة  من  بناء مجموعة  بعد 

حول مو�سوع الدرا�سة لقيا�ص اتجاهات الطلبة نحو ا�ستخدام الهاتف النقال كطريقة تدري�ص، 

وتم منها �سياغة مجموعة من الأ�سئلة و�سعت في مقيا�ص اتجاهات وعددها )14( �سوؤالً من 

اإعداد الباحث وقد ا�ستمل على مقيا�ص اتجاهات لتطبيقها على المجموعة التجريبية من عينة 

الدرا�سة.
دللت �سدق مقيا�س �لتجاهات:

للتحقق من ال�سدق الظاهري لمقيا�ص التجاهات عُر�ست على )10( محكمين، وطلب من 

المحكمين اإبداء راأيهم من حيث ملاءمتها ومن حيث ال�سياغة اللغوية كما ترك للمحكم المجال 

لقتراح اأي تعديلات يراها منا�سبة، وبعد الأخذ باآراء المحكمين اأ�سبحت في �سيغتها النهائية 

من )14( �سوؤال.

دللت ثبات مقيا�س �لتجاهات:

يرتبط ثبات الأداة بالح�سول على نف�ص النتائج تقريبا في حال تم ا�ستخدام اأ�سئلتها مرة 

اأخرى، لذلك تم تجريب اأ�سئلة مقيا�ص التجاهات في الدرا�سة الحالية على )13( من الطلبة من 

خارج عينة الدرا�سة - وهم نف�ص الطلبة الذين تم تطبيق الختبار التح�سيلي عليهم- مرتين، 

بين المرة الأولى والثانية اأ�سبوع، وبعد تحليل بيانات مقيا�ص التجاهات لوحظ اأن الختلاف كان 

قليلًا جداً بين اإجابات الطلبة في المرة الأولى واإجاباتهم في المرة الثانية.

�إجر�ء�ت �لدر��سة
ممت المادة باأ�سلوب يتما�سى مع الهاتف النقال، وهي وحدة مبادئ ومعايير الريا�سيات  �سُ

المدر�سية من مادة مفاهيم ريا�سية اأولية في الف�سل ال�سيفي الأول للعام الدرا�سي 2014/2013، 
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واختيرت عينة الدرا�سة بطريقة ق�سدية من طلبة كلية العلوم التربوية وتكونت من )56( طالبًا 

من الطلبة الذين �سجلوا في م�ساق مفاهيم ريا�سية اأولية، وكانت �سعبة واحدة، وتم تق�سيمهم 

اإلى مجموعتين: الأولى تجريبية وعددها )31( طالباً وتم تدري�سهم المادة با�ستخدام الهاتف 

المادة  نف�ص  در�ست  طالباً   )25( وعددها  �سابطة  والثانية  نف�سه،  الباحث  قبل  من  النقال 

محكمين  على  وعر�ص  القبلي  الختبار  اأعد  ثم  المادة،  مدر�ص  قبل  من  العتيادية  بالطريقة 

مخت�سين للتحقق من �سدقه وثباته.

المجموعة  ودَرَ�ست  تكافوؤهما،  من  للتاأكد  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  على  وطُبق 

اأ�سبوع، بما  مدار  على  يومياً  دقيقة  بهم )70(  باللتقاء  النقال  الهاتف  التجريبية من خلال 

العتيادية،  بالطريقة  ال�سابطة  المجموعة  ودر�ست  العادية،  الف�سول  في  اأ�سابيع   )3( يعادل 

بطت العنا�سر الدخيلة بف�سل المجموعتين تماماً خلال مدة المعالجة، وتم �سمان ذلك  حيث �سُ

من خلال منعهما من اللتقاء فيما بينهم لعدم انتقال الخبرة، واأخذ الأجهزة منهم حتى ل 

تطلع عليها المجموعة ال�سابطة، و�سعت واجبات ون�ساطات للمجموعة التجريبية كما المجموعة 

الوحدة  النتهاء من تدري�ص  بعد  الدرا�سة،  البعدي على مجموعتي  وطُبق الختبار  ال�سابطة، 

مبا�سرةً.

اأجل  من  الدرا�سة  اأ�سئلة  تدور حول  التجاهات  لمقيا�ص  الأ�سئلة  من  اإعداد مجموعة  وبعد 

ا�ستخدامها لقيا�ص اتجاهات الطلبة، عُر�ست على مخت�سين في هذا المجال قبل عر�سها على 

الطلبة. وقداأجابت المجموعة التجريبية على مقيا�ص التجاه.

والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  وا�ستُخرجت  بالختبار،  المتعلقة  البيانات  جُمعت  ثم 

المعيارية والن�سب المئوية وتم تحليلها لأفراد عينة الدرا�سة، با�ستخدام برنامج الرزم الإح�سائية 

.)SPSS( )Statistical Package for the Social Sciences( للعلوم الجتماعية

متغير�ت �لدر��سة
ا�ستملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية:

�لمتغير�ت �لم�ستقلة:

طريقة التدري�ص ولها م�ستويان:

التدري�ص بالطريقة العتيادية.

والتدري�ص با�ستخدام الهاتف النقال.
�لمتغير�ت �لتابعة:

التح�سيل المبا�سر لطلبة كلية العلوم التربوية في مادة الريا�سيات.
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اتجاهات الطلبة نحو ا�ستخدام الهاتف النقال في التدري�ص.

ت�سميم �لدر��سة و�لمعالجة �لإح�سائية

كلية  طلبة  تح�سيل  في  النقال  الهاتف  ا�ستخدام  فاعلية  ما  الأول:  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

الو�سفي  الإح�ساء  ا�ستخدم  الريا�سيات؟  تدري�ص  في  الها�سمية  الجامعة  في  التربوية  العلم 

كما  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  �سبت  فَحُِ  )Descriptive Statistics(

با�ستخدام  المعياري،  والخطاأ  المعدلة  الح�سابية  المتو�سطات  وح�سبت  )ت(  اختبار  ا�ستخدم 

.)SPSS( برنامج

للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني: ما اتجاهات طلبة كلية العلوم التربوية في الجامعة الها�سمية 

وح�سبت  الو�سفي  الإح�ساء  ا�ستخدم  الريا�سيات؟  تدري�ص  في  النقال  الهاتف  ا�ستخدام  نحو 

الن�سب المئويةلمعالجة بيانات الدرا�سة وتم تحليلها لأفراد عينة الدرا�سة.

نتائج �لدر��سة
�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

ن�ص ال�سوؤال الأول على: ما فاعلية ا�ستخدام الهاتف النقال في تح�سيل طلبة كلية العلوم 

التربوية في الجامعة الها�سمية في تدري�ص الريا�سيات؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية واختبار 

)ت( لإجابات اأفراد عينة الدرا�سة على الختبار التح�سيلي البعدي، والجدول )2( يو�سح تلك 

النتائج.
�لجدول )2(

�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية و�ختبار )ت( لإجابات �أفر�د 
عينة �لدر��سة على �لختبار �لتح�سيلي �لبعدي

م�شتوى
الدلالة

)ت(
المح�شوبة

الانحراف
المعياري

المتو�شط
الح�شابي من40 العدد طريقة التدري�س

*0.037 2.1
6.46 30.4 31 هاتف نقال

6.30 26.7 25 اعتيادية

0.05=α دال اإح�سائيا عند*

يظهر من الجدول )2( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α=0.05( في 

نتائج الطلبة على الختبار التح�سيلي البعدي تعزى لمتغير طريقة التدري�ص ول�سالح مجموعة 

معياري  وبانحراف   )26.7( العتيادية  للطريقة  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  اإذ  النقال.  الهاتف 

)6.30( وبلغ المتو�سط الح�سابي لطريقة التدري�ص بالهاتف النقال )30.4( وبانحراف معياري 

)6.46( وبلغت قيمة )ت( المح�سوبة )2.1( وبم�ستوى دللة اإح�سائية )0.037(.
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�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني:

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: ما اتجاهات طلبة كلية العلوم التربوية في الجامعة الها�سمية نحو 

ا�ستخدام الهاتف النقال في تدري�ص الريا�سيات؟

الدرا�سة  عينة  لأفراد  وتحليلها  المئوية  الن�سب  ا�ستخراج  تم  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

للمجموعة التجريبية وعددها )31( طالبًا والجدول )3( يو�سح تلك النتائج.

�لجدول )3(
 �إجابات �أفر�د �لعينة عن فقر�ت مقيا�س �لتجاهات

غير موافق% موافق% ال�شوؤال الرقم

3.2 96.8 هل �سعرت اأن الهاتف النقال يطوّرك ريا�سياً؟ 1

6.5 93.5 هل اأح�س�ست اأن الهاتف النقال يقدم لك الريا�سيات بطريقة جيدة؟ 2

9.7 90.3 هل تف�سل الهاتف النقال كطريقة تدري�ص وحل واجبات ون�ساطات في الريا�سيات؟ 3

3.2 96.8 هل اأحببت درا�سة الريا�سيات من خلال الهاتف النقال؟ 4

6.5 93.5
هل اأمتعك تعلم الريا�سيات عن طريق الهاتف النقال باعتباره غير محدد بزمان 

اأو مكان ول يتطلب ورقة وقلم؟ 5

6.5 93.5
تعلم  في  جديدة  اأ�ساليب  على  مداركك  وو�سع  النقال  الهاتف  �ساعدك  هل 

الريا�سيات؟ 6

3.2 96.8 هل تعتبر اأن الهاتف النقال �ساهم في اكت�سابك مفاهيم ريا�سية و�سحح اأخرى؟ 7

9.7 90.3
هل ا�ستخدام الهاتف النقال كطريقة تدري�ص يجعلك اأكثر جراأة في طرح الأ�سئلة 

للمدر�ص بعيداً عن الزملاء؟ 8

5.6 93.5
ب�سوق  الريا�سية  المفاهيم  تعلم  في  ال�ستمرار  اإلى  النقال  الهاتف  دفعك  هل 

وحما�ص؟ 9

9.7 90.3 هل تعتبر اأن الهاتف النقال اأكثر دقة في تقييمك وتقويمك؟ 10

6.5 93.5 هل تعتبر اأن الهاتف النقال اأف�سل طريقة في تعلم الريا�سيات في وقتنا الحا�سر؟ 11

6.5 93.5
هل ا�ستخدام الهاتف النقال في تعلم الريا�سيات وفر لك فر�ص تعليمية لم يوفرها 

التعلم العتيادي؟ 12

9.7 90.3 هل اأ�سبحت ت�ستخدم الهاتف النقال بكفاءة؟ 13

93.5 6.5 هل تعتقد اأن الهاتف النقال كطريقة تدري�ص يوؤثر �سلباً في تعلم الريا�سيات؟ 14

النقال  الهاتف  با�ستخدام  الريا�سيات  مادة  يدر�سون  الذين  الطلبة  اإجابات  تحليل  وتم 

على مقيا�ص التجاهات وذلك لتحديد اتجاهاتهم نحوه، وقد كانت الفقرات )1، 4، 7( من 

بن�صبة  اأهمية )3، 8، 10، 13(  الفقرات  اأقل  بن�سبة )96.8%(، وكانت  اأهمية  الفقرات  اأكثر 

)90.3%(، اإل اأنها تبقى ن�سبة مرتفعة.
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مناق�سة �لنتائج و�لتو�سيات
تناول هذا الف�سل مناق�سة النتائج التي تو�سلت اإليها هذه الدرا�سة، بالإ�سافة اإلى تقديم 

عدد من التو�سيات بناء على هذه النتائج.

مناق�سة �لنتائج:

مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول: ما فاعلية ا�ستخدام الهاتف النقال في تح�سيل طلبة 

كلية العلوم التربوية في الجامعة الها�سمية في تدري�ص الريا�سيات؟

مقارنة  فعّالة  كانت  النقال  الهاتف  با�ستخدام  التدري�ص  طريقة  اأن  اإلى  النتائج  اأ�سارت 

بالطريقة العتيادية لتدري�ص مادة الريا�سيات، فقد اأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات 

المجموعة  طلبة  علامات  متو�سطات  بين   )0.05=α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة 

ل�سالح  التدري�ص  لطريقة  تعزى  ال�سابطة  المجموعة  طلبة  علامات  ومتو�سطات  التجريبية 

المجموعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام الهاتف النقال.

وربما كان نجاح طريقة التدري�ص با�ستخدام الهاتف النقال في رفع م�ستوى تح�سيل الطلبة 

في مادة الريا�سيات يعود اإلى التوا�سل بين المدر�ص والطلبة، وبين الطلبة اأنف�سهم وتتبع عنا�سر 

المو�سوعات المتنوعة التي اأدت اإلى جذب النتباه وت�ســـــــــويق الطلبـــــــــــــة للتعلم كما في درا�سة 

.)Gaer, 2011(

اأن تعزى هذه النتيجة اإلى ا�ستمال الهاتف النقال على العديد من المو�سوعات  كما يمكن 

الإثرائية والإ�سافية المتعلقة بالوحدات التعليمية من خلال التمثيلات والربط بالحياة اليومية 

 Chen and Lever,( والتي قد يحتاج الطالب للا�ستزادة منها ل�ستيعاب ذلك، كما في درا�سة

2004( ولذلك فاإنه راعى الفروق الفردية بين الطلبة من خلال ما يمنحه من حرية في تعلم 

ما يحتاج اإليه من هذه المو�سوعات التي تمت �سياغتها بطريقة تلائم برنامج الهاتف النقال.

يعد  التدري�ص  النقال في  الهاتف  ا�ستخدام  اأن  النتيجة  لهذه  اأي�ساً  المحتملة  الأ�سباب  ومن 

طريقة جديدة مختلفة عن الطرق العتيادية التي تعودوا عليها في محا�سراتهم الجامعية، اإذ 

يتعلمه ومراجعته من خلال هذا الجهاز  التعرف على ما  النقال للطالب فر�سة  الهاتف  يتيح 

الم�ستخدم  البرنامج  خلال  من  وتوا�سل  وواجبات  واأن�سطة  محتوى  من  يحتويه  بما  ال�سغير 

درا�سة  في  كما  العتيادية  الطرق  في  الطالب  عليه  تعود  ما  بخلاف  وذلك  النقال  الهاتف  في 

)Daher, 2011(، فهذا التغيير في طريقة التدري�ص اأدى اإلى اإحداث  ن�ساط كبير وت�سويق لدى 

الطالب وميل نحو تعلم مادة الريا�سيات.
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وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع درا�سات اأظهرت فاعلية ا�ستخدام الهاتف النقال في التدري�ص 

ت�سن  درا�سة  مثل  النقال  الهاتف  با�ستخدام  التدري�ص  ول�سالح  العتيادية  بالطريقة  مقارنة 

 Mcconatha et al.,( واآخرون  ماكوناث  ودرا�سة  )Chen and Lever, 2004(؛  وليفر 

.)Gaer, 2011( ؛ وغاير)Daher, 2011( ؛ وظاهر)2008

مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني: ما اتجاهات طلبة كلية العلوم التربوية في الجامعة 

الها�سمية نحو ا�ستخدام الهاتف النقال في تدري�ص الريا�سيات؟

اأظهرت النتائج اأن اتجاهات الطلبة كانت اإيجابية نحو ا�ستخدام الهاتف النقال في تدري�ص 

الريا�سيات، فقد اأ�سارت اإلى تف�سيل الطلبة الدرا�سة با�ستخدام الهاتف النقال على الطريقة 

العتيادية، وقد تعزى هذه النتيجة اإلى اأن ا�ستخدام طريقة التدري�ص من خلال الهاتف النقال 

لتدري�ص مادة الريا�سيات قد اأثرت ب�سكل ايجابي في الطلبة بما احتوى عليه من روابط ومواقع 

ممتعاً  التعلم  جعل  ذلك  كل  المدر�ص،  ومع  بينهم  فيما  الطلبة  بين  وتوا�سل  بالمادة  �سلة  ذات 

وم�سوقًا  �سهلًا  التعلم  جعل  مما  النقال  الهاتف  نحو  اإيجابية  اتجاهات  لديهم  وولد  لديهم 

بالن�سبة للطلبة كما في درا�سة )Mathew, 2013(. ولربما يعزى ال�سبب في هذه النتيجة اإلى 

ميل الطلبة للتعلم با�ستخدام الهاتف النقال وذلك لأنه يجذب النتباه وم�سوق لوجود توا�سل 

وحوار ونقا�ص ور�سائل من خلال الهاتف النقال بين الطلبة فيما بينهم ومع المدر�ص مما ادخل 

التعلم  اأثناء  بالخطاأ  الوقوع  عند  الخجل  اأو  بالخوف  الطلبة  �سعور  دون  للتعلم  جديدًا  اأ�سلوبًا 

اأن  كما  الزملاء،  واأمام  لوجه  وجهًا  المدر�ص  من  التعلم  عك�ص  على  النقال  الهاتف  خلال  من 

طريقة التدري�ص با�ستخدام الهاتف النقال راعت تنمية مهارات الت�سال بين الطلبة مما جعل 

درا�سة  كما في  المدر�ص  وبين  اأنف�سهم  الطلبة  بين  تفاعل  اإلى وجود  واأدى  فعالً  الطالب عاملًا 

)Al-Fahad, 2009(. وربما كان ا�ستخدام الهاتف النقال في التعلم له دور فاعل في تطوير 

والن�ساطات  الواجبات  حل  من  الطالب  يّمكن  فهو  اأقل  وجهد  بوقت  واأكاديمياً  علمياً  الطالب 

ب�سوق كما جاء في درا�سة )Kalloo and Mohan, 2012(، كما اأنه يلبي رغباته واحتياجاته، 

يظهر  بل  المدر�ص  من  مدة طويلة  تقييمه  انتظار  اإلى  ي�سطر  فلا  له،  الفوري  التقييم  وكذلك 

التقييم مبا�سرةً، وربما �ساعد ذلك على تكوين اتجاهات اإيجابية نحو ا�ستخدام الهاتف النقال 

في التدري�ص. وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة كل من:

)Al-Fahad, 2009(؛  الفهد  ودرا�سة  )Mathews, et al., 2008(؛  واآخرون  ماثيوز 

 Kondo et( ؛ ودرا�سة كوندو واآخرون)Kalloo and Mohan, 2012( ودرا�سة كالو وموهان
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 Mathew,( ؛ ودرا�سة ماثيوAshour et al., 2012(( ؛ ودرا�سة عا�سور واآخرون)al., 2012

.)Abu-Al-Aish and Love, 2013( ؛ ودرا�سة كل من اأبو العي�ص ولوف)2013

�لتو�سيات
وفي �سوء هذه النتائج اأو�سى الباحث بما ياأتي:

- ا�ستخدام الهاتف النقال في تدري�ص مادة الريا�سيات/ مفاهيم ريا�سية اأولية وحدة المبادئ 

والمعايير المدر�سية في الجامعة الها�سمية لما له من فاعلية وتاأثير اإيجابي على الطلبة، وزيادة 

تح�سيلهم، ويعزز اتجاهاتهم نحوه. 

متغيرات  تتناول  بحيث  النقال  الهاتف  ا�ستخدام  فاعلية  حول  الدرا�سات  من  مزيد  اإجراء   -

اأخرى كالم�ستوى الدرا�سي والجن�ص والعلاقة بين التح�سيل والتجاهات نحو الهاتف النقال.
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