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تحليل الخطاب وتعليم اللغة الأجنبية

 د. وليد �أحمد �لعناتيّ

الملخ�ص: 

يق�سد هذ� �لبحث �إلى مَدّ تعليم �للغات �لاأجنبية �إلى �آفاق �أرحب تتجاوز نحو �لجملة �إلى �لخطاب من حيث 
�إنه �أد�ء ناجز كتابةً على هيئة ن�سو�ص متنوعة �لاأبنية و�لاأغر��ص و �لدلالات �لتي ينطوي عليها. وتحقيقاً لذلك 
وجب بيان منزلة تحليل �لخطاب في �لعلوم �لمعا�سرة، ثم تناول خ�سو�سيات تحليل �لخطاب وميز�ته في تعليم 

�للغات �لاأجنبية.
وقد �كتفى �لبحث بالتعريج على �لمجالات �لعامة لا�ستثمار تحليل �لخطاب في �لتعليم، متجاوزً� تفا�سيل تعليم 
تعالُقِم تحليل �لخطاب بعنا�سر عملية  ��ستنفد وجوه  �أنه  �أهم جزء فيه  �لفرعية. ولعل  �للغوي بم�ستوياته  �لنظام 

�لتعليم: �لمعُلِّم و�لطالب، و�لمنهاج، وطرق �لتدري�ص.   

م�سطلحات اأ�سا�سية:   
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Discourse Analysis and Foreign Language  Teaching

Dr. Walid Ahmed Al Anati

Abstract: 
This paper aims to expand the horizons of teaching foreign languages by going beyond 

the syntax of sentences to include the field of discourse analysis, through exploring a variety 
of discourses and examining their semantic structure. It also discusses the important role 
played by discourse analysis in modern sciences, particularly teaching foreign languages. 

The paper does not discuss the details of teaching a foreign language system and all its 
sub branches but rather addresses some general aspects of discourse analysis, which may 
be employed by foreign language instructors.

The most important chapter of this paper is the one that draws different relations 
between discourse analysis and the various elements of the educational process, including 
the instructor, the student, the curriculum and the different methods of teaching foreign 
languages.

Keywords: 

Customs, tradition, social service, 
social development, obstacles, role.  
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مقدمة في منزلة تحليل الخطاب:
�لمحور  مكان  تحتل  �لل�سانيات  �إن  قيل  ما  كثيرً� 
من �لعلوم �لمعا�سرة، ولا�سيما �لاإن�سانية منها؛ و�إنما 
كان ذلك بف�سيلة تعالقها بالعلوم �لاإن�سانية كلها بدءً� 
هذ�  ويبدو  و�لاهوت!  بالاأديان  و�نتهاءً  بالفل�سفة 
�أيَّ  ي�سعُ  لا  ولكن  �أبعد �لحدود،  �إلى  �سحيحاً  �لكام 
�لمنزلة  يتبو�أ هذه  �أن  �لل�سانيات  من  فرع متخ�س�ص 

منفردً�.
تحليل  �أن  قريبة،  فترة  ومنذ  نرى،  �أننا  على 
�لخطاب بد�أ ي�ستقطب فروع �لل�سانيات �لمتخ�س�سة، 
و�سار يوظفها توظيفاً خال�ساً لبناء منظومته �لمعرفية 
»خطاب«  �إلى  و�سولًا  و�لتطبيقي  �لنظري  باإطاريها  
�لمنزلة  هذه  في  �سكٌّ  ثمةَ  ولي�ص  متما�سك.  مكين 
�أنه  تاأ�سي�سها؛ ذلك  �إلى  �لتي يق�سد محللو �لخطاب 
ويمار�سه  ومكان،  زمان  كل  في  حا�سر  معرفي  مجال 
�لنا�ص يومياً في فعاليات حياتهم ومّمار�ساتها �لقولية 
و�أظهرُ  �لنا�ص،  بالعلماء و�نتهاءً بعامة  و�لفعلية بدءً� 
و�لتحلياتُ  �ل�سحافيةُ  �لتعقيباتُ  ذلك  على  �لاأدلةِم 
�أو  ��ستدر�كاً  �أو  تعقيباً  يومياً  �لف�سائيات  تبثها  �لتي 
�أم  �سيا�سيةً  �لمق�سودة  �لخطابات  �أكانت  تو�سيحاً، 
»تحليل  �سار  لقد  ع�سكريةً.  �أم  �جتماعيةً  �أم  ثقافيةً 
�أو با  ن�ساطاً يومياً نمار�سه بوعي حا�سر  �لخطاب« 

نٍ؛ �إنه زمن تحليل �لخطاب بامتياز.  وعي كامِم
و�إذ� كان كثير من �لنا�ص يحللون ما ي�سمعونه وما 
يقر�أونه  دون وعي باأنهم يمار�سون تفكيكاً لخطابات 
و�إنْ  �لاآخرين فاإن جُلَّ �لمفكرين و�لمثقفين يعون ذلك 
�ل�سكليةَ  �لمنهجيةَ  �لاأدو�تِم  بالوعي  يعرفون  لا  كانو� 
�لاإعاميَّ  �لفي�صَ  �أنَّ  ولا�سك  للخطاب.  و�لم�سمونيةَ 
و�لف�ساء �لمفتوح قد �أ�سهم في  تطور »تحليل �لخطاب« 

تحلياً عفوياً. 
دُ »تحليل �لخطاب« منزلته من  مو�رده  و�إنما يَ�سْتَمِم
وعلم  و�لتطبيقية،  �لنظرية  �لل�سانيات  �لمتعددة: 
ونظرية  �لمعرفة،  ونظرية  �لاجتماع،  وعلم  �لنف�ص، 
�لات�سال و�لاإعام، و�لذكاء �لا�سطناعي، و�لقانون، 
وعلوم �ل�سيا�سة، و�لمنطق....�إلخ؛ �إذ ينفتح عليها كلِّها 

وي�ستقي منها. وهو يت�سمن عددً� كبيرً� من �لنظريات 
�لل�سانية و�لل�سانية �لاجتماعية ولا�سيما نظرية �أفعال 
و�إثنوغر�فيا  �لتو��سلية،  �لكفاية  ونظرية  �لكام 
�إنّه  ثم  وغريما�ص...�إلخ.  غر�ي�ص  ومبادئ  �لتو��سل، 
وهو  مو�سوعه  من  منزلته  ي�ستمد  �أخرى  ناحية  من 
در��سة �لن�سو�ص و�لمنُْجَزِم �للغويّ �لمكتوب �أو �لمنطوق، 
وينبثق من هذ� �أنه يرى �أنه لا ف�سل لن�ص على �آخر؛ 
فالاإعان �لتجاريّ لا يختلف عن مقال �سيا�سي رفيع، 
حافي لا يقل منزلة عن  بيان رئا�سيّ... و �لخبر �ل�سّ

�صِم �لتقديم �لتاأطيري للخطاب  �إلخ. ول�سنا هنا في مَعْرِم
�لكتب  من  �لمعلوم  بالمكان  فهذ�  نظرياته؛  حيث  من 

�لتقديمية و�لتوجيهية1.
�إلى  �لخطاب  تحليل  منطويات  تف�سيل  ويمكن 

ثاثة فروع مت�سافرة:
�لبنية  به  دُ  يُقْ�سَ و�إنما  الخطاب:  �سكل  اأولً: 
لغوي  ن�ص  هو  حيث  من  للخطاب  �ل�سكلية  �للغوية 
اأي التما�سك  متما�سك  تتحقق فيه �سروط الن�سية؛ 
�لتكر�ر  �لمعروفة:  وعاقاته  �لربط   باأدو�ت  �ل�سكلي 
و�لاإحالة و�لحذف...�إلخ. وين�ساف �إلى ذلك �لتقاليد 
�آخرَ  من  ن�ساً  يميز  مّما  للكتابة  ة   يَّ و�لعُرْفِم �ل�سكلية 
��ستعانة   هنا  ن�سيف  �أن  ويمكن  غيره.  من  وفناً 
�لدر��سات �للغوية للخطاب بالاأ�سلوبية من حيث هي 
منهج �سكلي في تحليل �لن�ص و��ستك�ساف خ�سائ�سه 
�ل�سكلية، وهذ� عن�سر رئي�ص في �لا�ستدلال على نوع 

�لخطاب وغر�سه، ولا�سيما �لن�ص �لاأدبي.
و�لمعنى  �لر�سالة   �أي  الخطاب:  م�سمون  ثانياً: 
�لذي يحمله �لخطاب بما هو تفاعل دلالات �لمفرد�ت 
و�لجمل في بنيتها �لعميقة لاإنتاج �لمعنى �لكلّيّ للن�ص، 
وهو  و�لكونية،  و�لمنطقية  �لدلالية  �لعاقات  و�إنتاج 
لُ �إليه بمناهجَ وطرقٍ متعددةٍ؛ �إنه �لتما�سك  �سَّ ما يُتَوَّ

�لمعنويّ و�لمنطقي للخطاب.
دُ به  ثالثاً: �سياق الخطاب ومرجعه: و�إنما يُقْ�سَ
زَ �لخطاب  �لاإطار �لمعرفي و�لثقافي و�لفكريّ �لذي �أُنْجِم
و�لاإنجازية  �لخطابية  و�لوظائف  ووحيه،  �سوئه  في 

�لتي تترتب على تلك �لاأُطُرِم و�لاأعر�ف.
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هذه هي �لعمليات �لتفكيكية �لتي نمار�سها، بوعي 
�أو لاوعي، عندما نفكك كاماً �أو ن�ساً ونحلله.

و�إذ� كانت هذه هي �لمنطويات �لعامة لاأي خطاب 
لطبيعة  وفقاً  وبناءً  �سكاً  وتتمايز  تتفاوت  فاإنها 
عن  مختلف  �لاأدبي  فالخطاب  وق�سده؛  �لخطاب 
عن  مختلف  �لديني  �لخطاب  و  �لقانوني،  �لخطاب 
يفترق  ثانية  ناحية  ومن  �ل�سيا�سي....�إلخ.  �لخطاب 
جاجيّ، ويختلف  �لخطاب �ل�سردي عن �لخطاب �لحِم

يّ عن �لخطاب �لو�سفيّ...�إلخ. جاجِم �لحِم
ومّما يمثِّل �متيازً� لعلم تحليل �لخطاب من حيث 
يركز على  �أنه  و�لثقافي  �للغوي  �لتحليل  هو منهج في 
�لمكتوبة  �لن�سو�ص  في  وتمثُّاتها  �لاأ�سيلة  �لن�سو�ص 

ز قولًا وكاماً. وتحليل �لمحادثة و�لخطاب �لناجِم

تحليل الخطاب وتعليم اللغة:
لا تفترق تطبيقات تحليل �لخطاب، تعميماً، عن 
ذلك  �لل�سانية؛  و�لاأنظار  �لروؤى  تطبيقات  من  كثير 
�للغة  �آلي و مبا�سر في  تعليم  قُ على نحو  تُطَبَّ �أنها لا 
تطويع  �إلى  و�إنما تحتاج  بغيرها،  وللناطقين  لاأبنائها 
�إلى  �لعلميّ«  �لنظريّ   « و�لانتقالَ من  يتو�فق  وتعديل 
�إنَّ منجز�تِم علم �لخطاب  »�لتطبيقيّ �لتعليميّ«. ثم 
لم ت�ستقرَّ على �أ�س�ص ثابتة ي�سح معها �أن تنتهي �إلى 
�لتي  و�لحو�ر�ت،  فالن�سو�ص  محددة؛  تطبيقات 
�أعر�ف  على  م�ستقرة  لي�ست  �لخطاب،  مادة  هي 
�أنو�ع �لن�سو�ص و�أجنا�سها  دُقُ على جميع  يّة تَ�سْ ن�سّ
بين  �لاأ�سلوبي  للتباين  رَحْبٌ  مجالٌ  فثمة  وتحققاتها، 
من�سئي �لخطابات و�إن كانو� يرمون �إلى تحقيق غر�ص 
و�حد هو هو، على �أنَّ ذلك لا يمنع من ��ستثمار تقاليد 
�لكتابة و�لحو�ر و�أعر�فهما �لتي ن�ستطيع بها �أن نميز 
للن�سو�ص،  و�لعامة  �لكبرى  و�لبنيات  �لمو�سوعات 

وكيفيات ت�سكيلها و�إنجازها كتابةً �أو حو�رً�.
تحليل  لا�ستثمار  �لرئي�ص  �لمنطلق  �أن  ولا�سك 
�لا�ستدر�ك  من  ينطلق  �للغة  تعليم  في  �لخطاب 
عُموماً، على �لوحدة �للغوية �لتي كانت مادة �لتعليم 
ثانية؛  ناحية  من  ومو�سوعها  بنيتها  �أو  ناحية  من 

�لمعتمدة  �لاأ�سا�سية  �لوحدة  هي  �لجملة  كانت  فقد 
�لمفرد�ت  معاني  لتح�سيل  �للغوية  �لمادة  تقديم  في 
في  �لمختلفة  و�لاأ�ساليب  �للغوية  و�لتر�كيب  �لجديدة 
مرحلة �أولى، و�إذ� �نتقلنا �إلى مرحلة �أخرى تتخذ من 
�لن�ص �للغوي وحدة مهمة بعد �أن ي�ستنفد نحو �لجملة 
م�سطنعة  �لن�سو�ص  �أن  وجدنا  �لتعليم  في  طاقته 
كثيرً�  معها  تفقد  خال�سة  تعليمية  لغايات  وم�سممة 
كانت  لو  فيما  و�لثقافية  �لبنيوية  خ�سائ�سها  من 

ن�سو�ساً �أ�سيلة. 
تحليل  يقدمها  �لتي  �لميز�تِم  �إن  �لقول  ويمكن 
مو�سوعه  طبيعة  من  تنطلق  �للغة  لتعليم  �لخطاب 

ومنهج معالجته؛ وبيان ذلك �أنه: 
وو�قعية  حقيقيةٍ  لغويةٍ  وقائعَ  من  مادته  يتخذ   .1
مع  يتعامل  فهو  طبيعي؛  عفوي  �سياق  في  تجري 
�للغة في �سياق �لا�ستعمال، وهو بذلك يقدم روؤية 
ينقل  مثاً  فتر�ه  �لا�ستعمال؛  في  للغة  متحركة 
�ل�ساكنة  �لمعجمية  معانيها  من  �لمفرد�ت  معاني 
وظائفها  �إلى  �إ�سافة  �لخطاب  في  معانيها  �إلى 

�لخطابية �لمختلفة. 
يتعامل مع �لن�سو�ص �للغوية �لو�قعية كما هي دون   .2
تعديات �أو تحوير�ت لخدمة �لاأغر��ص �لتعليمية؛ 
�إنما يتعامل مع �لن�سو�ص �لاأ�سيلة كما ي�ستعملها 
توفر  �لن�سو�صَ  هذهِم  �أنَّ  ولا�سك  بها.  �لناطقون 
عن  بعيدً�  و�ل�سدق،  �لو�قعية  من  عالية  درجة 
�إلى  �لقا�سدة  �لخال�سة  �لتربوية  �لتوجيهات 
يتجاوز   فهو  �لطرق؛  باأق�سر  �لاأهد�ف  تحقيق 

تي�سير �لن�سو�ص و��سطناعها وتكييفها.
�لن�سو�ص  فجميع  و�آخر؛  ن�صّ  بين  يفا�سل  لا   .3
�لتجاري  �لاإعان  من  بدءً�  لا�ستثمار  �سالحة 
�لعلمية  �لن�سو�ص  �أرقى  �إلى  �ل�سائرة  و�لطرفة 

و�أعقدها.
يوؤطر لا�ستعمال �للغوي �لو�قعي من حيث محاولة   .4
للن�سو�ص  كبرى  وخ�سائ�صَ  �أبنيةٍ  �إلى  �لتو�سل 
و�أنو�ع �لتفاعل �للغوي �ليومية؛ فيقدم للمتعلمين 
لَ  يُتَوَ�سَّ �إطارً� نظرياً للتحليل �لن�سي �لا�ستقبالي لِم
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�لغاية  بلوغ  ثَمَّ  نْ  مِم �لاإنتاج،  على  �لاقتد�ر  �إلى  به 
�لمن�سودة: �لكفاية �لخطابية.

5.  لا يفا�سل بين �للغة �لمنطوقة و�لمكتوبة في �لتحليل 
�للغوي وفي �لا�ستثمار. 

يُغَلّبُ  فا  و�لوظيفة؛  �ل�سكل  جانبي  ي�ستنفد    .6
�أحدَهُما على �لاآخر.

مجالات تحليل الخطاب في تعليم اللغة:
�لل�سانيات  مفهوم  �لل�سانيين  من  كثير  ر  يَقْ�سُ
كان  و�إن  �لاأجنبية  �للغات  تعليم  على  �لتطبيقية 
و�إنما  متعددة؛  كثيرة  مجالات  �إلى  ها  دُّ يَمُ غيرهم 
�لمجال  لاأنه  �لاأجنبية؛  �للغات  تعليم  على  ق�سروها 
تحليل  ولعل  لل�سانيات.  وتوظيفاً  ��ستفادة  �لاأكثر 
يُ�سْتَثْمَرُ  �إنه  �إذ  �لتقييد؛  هذ�  من  بمنجى  �لخطاب 
في  و�لمكتوبة  �لمنطوقة  �للغة  تحقق  وجوه  جميع  في 
�لعلمي  و�لبحث  و�لاجتماع  و�لاقت�ساد  �ل�سيا�سة 
يغلب  �أنه  على  �لعفوية....�إلخ.  �ليومية  و�لحو�ر�ت 
كها  رِّ على ظنّي �أن جميع تطبيقات تحليل �لخطاب تُحَ
تجريد   منها  �لق�سد  فغاية  وتربوية؛  تعليمية  بو�عث 
تكفل  خطابية  كفاية  �إلى  مُ  تُ�سْلِم وقو�عدَ   معاييَر 
للنا�ص ��ستقبال �لن�سو�ص و�لحو�ر�ت و�إنتاجها على 
�للغوية  �لعنا�سر  تمثل  عن  ينبئ  وقا�سد  فاهم  نحو 
ة بالخطاب. وهكذ� يظهر ��ستثمار  و�لاجتماعية �لحافَّ
لاأبنائها  �للغة  تعليم  بقوة في مجال   تحليل �لخطاب 
في  ��ستثماره  جو�نب  �أهم  ولعل  بغيرها.  وللناطقين 

تعليم �للغة للناطقين بغيرها تتمثل في ما يلي2: 

التحليل الأ�سلوبي وتعليم الأدب
بدر��سة  �لتعميم  وجه  على  �لاأ�سلوبية  تعتني 
�أنو�ع �لخطاب �لاأخرى  �لخطاب �لاأدبي وتمييزه من 
�لاأدبي،  لاإنتاج  و�لاأ�سلوبية  �لفنية  �لتقاليد  وفق 
وتعتني في هذ� �ل�سياق بالمامح �لاأ�سلوبية �لتي تخلق 
و�آخر. على  �أديب  �لتي تميز بين  �لن�ص، وتلك  �أدبية 
لي�ص على  �لاأدبي  �لاأ�سلوبية بالخطاب  �أن �خت�سا�ص 
�لعلوم  في  �لاإ�سهام  من  تمنعه  �لت�سييق  من  درجة 
�لاأخرى؛ فقد �سار » �لاأ�سلوب« ودر��سته مجالًا لدر��سة 

معروفة،  ةٌ  مَدْرَ�سيَّ تقاليدُ  ذلك  في  وله  �لن�سو�ص، 
ومن هنا فاإنَّ �لن�سو�ص �لمختلفة، حتى �لعلمية منها، 
من  غيرها  من  تميزها  �أ�سلوبيةٍ  عنا�سرَ  على  تعتمد 

�لخطابات.....هكذ�.
ما  �لاأدبي:  �لن�ص  �أ�سلوبية  نقا�ص حول  د�ر  ولقد 
�أ�سلوباً ما؟ وقد كان  �لعنا�سر �لتي تمنح �لن�ص  هي 
�لانزياح  مفهوم  على  من�سباً  �لاأمر  بادئ  �لتركيز 
لَّ مظاهر �أ�سلوبية �لن�ص، ثم جرى تجاوز  بو�سفه �أَدَّ
ذلك �إلى تناول �لاأ�سلوب بو�سفه تقاليدَ ن�سيةً عامة 
تلك  وتقاليده،  �لخطاب  بنية  من  وجودها  ت�ستمد 
�إليها �لن�ص �لاأدبي، وهذ� يمثل  �لتقاليد �لتي ينتمي 
�ل�سكلية  �ل�سّمات  من  جوهرياً  منهجياً  �نتقالًا  بدوره 
و�أفعال  �للغة  وظائف  على  �لتركيز  �إلى  �لخال�سة 
�أخرى:  وبعبارة  �لاأدبي،  �لخطاب  �إطار  في  �لكام 
�لاأ�سلوبية  �لظو�هر  على  �لتركيز  من  �نتقالًا  مثَّلت 
�إطار  �لتد�وليّة في  �لتركيز على وظائفها  �إلى  بذ�تها 
يعرف  ما  �إلى  �نتهى  ما  وهذ�   ، �لاأدبي  �لخطاب 

باأ�سلوبية �لخطاب3. 
�لخطاب(  )�أ�سلوبية  كارتر«  و  »مكّارثي  ف  ويعرِّ
في  �لخطاب  تحليل  ��ستعمال  »مّمار�سة  باأنها: 
�لمنهجِم  بهذ�  ويمكن  �لاأدبية،  �لن�سو�ص  در��سة 
�سياقيِم �لتوجيهِم �لك�سفُ عن �أ�سياء كثيرة منها مثاً: 
�لعاقة بين �ل�سخ�سيات قي �لرو�يات و�لم�سرحيات، 
والختلاف  ال�سبه  ووجوه  ال�سرد،  تنظيم  واأنماط 
بين �لن�سو�ص �لاأدبية وغير �لاأدبية  بو�سفها خطاباً 

�جتماعياً في �سياق �لا�ستعمال«4. 
�لباغة  مع  تتد�خل  �لاأ�سلوبية  �أن  �سك  ولا 
�لتقليدية وتحليل �لخطاب؛ و�إنما  كان ذلك �نطاقاً 
يتعامل  �لن�سو�ص  تحليل  في  �سكلي  منهج  �أنها  من 
�لظو�هر  و�أثر  للن�سو�ص  �لظاهرة  �للغوية  �لبنية  مع 
�لاأ�سلوبية �ل�سكلية في �أد�ء وظائفَ جماليةٍ �أو  تد�وليّةٍ 
�أبرز  �أحد  يكون  �لتكر�ر  مفهوم  ولعلّ  �لتعيين.  على 
�لدر�ص  في  ذ�ئع  م�سطلح  فهو  �لتقاطع؛  هذ�  �أدلة 
من  �أنه  ذلك  �لخطاب؛  وتحليل  و�لباغة  �لاأ�سلوبي 
�أ�سلوبية في  �لاأ�سلوبية عامةٌ على خ�سي�سة  �لوجهة 



209

د. وليد أحمد العناتي تحليل الخطاب وتعليم اللغة الأجنبية

�لن�ص  في  محددة  تد�وليّة  وظيفة  �إلى  تق�سد  ن�ص 
�أو �سياقه، ويغلب �أن يكون �لغر�ص هو �لتوكيد وبيان 
ب�سورته  �لتكر�ر  فاإن  نف�سه  �لوقت  وفي  �لاأهمية، 
�لرئي�سية  �لو�سيلة  �لم�سهورة )�لتكر�ر �لحرفي( يمثل 
في  هاليدي  قرره  كما   وتما�سكه  �لن�ص  �سبك  في 
مفهوم  و�سّعنا  �إذ�  �أننا  على  �لتاأ�سي�سي،  نموذجه 
م�ستقات  ي�سمل  فاإنه  هاليد�ي  عند  ورد  كما  �لتكر�ر 
رةٍ في  �لكلمة �ل�سرفية، وهذ� يقودنا �إلى ظو�هرَ مقرَّ

�لباغة �لتقليدية: �لجنا�ص باأنو�عه. 
و�لن�سي  �لاأ�سلوبي  �لتحليل  في  بحثٌ  يكاد  ولا 
و�لخطابي.  �لاأ�سلوبي  و�أثره  �لتَّكر�ر  مَفهومَ  يتجاوزُ 
ولعل مثالًا و�حدً� يكفي؛ فقد وجدت عزة �سبل محمد 
في در��ستها �لن�سية لمقامات �ل�سرق�سطي �أن �لتكر�ر 

�لمبا�سر �أدى �لوظائف �لاآتية5: 
)�لفعل قال( �أدى تكر�ره �إلى ربط وقائع �لحكي   .1

د�خل �لمقامة.
ربط عنو�ن �لمقامة بمتنها بتكر�ر �لكلمة �لمفتاح.  .2

�إطالة �لن�ص.  .3
�لتاأكيد.  .4
�لتنبيه.  .5

�لتحذير.  .6
�إبر�ز �لطابع �لفكاهي في �لمقامة.  .7

�لتعبير عن �لبعد �لنف�سي.  .8
�إبر�ز �لغاية �لتعليمية.  .9

�لربط بين �لمقامات �لخم�سين.  .10

يتناقله  �سفاهياً  ن�ساً  باعتبارها  �لمقامة  تمييز   11
ق�س�سياً  ن�ساً  وباعتبارها  �لمجال�ص،  في  �لرو�ة 

يقوم على �لحو�ر بين �ل�سخ�سيات.
وظائف  عند  طوياً  �لمجيد  عبد  جميل  وتوقف 

�لتكر�ر في �سياق باغة �لقدماء ول�سانيات �لن�ص6. 
�لحقول  نظرية  على  ينطبق  نف�سه  و�لقول 

في  منهجي  تحليل   �أد�ة  �سارت  �إنها  �إذ  �لدلالية؛ 
در��سة �لن�سو�ص �لاأدبية وغيرها من �لن�سو�ص من 
وجهة نظر �لخطاب؛ فالحقول �لدلالية في �لاأ�سلوبية 
�لاأدباء،  عند  �لمعجم  �أ�سلوبية  وجوه  من  وجهاً  تمثل 
�أو  �ل�ساعر  �إطار مقولة »معجم  تناق�ص في  ما  وغالباً 
نظر تحليل �لخطاب   وجهة  من  �أما  �لكاتب«،  معجم 
فاإن �لحقول �لدلالية تمثلّ وجهاً من وجوه �لتما�سك 
�لتي  �لدلالية  �لعاقات  �إطار  في  �ل�سكلي  �لن�سي 
تتو�لد بين عنا�سر �لحقل �لو�حد: �لتر�دف و�لت�ساد 
�إنتاج  في    ت�سهم  �إنها  ثم  ناحية،  من  و�لت�سمن... 
يت�سعب  ما  ثم  �لكبرى  �لبنية  �أي  �لخطاب،  م�سمون 

منها من �لبنى �ل�سغرى. 
و�أما �لت�ساد  فاإنه يمثل �إحدى �ل�سمات �لاأ�سلوبية، 
�لباغية  �لخ�سائ�ص  �سمن  يقع  نف�سه  �لوقت  وفي 
في  �أما  وظيفته.  ولكلٍ  بالطباق،  يُعْرَفُ  فيما  للن�ص 
مفرد�ت  في  �لت�ساد  عاقة  فاإن  �لخطاب  تحليل 
�لق�سيدة وجملها  غالباً ما تدل على وظائف خطابية 
�أمارة  يكون  ما  كثيرً�  �إذ  �لن�ص؛  بنية  على  و�أمار�تٍ 

على ثنائية �سدية .
فاإذ� �أطلتَ �لنظر فيما �أنجزه �لم�ستغلون بالتحليل 
و�لعاقات  �لمعجمي  �لم�ستوى  �أن   وجدتَِم  �لاأ�سلوبيّ، 
�لدلالية تمثل ركناً ثابتاً من �أركان �لتحليل �لاأ�سلوبي 
على  �لخطاب،  تحليل  ثَمَّ  من  �لتقليدي،  و�لباغي 
كيز على �ل�سكل �إلى  فرقٍ بينهما؛ هو �لانتقال من �لترَّ

�لتركيز على �لوظيفة �لتّد�ولية. 
�أن  �إنه يمكننا  نقول:  �أن  �لق�سد من ذلك  وغاية 
ن�ستعين بنتائج �لدر�ص �لاأ�سلوبي في تحليل �لن�سو�ص 
�لاأدبي  للخطاب  �لعامة  �لخ�سائ�ص  لتبين  �لاأدبية  
يقف  بما  �أدبي  فن/جن�ص  لكل  �لاأ�سلوبية   و�ل�سمات 
عند �لتقاليد �لعامة للكتابة �لاأدبية وتقديمها للطلبة 
ما  ذلك  لتمثل  و�سيلة  وخير  باللغة،  �لناطقين  غير 
�لاأدبي  �لخطاب  تدري�ص  �سرورة  من  د�سون«  »وِم ير�ه 
�إلى جنب بطريقة يدعم فيها كلٌ  وغير �لاأدبي جنباً 
�لاآخرَ، و�إجر�ء �لمقارنات و�لمفارقات بق�سد �لتعرف 
�لمعنى بطرقه  �لتي يعبر كل منهما عن  �لكيفية  على 
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�لاأ�سلوبية  �إلى  ن�سيُر  وهكذ�  �لمو�سوعة7.  �لخا�سة« 
ها جزءً� من �لل�سانيات �لتطبيقية  �لتعليمية �لتي نَعدُّ

وتعليم �للغات. 
تعليم الكتابة ومهاراتها وفنونها المختلفة:

و�إعادة  �لاإن�سائية  �لمهار�ت  هنا  بالكتابة  و�لمق�سود 
�ل�سياغة وتحويل �لن�ص من �سورة �إلى �سورة �أخرى....
�إلخ. ولا�سك �أن هذ� �لمجال لا ينف�سل عن تعليم �لقر�ءة 
متعا�سد�ن:  ن�ساطان  هما  �إذ  و�لا�ستيعاب؛  و�لفهم 
�لقر�ءة مهارة ��ستقبالية تت�سخ�ص في �أد�ء �إنتاجي عند 
�صَ �لمتعلم �لاأجنبيّ لعدد  كبير من  �لكتابة. ولا�سك �أنَّ تَعَرُّ
�لن�سو�ص �لاأ�سيلة باللغة �لاأجنبية يقدم له معرفة جيدة 
بفنون �لكتابة و�أنو�ع �لخطاب �لمختلفة في �سورتين: �أما 
�لاأولى فهي �ل�سورة غير �لو�عية �لتي يبنيها من خبرته 
�لخبرة  مع  �إنه  �إذ  �لن�سو�ص؛  مع  �لتعامل  في  �لتعلمية 
�لعليا  و�لبنى  �لعامة  �لاأطر  تمثل  �إلى  يميل  و�لتجربة 
للن�سو�ص، �أي �لتقاليد �لفنية �لكتابية لكل خطاب، بل 
لعله ي�ستدعي �سيئاً من خبرته بلغته �لاأم. و�أما �ل�سورة 
�لو�عية �لمدُْرَكةُ فهي ما يقدمه  �لمعلِّم و�لمنهاج )�لكتاب( 
�لن�سو�ص  �أنو�ع  عن  ومعلومات  نظري  تحليل  من 
وتقاليدها �لكتابية وعنا�سرها �لمختلفة. وغاية ذلك كلِّه 
�أن ي�سل بالكتابة �إلى م�ستوى �لكفاية �لخطابية: �إن�ساء 
خطابات متر�بطة م�ستقيمة في معناها ومبناها و�سكلها، 

د�لًّة على مو�سوع �لخطاب وغر�سه. 
�أن  وجدنا  مثاً  �لر�سائلي  �لخطاب  �أخذنا  فاإذ� 
�لكتابة �لر�سمية و�لكتابة  �أن يميز بين  �لمتعلم ينبغي 
�لخطاب  بنية  بتمثل   ذلك  يكون  و�إنما  �لاإخو�نية، 
�لمنا�سب؛  �ل�سياق  في  �لبنية  هذه  وتوظيف  �لر�سائلي 
عنا�سر  مر�عياً  �لمطلوبة  �لر�سالة  ببنية  فيتقيد 
�لخطاب، فاإذ� كانت �لر�سالة ديو�نية )ر�سمية( لزم 

َ في ر�سالته عن �لعنا�سر �لاآتية:  �لمتعلمَ �أنْ يُعَبرِّ
بينهما  �لعاقة  طبيعة  على  د�لًا  �إليه  �لمرُْ�سَل   .1
�لمخاطَب  وظيفة  �أي  �إليه(  و�لمرْ�سَل  ل  )�لمر�سِم

)مديره في �لعمل، وزير، رئي�ص �لدولة...(.
مو�سوع �لخطاب: �سكوى، طلب زيادة ر�تب، طلب   .2

نقل...�إلخ.

ظْلَمَةٍ، دعم وتاأييد... َ غر�ص �لخطاب: �إ�سعار بمِم  .3
�لخطاب  �فتتاح  تقاليد  �لخطاب:  ديباجة   .4

�لر�سائلي �لر�سمي وتقاليد �ختتامه.
�لاإطار �لزماني و�لمكاني للخطاب.  .5

هوية منتج �لخطاب/�لمر�سل �أو �لم�ستدعي...   .6
بمو�سوع  عموماً  �لمت�سلة  �لمفرد�ت  ��ستخد�م   .7
�أم  عامة  مفرد�ت  �أكانت  وغر�سه  �لخطاب 

متخ�س�سة.
ولا�سك �أن �لمعلم �لذي يوظف تحليل �لخطاب في 
معالجة �لن�سو�ص قادر على �أن ي�ستثمر �لخ�سائ�ص 
في  �لن�ص  علم  در��سات  �إليها  تو�سلت  �لتي  �لعامة 
�أنحاء  على  �لمنا�سبة  �لكتابة  كيفية  طلبته  تعليم 

مختلفة: 
• مفرد�ت 	 ��ستثمار  على  بالتركيز  معهم  يبد�أ  فقد 

�لخطاب،  في  بنيوية  بوظائف  لتقوم  معينة 
كا�ستخد�م �لاأعد�د �لترتيبية: �أولًا، ثانياً، ثالثاً. 

• �إلى 	 للو�لد  كتبت  ر�سالة  �إليهم تحويل  يطلب  وقد 
ر�سالة ل�سديق. 

•  وفي مرحلة متقدمة يطلب �إليهم �أن ين�سئو� خطاباً 	
غ �حتكار �ل�سلع  جدلياً بالرد على  حجج تاجر ي�سوِّ

لا�ستغال �لنا�ص. 
م�ستوى  وفق  على  �لمعلم  مطالب  تتفاوت  وهكذ� 
�لتعليمية  و�لمهمة  �لغر�ص  م�ستوى  وعلى  �لطلبة 
�لن�سو�ص  تحليل  لعنا�سر  وفقاً  و�لم�سممة  �لمطلوبة 

�لتي يقدمها تحليل �لخطاب. 
تعليم الترجمة والن�سو�ص المقارنة

عمليات  مي�سون«  و�إيان  حاتم  »با�سل  ��ستنفد 
علم  وجوه  جميع  من  خطاباً  بو�سفها  �لترجمة 
�إذ  و�لم�سموني؛  �ل�سكلي  �لن�سي  �لتما�سك  �لخطاب: 
كيفية  ثم  �لن�سو�ص  لتحليل  �لازمة  �لعنا�سر  تناولا 
. ولعل �أهم ر�سالة ق�سد  جَمِم تطبيقها على �لن�ص �لمتَُرْ
غالباً  ومعلميهم  �لمترجمين  �أنَّ  ومي�سون  حاتم  �إليها 
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ما يقفون عند مفهومٍ منقو�صٍ  لـِم » �لتكافوؤ و�لتعادل 
�سَبُ �أنَّ �لتكافوؤ  �لترجمي«؛ ذلك �أن �لغالبية منهم تَحْ
�لم�سمون  نقل  �أي  �لمعلوماتي؛  �لتعادل  على  مق�سور 
فاتٍ �إلى  �لمعلوماتي �لذي  يحتويه �لن�ص دون كثير �لْتِم

خطاب �لن�ص وبنيته وغر�سه ومو�سوعه. 
�إنَّ �أهم ما ينبغي �أنْ ين�سرف �إليه تعليم �لترجمة 
تحلياً  ترجمتها  �لمنويّ  �لن�سو�ص  بنية  تحليل  هو 
و�ل�سياق  �لخطاب  عنا�سر  جميع  على  د�لًا   خطابياً 
عماً  �لخطاب  تحليل  يكون  وهكذ�  فيه،  جَ  �أُنْتِم �لذي 
وينبغي  اتها،  يَّ وفنِّ �لترجمة  لتعليم  �سًا  موؤ�سِّ منهجياً 
�أن  ي�سير تحليل �لخطاب في تعليم �لترجمة في �أربعة 

خطوط متتابعة، هي: 
• بما 	 �لاأم؛  �للغة  في  �لخطاب/�لن�سو�ص  تحليل 

�لمنظورة  �لرئي�سية  �لعنا�سر  ��ستنفاد  �إلى  ينتهي 
و�ل�سمنية �لمف�سية �إلى تعرف خ�سائ�ص �لخطاب 
�إ�سافة  و�لتد�وليّة،  �لمنطقية  و  و�لبنيوية  �للغوية 
و�سياقه،  نوع �لخطاب،  �لعنا�سر �لخارجية:  �إلى 

و�لاأطر�ف �لم�ساركة فيه، وبنيته...�إلخ. 
• �لهدف. 	 �للغة  في  �لخطاب/و�لن�سو�ص  تحليل 

بالتحليل  ن�سو�ساً  نتناول  �أن  هنا  و�لمق�سود 
�للغة  في  تلك  عُ  تُ�سارِم مختلفة  خطابية  �أنو�ع  من 
هذه  �لتحليل  عملية  تطابق  �أن  وينبغي  �لهدف، 

�لعملية �لاأولى لتكون �أ�سا�ساً �سالحاً للمقابلة. 
• �لم�سدر 	 �للغتين   في  للن�سو�ص  �لمقارن  �لتحليل 

جدول  �إلى  �لمقارنة  تنتهي  بحيث  و�لهدف، 
وما  �لمقارنة   يت�سمن معلوماتٍ نظريةً عن  دقيق 
�إليه من فروقات ومت�سابهات في �لعنا�سر  �نتهت 
و�لنحوي،  )�لمعجمي  �لتما�سك  �لخطابية: 
ولا�سيما  �لتد�وليّة  و�لعنا�سر  �ل�سياق،  وعنا�سر 
يْن.... �لقدرة �لاإنجازية و�أفعال �لكام في �لنَّ�سَّ
�إلخ. وقد تف�سي مثل هذه �لَجدْوَلةِم �إلى بيان فروق 
قد  �لمعجمي  �لتما�سك  ففي  يْن؛  �لنَّ�سَّ بين  مهمة 
�أو �أكثر في �للغة �لهدف، ولكننا  تتعالق مفردتان 
عند نقل هاتين �لمفردتين �إلى �للغة �لهدف نجد 
�أنَّ �لتما�سك �لمتحقق في �للغة �لم�سدر لم يتحقق 

طبيعة  لاختاف  ذلك  و�إنما  �لهدف؛  �لن�ص  في 
�للغتين.  في  �لمفرد�ت  زوج  بين  �لدلالية  �لعاقة 
�لخطاب  ر�سمية  ومر�عاة  �لباغية  �لغاية  وفي 
�لم�سدر  �للغة  في  ما  مر��سَلة  �أ�سلوب  نقل  فاإنَّ 
�لمتخاطبين  بين  �لعاقة  طبيعة  على  �لتنبه  دون 
و�ختاف �لمنظور �لثقافي لطبيعة هذه �لعاقة قد 

يف�سي �إلى خرق �آد�ب �للباقة و�لكَيا�سة. 
• بتقديم 	 وتنتهي  �لمطاف  خاتمة  وهي  �لترجمة: 

�لثو�بت  مر�عياً  �لهدف  �للغة  في  جديد  ن�ص 
و�لمتغير�ت �لخطابية في �لن�ص �لاأ�سلي. 

وقد �عتنى حاتم ومي�سون بال�سياق و�أبعاده وكيفية 
تمثله عند �لترجمة، �إ�سافة �إلى �لمز�لق �لتي يمكن �أن 

يقع فيها �لمترجمون هنا. 
تعليم اللغة لأغرا�ص خا�سة:

�نتفاعاً  �لمجالات  �أكثر  يكون  �لمجال  هذ�  ولعل 
ي؛ ذلك لاأنه محكوم  بتحليل �لخطاب و�لتحليل �لنّ�سّ
كفاية  بلوغ  منه  يق�سد  �لتعيين  على  معرفي  بمجال 
ويلتقي  �لعامة.  �لتو��سلية  �لكفاية  ثَمَّ   نْ  مِم خطابية 
في  خا�سة  لاأغر��ص  �للغة  وتعليم  �لخطاب  تحليل 
�لن�سو�ص  تحليل  هو  فالاإجر�ء  �لغاية؛  و  �لاإجر�ء 
وبنيوية  دلالية  �أطر  و�سع  �إلى   ينتهي  كاماً  تحلياً 
�لتد�وليّة  �لاأغر��ص  يميز   بما  للن�سو�ص  وتد�وليّة 
�لناجزة ن�سو�ساً. و�أما �لالتقاء في �لغاية فيتمثل في 
�لانتهاء من �لتحليل �إلى تمييز �أبنية �لن�سو�ص ح�سب 

�أغر��سها ومو�سوعاتها.
ولا �سك �أن �لاأدو�ت �لتي يعتمدها تحليل �لخطاب 
�للغة  تعليم  عليه  يقوم  �لذي  �لمركزي  �لاأ�سا�ص  هي 
يعتمد  �لتي  �لدلالية  فالعاقات  خا�سة؛  لاأغر��ص 
و�لو�سول  �لن�ص  تفكيك م�سمون  عليها �لخطاب في 
تعليم  في  �لرئي�ص  �لاأ�سا�ص  هو  �لعميقة  بنيته  �إلى 
�لمتعلم  ل  يح�سِّ �أن  ينبغي  �إذ  خا�سة؛  لاأغر��ص  �للغة 
�لتعلم.  مو�سوع  في  متخ�س�ساً  ��سطاحياً  معجماً 
وقد نظر تحليل �لخطاب �إلى �لم�سطلحات و�لمفرد�ت 
�لعنا�سر  من  مهم  عن�سر  �أنها  على  �لمتخ�س�سة 
طابعًا  وتمنحه  �لن�ص  تما�سك  تخلق  �لتي  �لمعجمية 
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خطابيًا محددً� من حيث �لدلالة و�لبنية.
�إلى تمييز  ي�سل  �أنْ  �إنَّ غاية تحليل �لخطاب  ثم 
�أنو�ع �لخطابات �لمختلفة وهذ� يمثل �لاأد�ة �لرئي�سية 
��ستعمال  خا�سة:  لاأغر��ص  �للغة  تعليم  في  �لثانية 
�لخطاب  طبيعة  �أميناً  تمثياً  تمثل  �أ�سيلة  ن�سو�ص 
�لعربية  نُعلّم  �أنْ  �لق�سد  كان  فاإذ�  تعليمه.  �لمنويّ 
�لتعليمية  �لمادة  مَ  لزِم مثاً  �قت�سادية  لاأغر��ص 
وجوه  ي�ستنفد  ��سطاحي  معجم  على  تتاأ�س�ص  �أنْ 
ا �قت�سادية  �لاقت�ساد �لمختلفة، و�أنْ تت�سمن ن�سو�سً
مَّ مثاً: تقريرً� حكومياً حول ميز�نية  متباينة كاأنْ تَ�سُ
�سركات  دمج  عمليات  عن  �سحافياً  وخبرً�  ما،  دولة 
ومقالاتٍ  �لمختلفة،  �لعمات  باأ�سعار  وقو�ئمَ  كبرى، 
ون�سو�صَ  معينة،  �قت�سادية  ق�سايا  في  تحليليةً 
�إلى  وهكذ�  و�أخرى.....  دولة  بين  تجارية  �تفاقياتٍ 
�لاقت�سادية  �لن�سو�ص  �إنجاز  وجوه  ن�ستغرق  �أنْ 
والتحليليَّ  القرائيَ  الن�ساطَ  هذا  ل  ويكمِّ جميعها. 
وطرق  الن�سو�ص  هذه  اأنماط  لتمثل  جادة  محاولتٌ 
بنائها ونقلها من �سياق �لتلقي �إلى �سياق �لاإنتاج؛ من 

بة �إلى �لكتابة و�لاإن�ساء. �لقر�ءة �لفاهمة �لم�ستوعِم

تحليل الخطاب وعنا�سر العملية التعليمية:
و�إنما نق�سد من ذلك كيفية جعل تحليل �لخطاب 
�لتعليمية  �لعملية  عنا�سر  ي�ستقطب  �لذي  �لمحور 
�لتعليمية،  و�لاأ�ساليب  و�لطالب،  �لمعلم،  �لتعلمية: 

و�لمنهاج �لتعليمي. 
اأولً: اإعداد المعلم8:

�لتعليمة  �لمادة  بين  �لر�بط  �لعن�سر  هو  �لمعلم 
تقديم  مبا�سرة عن  م�سوؤولية  �لم�سوؤول  فهو  و�لطالب؛ 
لتحقيق  �لمتعلم  يحتاجها  �لتي  و�لمهار�ت  �لاأدو�ت 
قيا�ص  على  ا�صِم  �لنَّ �أَقْدَرُ  وهو  �أف�سل،  تعلمي  �إنجاز 

�لمنُْجَزِم �لنهائي من �لتعليم. 
ولا�سك �أنَّ دور �لمعلم  طر�أت عليه تغير�ت كثيرة 
منبثقة من طبيعة �لحياة وظروف �لتعلم وما �سهدتها 
من تحولات، ولعل �أهم هذه �لتحولات تمثلت في تقليل 
�إ�سناد  �لاأولى تمثلت في  ناحيتين:  �لمعلم من  مركزية 

�لمتعلم  دور  يعد  لم  �إذ  للمتعلمين؛  و�أَعْظَمَ  �أَفْعَلَ  دور 
بل  فح�سب،  �ل�سلبي  �لتلقي  على  يقت�سر  �سلبيًا  دورً� 
�أهد�ف  وت�سيير  �لتعلم  ذ�تياً في  �إ�سهاماً  ي�سهم  �سار 
�لتعلم. و�أما �لثانية فتمثلت في  تخفيف �لعبء و�لجهد 
عن �لمعلم؛ وذلك با�ستثمار منجز�ت �لتقنية �لحديثة  
فكثرت  �لمعلم،  و�جبات  ببع�ص  �لقيام  في  للم�ساهمة 
من  �لتعليمية  �لبيئة  و�نتقلت  �لتعليمية،  �لبرمجيات 
�ل�سف �إلى  �لبيت و�لمكتبة و �إلى �أي مكان تتو�فر فيه 

�لحو��سيب و�ل�سابكة.
ونظرً� �إلى هذ� �لدور �لمهم �لذي يوؤديه معلم �للغة 
فاإن �لعناية بتدريبه للقيام بعمله على �أكمل وجه كان 
مد�ر عناية   �لجهات �لر�سمية �لم�سوؤولة عن �لتعليم 
بر�مج  كثرت  ولذلك  �لتقريب،  على  كُلِّه،  �لعالم  في 
�إعد�د معلمي �للغة  قبل �لخدمة وفي �أثنائها، وظهرت 
دور�ت تطوير  مهار�ت �لمدر�سين وكفاياتهم �لم�ساندة، 
كاإعد�د �لمناهج، و�إعد�د �لاختبار�ت، و�إعد�د �لمناهج 

�لمحو�سبة، و�إد�رة �لمختبر�ت �لحديثة....�إلخ.
�للغة معلم  »تعليم  بر�مج  �أن  �لنظر  ويُظهر 

تنازعتها  قد   »Language Teacher Education
�لل�سانيات  �لغرب:  في  مختلفة  علمية  تخ�س�ساتٌ 
�أن  على  و�لاأدب،  و�لل�سانيات  و�لتربية  �لتطبيقية 
�لل�سانيات �لتطبيقية )�لل�سانيات �لنف�سية و�لل�سانيات 
�لاجتماعية، وتحليل �لخطاب، وو�سف �للغة، وتعليم 
هذه  مركز  تحتل  بد�أت  �ختبار�تها(  ومناهج   �للغة 

�لبر�مج9.  
ولا �سك �أنَّ تحولاتِم �لنظرية �لل�سانية �نعك�ست في  
وعنا�سرها  و�لوطنية  �لاأجنبية  �للغات  تعليم  عملية 
و�لاأ�ساليب  �لدر��سية،  و�لمادة  �لمنهاج  �لمختلفة: 
وطريقة  �لطالب،  ودور  �لمعلم،  ودور  و�لطر�ئق، 
�لقيا�ص و�لتقييم. وما يهمنا هنا كيف تاأثر دور �لمعلم 
�لل�سانية  �لنظريات  بتحولات  وخارجه  �ل�سف  د�خل 
بنية  تاأثرت  وكيف  �لاأجنبية،  �للغات  تعليم  وتقنيات 
�لتحولات  تنفيذ  على  مقتدرً�  ليكون  وتكوينه  �إعد�ده 

�لل�سانية في غرفة �ل�سف. 
�لنحو و�لترجمة على كفاية �لمعلم  ركزت طريقة 
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بمقد�ر  �إذ  �لمتعلمة؛  و�للغة  �لاأم  �للغة  �للغتين:  في 
�للغة.  تعليم  في  ناجحاً  يكون  �لترجمة  في  نجاحه 
مطلوب  فاإنه  �ل�سفوية  �ل�سمعية  �لطريقة  في  �أما 
�لمامح  و�إي�سال  و�لقر�ءة  �لنطق  نَ  يُحْ�سِم �أنْ  �إليه 
�ل�سوتية »�لتنغيم و�لوقف...« في �للغة �لمتعلمة. و�أما 
نَ  يُحْ�سِم �أنْ  منه  مطلوب  فاإنه  �لتو��سلية  �لطريقة  في 
�للغوي  و�لت�سرف  �لحو�ر�ت  و�أد�ء  �لمو�قف  تمثيل 
�أو  �للغوي«  بالاأد�ء  »�لوعي  على  تركيز  دون  �لعفوي 
��ستدر�كات منهج تحليل  �أهم  ولعل  تحليل عنا�سره. 
م�ساألة  �إهمالها  �لتو��سلية  �لطريقة  على  �لخطاب 
�لمتعلم على قدر  يتوفر  �أن  ينبغي  �إذ  باللغة«؛  »�لوعي 
جهازً�  بعد  فيما  ت�سبح  �لتي  �لنظرية  �لمعرفة  من 

ينظم �إنتاج �للغة �إنتاجاً تلقائياً. 
�نعكا�ساً  تنعك�ص  كانت  �لتحولات  �أنَّ هذه  �سك  لا 
منهج  يظهر  �إنْ  فما  �للغة؛  معلم  �إعد�د  في  مبا�سرً� 
وهذ�  له،  وفقاً  �لتعليمية  �لمو�د  تعدَّ  حتى  طريقة  �أو 
�لروؤى  لتنفيذ  وتدريبهم  �لمعلمين  �إعد�د  يقت�سي 
�أد�ء  �إلى  وتحويلها  �لمو�سوعة  �لنظرية  �لل�سانية 
و�لهدف  �لمرجوة  �لغاية  تحقيق  �إلى  ينتهي  تعليمي 
فئة  فئتين:  بين  �لمعلم  �إعد�د  يتفاوت  وهنا  �لمن�سود. 
�لفئة تحتاج  �لميد�ن(، وهذه  �لمنتظمين )في  �لمعلمين 
�إلى تدريب جديد ي�ساف �إلى �لخبرة �ل�سابقة، وغالباً 
في  »دور�ت  �أو  �لمعلم«  �أد�ء  »تطوير  بـِم  هذ�  يعرف  ما 
�أثناء �لخدمة« وهي تت�سمن �لاإطار �لنظري �لجديد 
وكيفية توظيفه. و�أما �لفئة �لثانية فهي فئة �لمتخرجين 
حديثاً في �أق�سام �لل�سانيات �لتطبيقية وتعليم �للغات، 
�لل�سانية  �لنظريات  في  نظريًا  تاأطيًر�  تلقو�  وقد 
تدريب  �إلى  يحتاجون  ولكنهم  �للغات،  تعليم  وطرق 
زٍ في غرفة  عمليّ  ينقل �لمعرفة �لنظرية �إلى �أد�ءٍ ناجِم
�ل�سف، وتُعْرَفُ هذه �لبر�مج عادة بـِم»دور�ت تعليم في 

�أثناء �لخدمة«. 
و�سهدت بر�مج �إعد�د �لمعلمين تحولًا نوعيًّا تمثل 
�لاإعد�د  �إلى  �لا�ستهاكي  �لاإعد�د  من  �لانتقال  في 
�لبر�مج  في  �للغة  معلم  دور  �قت�سر  فقد  �لاإنتاجي؛ 
�لتقليدية على كيفية �إعد�ده لتنفيذ �لنظريات و�لروؤى 

يكون  يكاد  عن�سرً�  �إلا  يكن  فلم  �لجديدة؛  �لل�سانية 
�سلبياً؛ ذلك �أنَّ دوره لا يتجاوز   �لتنفيذ، ولم تكن هذه 
�لبر�مج تقيم وزناً للممّار�سات �لفعلية و�لماحوظات 
�لتي ي�ستخل�سها �لمعلمون من تجربتهم، وما يمكنهم 
تقديمه من روؤى نافعة مبنية على �لتجربة و�لماحظة؛ 
بلفظ �سريح: لم يكن لمعلم �للغة �سوتٌ م�سموعٌ!  �أما 
�ختافاً  �لنظرة  �ختلفت  فقد  �لحديثة  �لبر�مج  في 
تُعْلي  �لتي  �لمعلم«10  »�لباحث-  حركة  وظهرت  كلياً 
و�لبحثية،  و�لعلمية  �لفكرية  وقدر�ته  �لمعلم  �ساأن  من 
�لمعلمين  �إدماج  �إلى  �سريحةٌ  دعو�تٌ  ظهرت  ثَمَّ  نْ  مِم
�لمتعلقة  �لقر�ر�ت  و�تخاذ  �للغات  تعليم  بحوث  في 
تقييماً.  نهايتها  �إلى  تخطيطاً  بد�يتها  من  بالعملية 
�أقربَ  بو�سفه  �لمعلم  لقد عززت هذهِم �لحركةُ منزلة 
�لنا�ص �إلى مر�قبة عملية تعلم �للغة ومّمار�ستها، فلم 
من  �لتطبيقيين  �لل�سانيين  على  مقت�سرً�  �لاأمر  يعد 

�أ�ساتذة �لجامعات ح�سب.
�لتعليم  �إلى  �إ�سافة  �لمعلمين  �أدو�ر  وهكذ� �سارت 

تتمثل في: 
وفق  على  وتطبيقها  �للغات  تعليم  بحوث  قر�ءة   -
فهمهم لتلك �لبحوث وما تتيحه ظروف �لتطبيق، 
�أثناء  في  �لخا�سة  روؤ�هم  بتعديل  ي�سمح  بما 

�لممّار�سة �لعملية.
�للغات،  تعليم  بحوث  �إنجاز  �لمبا�سر في  �لاإ�سهام   -
�أكانت هذه �لبحوث خال�سة لهم �أم كانت بحوثاً 
في  �لمتخ�س�سين  مع  فيها  ي�ستركون  ت�ساركية؛ 

�لل�سانيات �لتطبيقية من �أ�ساتذة �لجامعات. 
تدريب  بر�مج  من  �لرئي�سية  �لغاية  كانت  ولما 
من  تمكينهم  ل�سانياً  �إعد�دً�  و�إعد�دهم  �لمعلمين 
�للغة  تعليم  ق�سايا  مع  و�حتر�فية  بعلمية  �لتعامل 
�لمختلفة وجب �أن تناق�ص ق�سايا من مثل: ما �لكفايات 
�للغة �لاأجنبية؟ ثم: ما  �أن يمتلكها معلم  �لتي ينبغي 
»بر�مج  تت�سمنه  �أن  ينبغي  �لذي  �للغوي  �لمحتوى 
ودور�ت« �إعد�د �لمعلمين �لمتخ�س�سين بتعليم �للغات؟

ينقل رت�ساردز عن روبرت �أن �لكفايات �لجوهرية 
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لمعرفة مدر�صّ �للغة، هي :
�لاأ�ساليب  من  �لمدر�ص  ح�سيلة  عملية:  معرفة   .1

و�لا�ستر�تيجيات �ل�سفية.
تدري�ص  لمو�سوع  �لمدر�ص  فهم  المعرفي:  المحتوى   .2
مثل  �أخرى  بلغات  للناطقين  �لاإنجليزية  �للغة 
ونظريات  �لاأ�سو�ت،  وعلم  �لتعليمي،  �لنحو 
�إلى  �إ�سافة  �لثانية،  �للغة  و�كت�ساب  �لتدري�ص، 

�لخطاب وم�سطلحات تدري�ص �للغة.
�أو  �لمدر�سة  مع  �لتاآلف  البيئي:  بالمحيط  معرفة   .3
و�لمعرفة  �لمدر�سة،  وقو�نين  �لموؤ�س�ساتي  �لمحيط 
�لتي يمتلكها �لمتعلمون بما فيها �لمعلومات �لثقافية 

وغيرها من �لمعلومات ذ�ت �لعاقة.
بناء  �إعادة  على  �لقدرة  التدري�سية:  المعرفة   .4
�لتدري�ص و�لقدرة على  �لمحتوى �لمعرفي لاأغر��ص 

�لتخطيط و�لتكيف و�لارتجال.
ومبادئه  �لمدر�صّ  �عتقاد�ت  ال�سخ�سية:  المعرفة   .5

�ل�سخ�سية ومذهبه �ل�سخ�سي في �لتدري�ص.
تاأمل  على  �لمعلم  قدرة  التاأملية:  المعرفة   .6

مّمار�ساته  وقيا�سها.
ولا �سك �أن هذه �لمعارف تختلف عندما يكون �لمعلم 
من غير �لناطقين �لاأ�سليين باللغة؛ �إذ يكون محتاجاً 
�إلى كفايات لغوية وثقافية ت�سبه �أو تكاد تقترب مّما 

يحتاجه �لمتعلمون؛ فقد ر�أى روبرت �أنه:11: 
بالاإنجليزية  �لناطقين  غير  �لمدر�سون  يفتقد  قد   .1
ومن  �لاإنجليزية،  �للغة  في  قدرتهم  في  �لثقة  �إلى 

ثمّ يجب �إعطاء �أولوية لتطوير قدر�تهم �للغوية.
2.  قد يخ�سع �لمدر�سون غير �لناطقين بالاإنجليزية 
�إلى تاآكل في �أد�ئهم باللغة �لاإنجليزية من خال 

تقييد �أد�ئهم �للغوي بخطاب �ل�سف �لدر��سي.

�لناطق  به  يتمتّع  �لذي  �لحد�ص  يملكون  لا  قد   .3
�لاأ�سلي حول �للغة، وقد يحتاجون �إلى قو�عدَ لغويةٍ 
لت�سكلّ م�سدرً� لاأمن و�لطماأنينية، وقد يتجنبون 
�لاأن�سطة �ل�سفية �لتي تتطلب ��ستخد�ماتٍ لغويةً 
�للغة  دقة  قيا�ص  �إلى  تحتاج  و�لتي  متوقعة  غير 
�لمنُْتَجة ومنا�سبتها للموقف ب�سرعة وبديهة، ومن 
�أكثر  �لدر��سية  �لكتب  �إلى دعم  ثمّ قد يحتاجون 

من �لناطقين �لاأ�سليين.
�لتي  �ل�سعوبات  لفهم  �سخ�سية  خبرة  لديهم   .4

يعاني منها طابهم.
ثقافة  في  و�لطاب  �لمدر�سون  ي�سترك  عندما   .5
و�حدة قد توؤثر  قو�عد �لمجموعة في �سلوكهم على 
�لناطقون  �لمدر�سون  يعفى  قد  بينما  كبير،  نحو 

�لاأ�سليون من هذه �لقو�عد.
�لنماذج  �للغة عن  تدري�ص  �سلوك  لا يمكن ف�سل   .6
�لتدري�سية �لموروثة من ثقافة �للغة �لاأم )�لقر�آنية، 
ثقافة  مثل  و�لاأفريقية( في �سفات  و�لكونفو�سية، 
و�لمعرفة،  �ل�سلطة  نحو  و�لتوجهات  �لموؤ�س�سة 

وعاقة �لكبار بالاأطفال..�إلخ.
في  عميق  تاأثير  �لمجتمع  في  �لاإنجليزية  لموقع   .7
�للغة  ومنهج  �لاإنجليزية  �للغة  تدري�ص  �أغر��ص 

�لاإنجليزية ومن ثمّ طبيعة عمل �لمدر�ص 
على �أن ما يهمنا هنا: ما هي  �لم�سامين �لخطابية 
للناطقين بغيرها؟  �للغة  يتقنها معلم  �أن  ينبغي  �لتي 
�أن  ينبغي  �لتي  �لخطابية  �لم�سامين  ما  �آخر:  وبلفظ 

يت�سمنها �أي برنامج لاإعد�د معلم �للغات �لاأجنبية؟
على  قادرً�  ليكون  �لمعلم  �إعد�د  �إنَّ   �لقول  يمكن 
�لاأجنبية  �للغة  تعليم  في  �لخطاب  تحليل  ��ستثمار 
�لخطاب  وجوه  ي�ستوعب  �أن  �لتعميم  على  ينبغي، 

ب�سورتيه �لمنطوقة و�لمكتوبة، ومنها:
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الخطاب المكتوب الخطاب المنطوق

- �لفرق بين �لمنطوق و�لمكتوب، وما يرتبط به من �ختاف في 
��ستر�تيجيات �لتو��سل.

-  تحليل �لمحادثة و�لحو�ر، �أكان حو�رً� �عتيادياً يجري بين ناطقين 
�أ�سليين �أم حو�رً� يجري د�خل غرفة �ل�سف. ويت�سل بذلك عنا�سر 

بناء �لمحادثة: �فتتاح �لكام و�إنهاوؤه، و�لمر�وغة و�لتهرب....�إلخ.
- �لخ�سائ�ص �ل�سوتية )�لتنغيم و�لنبر و�لوقف( للكام ودلالتها.

- عنا�سر �لكفاية �لتو��سلية �لمختلفة: مطابقة �لكام لمقت�سى �لحال. 
-  قو�عد �لتاأدب و�لحديث، وما يت�سل بها من كفايات ��ستر�تيجية 

لاإ�ساح �أخطاء �لتو��سل، �أو �لعجز عن متابعة �لتو��سل، �أو �لتهرب من 
مفرد�ت وتر�كيب لا يعرفها �لمتعلم.

- �أنو�ع �لن�سو�ص، و�أبنيتها، و�أغر��سها، وتنظيمها �لد�خلي )�ل�سكلي 
و�لم�سموني(.

- تمثُّل وجوه تحليل �لتما�سك �ل�سكلي و�لم�سموني في �لن�سو�ص، 
و�كت�ساف ما ي�سيبها من �أعطاب �لخطاب.

- �لتحليل �لاأ�سلوبي �ل�سكلي لاأنو�ع �لن�سو�ص ولا�سيما �لن�سو�ص �لاأدبية 
لتبيان �لفروقات �لنوعية بينها.

- تمثل �لعنا�سر غير �للغوية �لم�سهمة غي �إنتاج �لخطاب وبيان 
عنا�سره، مثل: عاقات �لمتخاطبين،�لمفرد�ت �لثقافية، و�لم�سطلحات، 

و��ستر�تيجيات  �لتخاطب...�إلخ.

تمثيلية  عينة  وهي  �لكفايات،  هذه  �أن  وظاهر 
ح�سب، تتجاوز بالمعلم حدود �لنّظريّ �إلى �لتطبيقي؛ 
ذلك �أنها توفر له فر�ساً منا�سبة لتطبيق هذه �لمعارف 
و�بتكار تدريبات جديدة،  �لمنهاج،  �إثر�ء  �لنظرية في 

وتحليل �أد�ء�ت �لطلبة.
ثانياً: الطريقة التعليمية  والأ�ساليب:

كارتر( خم�سة مبادئ منهجية  و   قدم )مكارثي 
ر�أيا �أنها �أ�سا�سية ومركزية في تعليم �للغة �لمبني على 

�لن�سو�ص و�لخطاب، وهذه �لمبادئ �لخم�سة هي12:
:)the  contrastive principle(  اأولً: المبداأ التقابلي

�لمتعلمون  يقارن   / لَ  يقابِم �أن   بذلك  ويق�سد 
ثُّلِم  تَمَ �إلى  ق�سدً�  �لن�سو�ص؛  من  مختلفة  �أنو�ع  بين 
تُعْرَ�ص  �لتي  �لن�سو�ص  بين  �لرئي�سية  �لفروقات 
�لخطاب/  نوع  في  �لمقابلة  هذه  تكون  وقد  عليهم. 
فقد  ��ستر�تيجياته....�إلخ،  �أو  بنيته،  في  �أو  �لن�ص، 
يعر�ص �لمدر�ص/ �لكتاب ر�سالتين مختلفتين �إحد�هما 
�سعرياً  ن�ساً  يعر�ص  وقد  �إخو�نية،  و�لاأخرى  ر�سمية 
و�آخر �سردياً. و�أما تطبيقات هذ� �لمبد�أ في تعليم �للغة 

فهي كثيرة ومتعددة، منها:
لَ  تحويل ن�ص من نوع خطابي �إلى �آخر، كاأنْ يُحَوِّ  -
لَ  خبرً� �سحافياً  ن�ساً و�سفياً �إلى حو�ر، �أو �أن يُحَوِّ

�إلى �إعان....�إلخ.

من  ر�سالة  لَ  يُحَوِّ كاأن  �لخطاب؛  عنا�سر  تغيير   -
لَ �سخ�سية  ر�سمية �إلى �سخ�سية/ودية، �أو �أن يُحَوِّ
�لمخاطَب من  كبير �إلى �سغير )�لتحويل في طبيعة 

�لعاقة �لر�بطة بين �لمتخاطبين(.
 the continuum(  ّثانياً: المبداأ الت�سل�سلي/ التتابعي

:)principle

�أعلقُ  وهو  �ل�سابق،  بالمبد�أ  �لمبد�أ  هذ�  ويتعالق 
�أنَّ  �لمبد�أ  هذ�  ويفتر�ص  �لاأدبية.  �لن�سو�ص  بتدري�ص 
�أف�سل طريقة لتنمية لغة �لمتعلم وتطويرها هي تعر�سه 
لأنماط مختلفة من الن�سو�ص الأدبية وغير الأدبية، 
ون�سو�ص  �إبد�عية  ن�سو�ص  بين  متفاوتةٍ  ن�سو�صٍ 
ويركز  محدد.  هدف  تحقيق  �إلى  تق�سد  وظيفية 
�لاأ�سلوبية  �لخ�سائ�ص  على  �لاأدبية  �لن�سو�ص  في 

للن�سو�ص �لاإبد�عية و�أ�سلوبية �لخطاب �لاأدبي. 
:The inferencing  principle( ثالثاً: المبداأ ال�ستدللي

ثقافيةً  محمولاتٍ  يت�سمن  ن�ص  كل  �أن  ومفاده 
عن  يعبر  فالن�ص  معينة؛  و�جتماعيةً  و�سيا�سيةً 
وقد  �للغة،   تلك  ت�ستعمل  �لتي  �لثقافة  محمولات 
وتنظيمه  وبنيته  وتر�كيبه  بمفرد�ته  �لن�ص  يحيل 
يتبناها  وثقافية  ودينية  �سيا�سية  �أفكار  �إلى  �لد�خلي 
كاتب �لن�ص. ولهذ� فاإنه من �ل�سروري تعليم �لطلبة 
��ستر�تيجياتٍ محددةً تمكنهم من تفكيك بنية �لن�ص 
و�ل�سيا�سية  �لثقافية  خلفيته  �إلى  باللغة  و�لتو�سل 
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لهذه  وفهم  وعي  �متاك  �أن  ولا�سك  و�لاجتماعية. 
فهم  في  حا�سماً  عن�سرً�  يمثل  �لثقافية  �لمحمولات 
�للغة  وثقافة  �لكاتب  ثقافة  فهم  ثمَّ  ومن  �آنياً  �لن�ص 
عموماً. ويمكن هنا �أن توؤدي »�أ�سلوبية �لخطاب« دورً� 
�لغاية  �أما  و�لاإحالة.  �لتفكيك  هذ�  تحقيق  في  مهماً 
ثقة  تعزيز  في  فتتمثل  �لمبد�أ  لهذ�  �لبعيدة  �لتربوية 
�لمتعلمين في �أنف�سهم وتحفيزهم على �قتحام ن�سو�ص 
تطبيق  وجوه  ومن  خا�ص.  ثقافي  فهم  وبناء  جديدة 

هذ� �لمبد�أ:
يّ و�حد بين  �إلى  نوع ن�سّ مقارنة ن�سين ينتميان   -
�ختاف  كيفية  لتمثل  �لمتعلمة  و�للغة  �لاأم  �للغة 
بنية �لن�ص لاختاف عو�مل خارجية غير لغوية؛ 
و�حد  مو�سوع  في  ر�سمية  ر�سالة  بين  نقارن  فقد 
عنا�سر  مر�عاة  كيفية  عن  للك�سف  �للغتين  بين 
وديباجة  �لتخاطُب،  و�أ�سلوب  �لمخاطَب،  �ل�سياق: 

�لخطاب...�إلخ.
مقارنة ن�سين من جن�ص و�حد في مو�سوع و�حد   -
فمثاً  متناق�ستين؛  خلفيتين  يعك�سان  ولكنهما 
مختلفتين  �سحافتين  في  و�حد  خبر  تناول  يمكن 
ما؛  لحكومة  موؤيدة  و�أخرى  معار�سة  �إحد�هما 
حيث يمكن �لمقارنة بين �لمفرد�ت، وطريقة عر�ص 

�لق�سية...�إلخ.
 familiar( رابعاً: مبداأُ من الماألوف اإلى غير الماألوف

:)to unfamiliar principle

ومفاده �أن نبد�أ بالن�سو�ص �لماألوفة ثقافياً تي�سيرً� 
ثَمَّ  نْ  مِم �أنف�سهم،  في  لثقتهم  وتعزيزً�  �لطلبة  على 

�لانتقال �إلى ن�سو�ص لي�ص لهم بها �إلف �أو �عتياد.
: )critical principle( خام�ساً:  المبداأ النقدي

ويمثل هذ� �لمبد�أ مرحلة ر�قية من �إدر�ك �للغة و 
نْ  ومِم و�لاجتماعية،  و�ل�سيا�سية   �لثقافية  محمولاتها 
ثَمَّ ي�سيُر متعلماً ناقدً� قادرً� على نقل معرفته  باللغة 
وعن  باللغة  عارفاً  في�سير  �لوعي،  �إلى  �لاوعي  من 

�للغة.

اإلى  اللغوية  الكفاية  من  الطلبة:  اإعداد  ثالثاً: 
الكفاية الخطابية

 لقد كان م�سطلح �لكفاية �للغوية �لذي �جترحه 
ت�سوم�سكي �إيذ�ناً بانفتاح و��سع على هذ� �لم�سطلح من 
حيث دلالته على �متاك �لاإن�سان نظاماً لغوياً قادرً� 
وعلماء  �لل�سانيون  فان�سغل  و�لابتد�ع،  �لتوليد  على 
هذه  طبيعة  ِم  تَبَينُّ بِم �لتطبيقيون   و�لل�سانيون  �لنف�ص 
�لكفاية وتحليلها ومحاولة تفكيك عنا�سرها للو�سول 
لُحُ �أنْ تكونَ �أد�ة لقيا�ص هذه  �إلى معاييَر وعنا�سرَ تَ�سْ
ظهر  �لكفاية  مفهوم  ��ستثمار�ت  �أهم  ولعل  �لكفاية. 
و�أ�ساليب  �لمناهج  وعلماء  �لتطبيقيين  �لل�سانيين  عند 
�لتدري�ص؛ ذلك �أنها �سارت تعني في كثير من �لاأحيان 
ينبغي  �لتي  �ل�سلوكية  و�لاأهد�ف  �للغوية  �لمهار�ت 
للمتعلم �لاأجنبي تحقيقها ليقترب من كفاية �لناطق 

�لاأ�سلي بهذه �للغة.
في  فجعلها  �لكفاية  هذه  �لمو�سى  نهاد  د  جرَّ وقد 

رَ ثاثة13:  عنا�سِم
�ل�سكلية  م�ستوياتها  في  �للغة  قو�عد  ��ستدخال   .1
و�لنحوية  و�ل�سرفية  )�ل�سوتية  و�لوظيفية 

و�لتركيبية....�إلخ(
�للغوية  �لاأد�ء�ت  من  يتناهى  لا  ما  �إنتاج   .2

�ل�سحيحة.
�كت�ساف  �ل�سو�ب؛  من  �لخطاأ  تمييز  في  مرجع   .3

�لاأخطاء وت�سويبها.
�أن فكرة �لكفاية �للغوية لم ت�سلم من �لنقد  على 
�أما  �لتحويلية؛  للمدر�سة  هَت  وُجِّ �نتقاد�ت  �سياق  في 
عليه  �عتر�ص  فقد  �للغوية  �لكفاية  بمفهوم  تعلق  ما 
»�لكفاية  بم�سطلح  عليه  م�ستدركاً  هايمز«  لْ  »دِم
ت�سوم�سكي  مفهوم  �أن  هايمز  ر�أى  فقد  �لتو��سلية«؛ 
�لتي  �للغوية  �لقو�عد  �أن  ذلك  منقو�ص؛  مفهومٌ 
يمتلكها �لناطق باللغة لي�ست كافية للتو��سل �لمنا�سب 
تتمثل  كفاية  �إلى   محتاج  فاإنه  ولذلك  �لمجتمع،  في 
لل�سياق  �لمنا�سب  �ل�سليم  �لتو��سل  على  �قتد�ره  في 
بعنا�سره �لمختلفة؛ فحتى يكون �لتو��سل ناجحاً ينبغي 
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�أن تكون �لعبار�ت و�لجمل �لم�ستعملة منا�سبة لل�سياق 
يكون  »لكل مقام مقال«. وهكذ�  فـَ  و�لمقالي؛  �لمقامي 
للغة  �لاجتماعي  بالجانب  �عتنى  قد  �لم�سطلح  هذ� 
ودور �لممّار�سة �لاجتماعية في ��ستكمال دور �لممّار�سة 

�للغوية �لذهنية.
لقد �أحدث هذ� �لم�سطلح تاأثير�تٍ بالغةً تجاوزت 
�لل�سانيات  في  ولا�سيما  ت�سوم�سكي  م�سطلح  تاأثير�ت 
�لغاية  �إذ �سارت  �للغات �لاأجنبية؛  �لتطبيقية وتعليم 
من  غيرها  ثَمَّ  من  �لاإنجليزية  لتعليم  �لرئي�سية 
�لغاية   هذه  وتمثلت  �لتو��سلية،  �لكفاية  بلوغ  �للغات 
في طرق �لتعليم فقد ظهرت �لطريقة �لتو��سلية وما 
لاأغر��ص  �للغة  وتعليم  �لموقفي،  )�لتعلم  منها  تفرع 
خا�سة(، وفي �إعد�د �لمناهج �لمبنية عليها14. وما يز�ل 

در��سات   �نبثاق  مع  ويتو�سع  ي�سري  �لكفاية  مفهوم 
�ل�سوؤ�ل  وبد�أ  �لن�سية،  و�لل�سانيات  �لخطاب  تحليل 
�لخطاب  تحليل  في  كفاية  ثمة  هل  يظهر:  �لتقليدي 
تختلف عن �لكفايات �لاأخرى؟ وبمعنى �آخر: هل ثمة 

كفاية خطابية؟ 
و�إنْ  �لمو�سوع  هذ�  حول  �لل�سانيين  �آر�ء  تفاوتت 
�لكفاية  طابيَّة �سمن  �لكفاية �لخِم �أغلبهم يجعل  كان 
فرعيين  ق�سمين  )كانَل(  �أ�ساف  فقد  �لتو��سلية. 
للكفاية �لتو��سلية هما �لكفاية �لل�سانية �لاجتماعية 
�لخطابية  �لكفاية  وجعل  �لاإ�ستر�تيجية،  و�لكفاية 
ويمثل  �لاجتماعية.  �لل�سانية  �لكفاية  من  جزءً� 

�ل�سكل �لاآتي ذلك:

بالتما�سك  مخت�سة  �لخطاب  قو�عد  جعل  وقد 
و�لتر�بط �لن�سي15ّ . 

ن( فقد جعلت �لكفاية �لخطابية تتمثل  �أما )يالْدِم
في: 

�لتر�بط �لن�سي و�لاإحالة )ح�سب ر�أي هاليد�ي(.   -
تو�سيع  )�لاقتبا�ص،  �لن�ص  على  قُ  تُطَبَّ عمليات   -

�لن�ص... من  مهمة  معلومات  ��ستخر�ج  �لن�ص، 
�إلخ(. 

�لتعميم،  �لن�سية:  )�لوظائف  �لباغي  �لتنظيم   -
�لت�سنيف...�إلخ(. 

�لمنطوق  �لخطاب  في  �لانتقالية  �لمهار�ت  تحديد   -
�لحديث،  �ختتام  �لمعلومات،  تقديم  )�لابتد�ء، 

تبادل �لاأدو�ر(16.  
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لاأنه  قا�سر؛  تعريف  )كانَل(  تعريف  �أن  ويظهر 
�ل�سكلي  �لتما�سك  على  طابية  �لخِم �لكفاية  رُ  يَقْ�سُ
ور�ء  ما  �إلى  يتجاوزه  �أن  دون  للن�ص  و�لم�سموني 
ن(  فيمزج بين �لمنطوق  �لخطاب. و�أما تعريف )يالْدِم
للكفاية  بتعريف  نخرج  �أن  يح�سن  ولعله  و�لمكتوب. 

�لخطابية . . . 

بالقول  الخطابية  الكفاية  فَ  نُعَرِّ اأن  يمكن 
اإنها:

�للغوية في  �لكفاية  �لاقتد�ر على توظيف عنا�سر 
�سياقات �أو�سع لت�سمل �لممّار�سات �لن�سية و�لخطابية 
�لمختلفة،  �لن�سو�ص  �أنو�ع  تج�سدها  �لتي  �لمختلفة 
على  �سريحة  �أدلَّة  �للغوية  �لكفايةِم  عنا�سرُ  لتكون 
وظيفة خطابية  �إلى  �لم�ستقلة  �للغوية  �لوظيفة  تجاوز 

�أو�سع و�أ�سمل  ��ستقبالًا و�إنتاجاً، كتابةً ونطقاً. 
�أوهي: �لتمثل �لاو�عي لعنا�سر �لكفاية �للغوية    
و�لمكتوبة  �لمنطوقة  �لن�سو�ص  �إنتاج  في  و�أدو�رها 
�إنتاجها،  و�إعادة  وتفكيكها  وتحليلها  و��ستقبالها 
�أدلة �سريحة على  �لكفاية  تكون عنا�سر هذه  بحيث 
بالبنية  و��ستغال عاقاته  �لد�خلية  �لن�ص  بنية  ربط 
�لخارجية �ل�سكلية للن�ص؛ �أي �كت�ساف  �لعنا�سر �لتي 
�لمتفردة  �لن�سية  وخ�سائ�سه  ن�سيته  للن�ص  تحقق 

�لتي تميزه من �سو�ه. 
من  الخطاب:  تحليل  اإلى  التوا�سلية  الكفاية  من 

الممّار�سة اللغوية اإلى الوعي باللغة:

�أن طر�ئق تعليم �للغات �لاأجنبية �نبثقت  لا �سك 
من روؤى ل�سانية نظرية تلخ�سها �أنظارٌ في طبيعة �للغة 
تُتد�ول  وعاقاتها �لد�خلية وعاقتها بالمحيط �لذي 
فيه. ولي�ص غريباً �أن تفرز �لتيار�ت �لل�سانية �لمتعاقبة 
�للغة  �أو متناق�سة في م�سائل تعليم  �أنظارً� متعار�سة 
�لنظرية �أو �لتطبيقية. و ما يهمنا هنا م�ساألة و�حدة 
لاأن  �سرورة  ثمة  هل  �لاآتي:  �لت�ساوؤل  يمثلها  ح�سب 
بتعليمه  يُكتفى  �أم  �للغة  عن  معلوماتٍ  �لمتعلم  يعرف 
نقدّم  هل  �آخر:  وبلفظ  ح�سب؟  �لا�ستعمال  في  �للغةَ 
للمتعلم معلوماتٍ نظريةً عن �للغة �لمتعلمة �أم نكتفي 

بتزويده بال�سياقات �لا�ستعمالية �لمنا�سبة؟ 
طرق  في  �هتمام  مثار  �ل�سوؤ�ل  هذ�  كان  لقد 
�أن وُ�سوحَه كان �أظهرَ و�أدلَّ  تعليم �للغات كلها، على 
�لخطاب؛  تحليل  ثم  �لتو��سلية  �لطريقة  �سياق   في 
�لكفاية  مفهوم  على  �لتو��سلية  �لطريقة  ركزت  فقد 
�لمتعلم  يقتدر  �أن  �أي  �لهايمزيّ؛  بالمفهوم  �لتو��سلية 
على ��ستعمال �للغة �لمتعلمة ��ستعمالًا �سحيحاً ير�عي 
�أو تركيز على  �سياق �لمقام و�سياق �لمقال دون حاجة 
�لمعلومات �لنظرية عن �للغة؛ �أي �لم�سطلحات �لفنية 
�لتي ت�سف �للغة  �لمتعلمة )�للغة �لو��سفة(. �أما دُعاة 
يعرف  �أن  �ل�سروري  من  �أنَّ  فيرون  �لخطاب  تحليل 
تعلمه  في  لاأنه  �للغوي؛  �لنظام  عن  معلومات  �لمتعلم 
�إلى لغة و��سفة تعينه على تمثل �لنظام  �للغةَ يحتاج 
باللغة  �لوعي  م�ساألة  فاإنّ  وهكذ�  وتطبيقه؛  �للغوي 
و�إدر�كها و�إدر�ك نظامها �أمر لا مفر منه للتمكن من 
هذه �للغة؛ »فهو يمثل مر�قباً و�سابطاً لا�ستعمال �للغة 

ولكنه لي�ص �لا�ستعمال«17. 
لعلّ هذه �لعبارة �لتي �أطلقها مكارثي وكارتر تكون 
�أن  �أي لغة  �أنه ينبغي لمن يتعلم  دقيقة �لو�سف؛ ذلك 
يكون عارفاً بقو�عدَ نظريةٍ  ي�ستعين بها لي�سبط �أد�ءه 
�لنظريةُ  �لقو�عدُ  هذه  ولتكون  ولي�سححه،  �للغوي، 
رً�  مُيَ�سِّ وعاماً  للمتعلم،  ذ�تي  تقييم  �أد�ةَ  �لو�عيةُ 
�أد�ئه؟  �لتيقن من �سحة  له  و�إلا كيف يمكن  لتعلمه، 

هل يلجاأ �إلى �لمعلم في كل �سغيرة وكبيرة؟
هذين  دمج  يمكنهما  �أنه  ومكارثي  كارتر  ويرى 
�لو�عية  و�لمعرفة  للغة،  �لاو�عية  �لممّار�سة  �لر�أيين: 
باقتر�حِم  ذلك  يكون  و�إنما  �لمتعلم،  �للغوي  بالنظام 
باللغة  �لوعي  لتنمية  تحقيقها  ينبغي  ثاثةٍ  معاييَر 

�لمتعلمة و�إدر�كها. وهذه �لمعايير هي18 : 
�للغة  �إلى  �لنظر  بها  ويق�سد  ال�سكلية:  المعايير   
عنا�سرَ  من  يتاألف  �سكلي  لغوي  نظام  �أنها  على 
و�ل�سرفي  �ل�سوتي  �لنظام  قو�عد  وهي  متاآلفةٍ، 
�لمعيار  هذ�  ويركز  و�لاأ�سلوبي....�إلخ.  و�لنحوي 
�أق�سام �لكام،  على  �لق�سايا �للغوية �لبحتة ومنها: 
و�لاأبنية  �لنحوية،  و�لعاقات  و�أزمانها،  و�لاأفعال 
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�للغوية  �لممّار�سة  �أن   ولا�سك  �ل�سرفية......�إلخ. 
�لو��سفة.   �للغة  هذه  على  كبيرً�  �عتمادً�  تعتمد 
�لوعي  هذ�  تعزيز  ومكارثي،  كارتر  ح�سب  ويمكن، 
لتبين  و�لثانية؛  �لاأولى  �للغتين  بين  بالمقابلة  باللغة 
�لفروقات بينهما في بنية �لنظام �للغوي. وين�سحان 
�لاأولى،  �للغة  به  تنفرد  ما  على  بالتركيز  �لمقابلة  في 

وما تتميز به عن �لاأخرى.
�لمبا�سر  �لوعي  بها  ويق�سد  الوظيفية:  المعايير 
�ل�سياق  في  �للغوي  �ل�سكل  يوؤديها  �لتي  بالوظيفة 
�لتو��سلي. وهما يقدمان نماذج يمكن تنفيذها د�خل 

�ل�سف، منها: 
�لمقارنة بين �لمنطوق و�لمكتوب.   .1

مقارنة �لاإنجليزيات �لمختلفة.   .2
�لمقارنة بين ترجمات مختلفة.   .3

لتحقيق  مختلفة  لغوية  �أ�ساليب  بين  �لمقارنة   .4
�لغر�ص نف�سه.

ويريان �أنه يمكن تو�سيع ذلك لي�سمل دور �لمفرد�ت 
و�لتر�كيب في �لن�ص، ولا�سيما في �لحو�ر؛ كيف ت�سهم 

�لمفرد�ت في �فتتاح �لخطاب و�إنهائه، مثاً؟
 المعيار الثقافي الجتماعي: ويق�سد به �لت�سريح 
بين  و�لاجتماعية  �لثقافية  بالافتر�قات  �لمبا�سر 
�للغتين �لاأم و�لمتعلمة. ويتحقق ذلك  بالوعي �لمبا�سر 
عند مقارنة �أخبار معينة في �للغتين، وكيفية �ختاف 
تعك�ص  وكيف  نف�سه،  �لخبر  عن  �لتعبير  في  �للغتين 

�للغة فكر �لكاتب �أو �لموؤلف.
ولا بُدّ لهذه �لمعايير �لثاثة �أن تعمل معاً لتحقيق 
كفاية  بلوغ  وهو  �للغة،  تعلم  من  �لرئي�سي  �لهدف 
باللغة.  �لاأ�سليين  �لناطقين  كفاية  بُ  تُقارِم تو��سلية 
�للغة  عن  �لتعلم  �إلى  �لدعوة  �أن  هنا  ذكره  وجدير 
�لتي  �لتغير�ت  �لمبا�سر بها تمثل تما�سياً مع   و�لوعي 
طر�أت على دور �لمعلم في �لتعليم عموماً وتعليم �للغة 
تدريجياً  تنحلُّ  �لمعلم  مركزية  بد�أت  �إذ  خ�سو�ساً؛ 
وقد  �لتعلم.   في  فاعاً  �إ�سهاماً  ي�سهم  �لمتعلم  و�سار 

فَتْ هذه �لتغير�ت با�سم  »��ستر�تيجيات �لتعلم«،  عُرِم
يتعلَّم  كيف  �لطالب  تعليم  ينبغي  �أنه:  وخا�ستها 

بنف�سه.
 ويبقى �ل�سوؤ�ل قائماً هنا: ما منزلة �لوعي باللغة 
�للغة  متعلم  يتمثل  كيف  و  �لخطاب؟  منظور  من 
�لاأجنبية �أنو�ع �لخطاباتِم �لمختلفة في �للغة �لاأجنبية؟ 
ر للمتعلم مثل هذه �لمعرفة �لو�عية بنظام  �أو كيف نوفِّ

�لخطاب في �للغة �لمتعلمة؟
بين   و��سحاً  فرقاً  نقيم  �أن  هنا  يح�سن  لعله 
عند  �للغة  ووعي  �لاأ�سلي  �لناطق  عند  �للغة  لاوعي 
�لمتعلم؛ وبيان ذلك �أنَّ �لناطقَ �لاأ�سليَّ يكت�سب نظام 
�لخطاب و��ستر�تيجياته �كت�ساباً غيَر و�عٍ بما ينطوي 
يعني  وهذ�  مختلفة،  مفاهيمَ  من  �لخطاب  عليه 
�لمعنويّ �لدلالي في  و�لتما�سك  �ل�سكلي  �لتما�سك  �أن  
�لن�سو�ص يمثان �سطرً� من �لاإح�سا�ص �لعَفْويّ باللغة 
�لاأم؛ فلي�ص غريباً �أن يَدُلَّك �أحد �لناطقين �لاأ�سليين 
باللغة على �نعد�م �لتما�سك و�لان�سجام معولًا بذلك 
�أن يكون قادرً�، غالباً، على تبيان  على حد�سه ودون 
بعيد!  حدّ  �إلى  �سحيح  �أمر  وهذ�  ر�أيه،  �أو  حد�سه 
�أدو�تٌ من �لاإح�سا�ص  و�إذ� كان لهذ� �لناطق �لاأ�سلي 
ذلك  فاأنّى  �لتما�سك  بغياب  �لا�سعوري  �لتلقائي 

للمتعلم �لاأجنبي؟
للناطقين  �للغة  تعليم  �إليه  ي�سعى  ما  �أ�سمى  �إن 
كفاية  تقارب  وتو��سلية  لغوية  كفاية  بلوغ  بغيرها 
نهيئ  �أن  لنا  فكيف  �للغة؛  بتلك  �لاأ�سليين  �لناطقين 
�لكفاية  ولا�سيما  �لاأجنبي،  للمتعلم  �لكفاية  مثل هذه 

�لخطابية؟ �ل�سبيل �إلى ذلك �سبيان:
1. الكت�ساب اللاواعي بالتعلم والممّار�سة:

لعنا�سر  �لمبا�سرة  بالممّار�سة  لُ ذلك  يَتَحَ�سَّ و�إنما 
�لمتعلم  �أن  ذلك  �لمختلفة؛  ومهار�تها  �لاأجنبية  �للغة 
لاو�عية  تحليليةً  خبر�تٍ  �لتعلم،  �سياق  في  يبني، 
نُهُ من بناء منظومة من �لمعلومات �لحد�سية �لتي  كِّ تُمَ
نُهُ  كِّ تنتهي بكثرة �لممّار�سة �إلى خبرة ونظام تلقائي يُمَ
وتحليلها  بنائها  وكيفية  �لن�سو�ص  �أنو�ع  تعرف  من 
�لممّار�سات  على  يعتمد  منهج  بناء  �إنَّ   ومعالجتها. 
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فاإذ�  �لاكت�ساب؛  هذ�  لُ  يُ�سَهِّ و�لن�سية  �لخطابية 
فنوناً  �لاأجنبي  للمتعلم  يقدّم  �لمنهج  �أنَّ  �فتر�سنا 
خطابية مختلفة، ويكرر بع�ص هذه �لفنون لاأغر��ص 
معينة، فاإن مّمار�سة هذه �لن�سو�ص وتكر�ر نماذجها 
هذه  عن  معينة  �فتر��سات  بناء  من  �لمتعلم  �سيمكنّ 
نْ ثَمَّ �إعادة  �لن�سو�ص من حيث معالجتها وتحليلها، مِم

�إنتاجها.
ولعل �لمتعلم في هذه �لحالة يبد�أ باإنجاز تقابات 
لا و�عية بين تقاليد �لن�سو�ص و�أعر�فها في لغته �لتي 
يتمثلها في لاوعيه ون�سو�ص �للغة �لمتعلمة، �إذ تف�سي 
لها ويحفظها  به هذه �لتقابات �إلى نتائجَ و�عيةٍ يُ�سَجِّ

بالكتابة.
2. التعليم المبا�سر عن اأنواع الخطاب واأغرا�سه...

و�لتحليليةِم  �لو��سفةِم  �للغةِم  في  �لوجهُ  هذ�  ويتمثل 
�لمبا�سرةِم �لتي ي�ستعملها �لمعلم في معالجة �لن�سو�ص 
�لمعرفية  وخلفياتها  بنيتها  عن  و�لك�سف  وتحليلها 
و�لم�ستقرة  �لثاوية  و�لثقافية  و�لاجتماعية  و�لل�سانية 
ي�ستخدم  �أن  بذلك  و�لمق�سود  �لن�سو�ص.  بطن  في 
�لمعلم �لم�سطلحاتِم �لمتخ�س�سةَ في �لتحليل؛ فاإذ� كان 
�لمعلم يحلل ق�سة ق�سيرة من �أدب �للغة �لمتعلمة فا 
منا�ص له من ��ستخد�م تقنيات �لتحليل �لاأدبي �لعام، 
تحليل  من  تت�سمنه  وما  �لاأ�سلوبي  �لتحليل  وتقنيات 
للبنية �للغوية )�لتر�بط �لن�سي، و�لتر�بط �لدلالي(، 
وتحليل عنا�سر �لق�سة، وتحليل �لمفرد�ت و�لتر�كيب 
عن  تعبّر  �لتي  و�لمفرد�ت  �لثقافية،  �لخلفية  ذ�ت 

موقف �لكاتب �أو �ل�سخ�سيات...�إلخ.
و��ستر�تيجيات  �لو��سفة  �للغة  هذه  �أنَّ  �سك  ولا 
وتطبيقياً  عملياً  دلياً  �ستمثل  �لن�سي  �لتحليل 
�أن  ويمكنه  �إليها،  �حتاج  ما  �إليها  يعود  �إذ  للمتعلم؛ 
بالاعتماد  �لتمثيل،  �سبيل  �لاآتية، على  �لاأعمال  ينجز 
�لن�ص  هذ�  وليكن  �لمعلم،  يقدمه  و�حد  ن�ص  على 

مقالة في جريدة:
في �لمفرد�ت: كيفية ��ستثمار �لمفرد�ت وعاقاتها   -
و�لحقول  و�لت�ساد  �لتر�دف  �لن�ص:  تما�سك  في 
من  �لمتخ�س�سة  �لم�سطلحات  وتمييز  �لدلالية، 

�لمفرد�ت �لعامة. ويمكنه تبين �لوظائف �لخطابية 
�لن�ص:  بناء  في  �لمفرد�ت  فيها  ت�سهم  �لتي 
و�لمقارنة،  �لخطاب،  و�إنهاء  �لخطاب،  �فتتاح 
يمكن  ولعله  �إلخ.  �أو�لتاأييد....  و�لاعتر��ص، 
فيه  ير�سد  ��ستعمالياً  معجماً  يبني  �أن  للمتعلم 
و�لمتازمات  للمفرد�ت،  �ل�سياقية  �لا�ستعمالات 
�لثقافية  �لدلالات  ذ�ت  و�لتعابير  �للفظية، 

�لمختلفة... �إلخ.
ير�سد  �أن  يمكنه  �لنحوية:  �لتر�كيب  و  �لنحو  في   -
�لبنية �لنحوية لجمل �لمقالة من حيث تما�سكها، 
و �أزمنة �لفعل، ووجهة �لخطاب، و�إحالات �لن�ص 
�لد�خلية و�لخارجية، وعاقة �لن�ص بخارجه...

�إلخ.
�إن�ساء �لخطاب  تقاليدَ  ف  يتعرَّ �لخطاب:  نوع  في   -
وتو�سيعه   �فتتاحه  من  بنائه؛  و��ستر�تيجيات 
با�ستثمار  فيه  و�لاإقناع  �لجدل  وبناء  و�إغاقه، 
ويمكن  �لاقت�سادية....  و�لحقائق  �لاإح�ساء�ت 
�لاأ�سلوبية في تحديد  ي�ستثمر معطيات  �أن  له هنا 
خ�سائ�ص �لن�ص ومحاكاتها حين ينتج �لن�سو�ص 

في �للغة �لمتعلمة وين�سئها.
  ولعل �أي�سر �ل�سبل لامتاك �لكفاية �لخطابية من 
هذين �ل�سبيلين تتمثل في ��ستثمار �لن�سو�ص �لاأ�سيلة 
�لتي تك�سف عن تحققات �لخطاب في و�قع �لا�ستعمال 

نَةِم �للغة �لمتعلمة. في مُدَوَّ
رابعاً: اإعداد المادة التعليمية:

و�لمادة �لتعليمية هي محور �لتقاء عنا�سر �لعملية 
�لتعليمية �لتعلمية �لاأخرى: �لمعلم و�لمتعلم و�لطر�ئق. 
ولا �سك �أن �لمادة �لتعليمية في تعليم �للغات �لاأجنبية 
�لل�سانيات  نه�سة  مع  ولا�سيما  فائقة  بعناية  تحظى 
�لاإنجليزية.  تعليم  بنه�سة  �قترنت  �لتي  �لتطبيقية 
وقد �سار معروفاً �نبناء �لمو�د �لتعليمية وتاأليف  كتب 
ل�سانية  نظريات  على  خ�سو�ساً  �لاإنجليزية  تعليم 
تنبثق من  تعليمية  نف�سية مدعومة بطريقة   ول�سانية 
�لاآر�ء �لنظرية نف�سها. ولعل تعليم �للغة تو��سلياً يكون 

مثالًا �سالحاً على ذلك.
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�لتي  �لانتقاد�ت  من  تو��سلياً  �للغة  تعليم  �نبثق 
وجهها )دل هايمز( �إلى مفهوم �لكفاية �للغوية �لذي 
و�سعه ت�سوم�سكي؛ �إذ ر�أى هايمز �أن �متاك �لكفاية 
ر �لاإن�سان على �لتو��سل �ل�سليم  �للغوية �لمجردة لا يُقْدِم
و�لمائم في مجتمع �للغة، ولذلك ينبغي �متاك كفاية 
تو��سلية تهيئ له �لتو��سل �ل�سليم �لذي ير�عي �سياق 
�لقدرة  هذه  هايمز  �سمىّ  وقد  �لمقال،  و�سياق  �لمقام 
بـِم)�لكفاية �لتو��سلية(. لقد ��ستثمر دعاة تعليم �للغة 
في �سياقها �لاجتماعي هذه �لمفهوم ودعو� �إلى هدف 
�لكفاية  يتجاوز  هدفٍ  �لاإنجليزية؛  تعليم  في  جديد 
�للغوية �إلى �لكفاية �لتو��سلية ، ومن هنا ن�سطت جهود 
�إعد�د �لمو�د �لقائمة على �لمو�قف �لو�قعية و�لحيوية 
على  �لاتجاه  هذ�  وركزّ  �للغة،  �أهل  يمار�سها  �لتي 
تقديم مو�قفَ متعددةٍ من �لحياة �ليومية، وت�سنيف 
�لمناهج وفقاً لاأغر��ص �لتو��سلية: �ل�سكر، و�لطلب، 

و�لا�ستقبال، و�لاعتذ�ر، و�لرد على �لهاتف....�إلخ.
�لتعليمية  �لمادة  بناء  مع  �لحال  يختلف  ولا 
في  �لاأ�سا�ص  �إن  �إذ  �لخطاب؛  منظور  من  و�إعد�دها 
فكرة  هي  �لمنطلق  هذ�  من  تعليمية  مادة  ت�سميم 
فما  و�لمكتوبة.  �لمنطوقة  �لاأ�سيلة  �لن�سو�ص  ��ستثمار 

�لمق�سود بالن�سو�ص �لاأ�سيلة؟
يرى بع�ص �لباحثين �أن مفهوم »�لمادة �لاأ�سيلة« �أو 

»�لن�ص �لاأ�سيل« ينطوي على جانبين هما19: 
فُ �لمادة  جانب �لنفي )�ل�سلب(:  وبناءً عليه تُعَرَّ  -
�سابقاً  تُ�سْتَعْمل  لم  �لتي  �لمادة   « باأنها  �لاأ�سلية 
لتعليم �للغة وتعلمها؛ فهي لي�ست ن�سو�ساً تعليمية 

مَت لتعليم �للغة. مِّ �سُ
جانب �لاإثبات )�لاإيجاب(: هي �لمو�د و�لن�سو�ص   -
تو��سلي  موقف  في  ر�سالةً  بو�سفها  �أُنْتِمجت  �لتي 
لَت �أ�ساً  حقيقي؛ فهي ن�سو�ص ومنطوقات ��سْتُعْمِم
�أغر��ص  لتحقيق  �عتيادية  تو��سلية  لاأغر��ص 

تو��سلية مختلفة.
منطوق  �أو  مكتوب  ن�ص  �أي  فاإنَّ  ذلك  على  وبناءً 
لاأغر��ص  �لمفرد�ت...�إلخ(  تغيير  �أو  )بالتي�سير  ل  عُدِّ
و�لاأفام   فالم�سل�سات  �أ�سيلة؛  مادةً  لي�ص  تعليمية 

و�لن�سر�ت �لاإخبارية و�لمقالات �ل�سحافية و�لاإعانات 
�لتجارية تعدّ ن�سو�ساً �أ�سيلة ما د�مت لم تعدَّ لغايات 

تعليم �للغة. 
ة لاأغر��ص  �إن �لا�ستدر�ك على نقائ�ص �لمو�د �لمعدَّ
غات �لرئي�سية لا�ستعمال �لن�سو�ص  تعليمية تمثل �لم�سوِّ
تتجاوز   �لمعدة كثيرً� ما  �لن�سو�ص  �أن  �لاأ�سيلة؛ ذلك 
في  ولا�سيما  �لتو��سلي  �لحدث  عنا�سر  من  عددً� 
�لحو�ر�ت �لمدونة كتابة؛ فقد تحذف �لقيم �لتو��سلية 
للمفرد�ت �أو �لتر�كيب �أو �لجمل في �ل�سياق �لتو��سلي، 
وكذلك �لقيود �لل�سانية �لاجتماعية �لتي تحكم �سياق 
�إ�سافة  �لمتخاطبين،  بين  كالعاقة  �لتو��سل/�لن�ص 
�إلى �لخ�سائ�ص �لنطقية وتعبير�ت �لوجه �لتي ت�سيع 

عند تحويلها �إلى ن�سو�ص مكتوبة20.
غ ��ستعمال �لمو�د �لاأ�سيلة باأنها: وعلى ذلك يُ�سَوَّ

• تو��ساً 	 تقدم  �أنها  �للغة«؛ ذلك  »��ستعمال  ثِّل  تُمَ  
حقيقي،  و�قعي  �سياق  في  كلياً  �أو  جزئياً  حقيقياً 
لا�ستعمال  مطابقة  �سورة  للمتعلمين  تقدم  فهي 

�للغوي بما ياب�سه من عنا�سر �ل�سياق و�لمقام.
• حاجات 	 يو�فق  نحو  وعلى  بعناية  �ختيرت  �إذ� 

م�سبوطاً  دقيقاً  منهجاً  �ست�سكل  فاإنها  �لمتعلمين 
ومُ�سْتَوْعباً، نظرً� �إلى تحديدها وثر�ئها وتنوعها.

على  �لاأ�سيلة،  �لتعليمية  �لمو�د  �إيجابيات  وتتمثل   
ما ينقله جاك ريت�ساردز، في21: 

�لمتعلم؛  د�فعية  على  �إيجابيًا  تاأثيًر�  لها  �أنَّ   .1
�لتعليمية  �لمو�د  من  وتحفيزً�  ت�سويقاً  �أكثر  لاأنها 
لتعلم  هائلة  ممتعة  م�سادر  فهناك  �لم�سنوعة؛ 
�لمعلومات  �سبكة  وفي  �لاإعام  و�سائل  في  �للغة 
كثير  باهتمامات  كبيرة  �سلة  ذ�ت  وهي  �لدولية، 

من متعلمي �للغة.
�لثقافة  عن  �أ�سيلة  ثقافية  معلومات  تقدم  �أنها   .2
�لهدف؛ �إذ يمكن �ختيار �لمو�د �لتعليمية لتو�سيح 
فيها  بما  �لهدف  �لثقافة  من  متعددة  جو�نب 
�لممّار�سات و�لاعتقاد�ت �لثقافية و�ل�سلوك �للغوي 

وغير �للغوي.
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�أنها تجعل �لطلبة يتعر�سون للغة �لحقيقية لا �إلى   .3
�لن�سو�ص �لم�سنوعة �لموجودة في �لمو�د �لتعليمية 
�أنو�ع  �أو  نحوية  قو�عد  لاإبر�ز  و�لمكتوبة خ�سي�ساً 

خطابية معينة.
�أنها ترتبط �أكثر بحاجات �لمتعلمين، ومن ثُمّ تربط   .4

بين �لف�سل وحاجات �لطلبة في �لعالم �لحقيقي.
�لتدري�ص؛  في  �إبد�عاً  �أكثر  مذهباً  تدعم  �أنها   .5
�لاأ�سيلة م�سدرً�  �لتعليمية  �لمو�د  ��ستخد�م  فعند 
��ستغال  �لمدر�سون  ي�ستطيع  �لتدري�ص  لاأن�سطة 
�أن�سطةً  ويطورون  �لكامنة،  طاقاتهم  كامل 
�أ�ساليبهم   مع  �أف�سل  �ن�سجامًا  تن�سجم  اتٍ  ومَهَمَّ

�لتدري�سية و�أ�ساليب �لتعلم عند طلبتهم.
نختار  كيف  يكون:  هنا  �لمحوري  �ل�سوؤ�ل  ولعلّ 
وهل  �لخطاب؟  تحليل  �سياق  في  �لتعليمية  �لن�سو�ص 
ي �لمناهج و�لمو�د �لتعليمية؟ يقت�سر �ختيارها على مُعدِّ

معلومٌ �أنَّ �ختيار �لمو�د �لتعليمية في منهج لتعليم 
على  نف�سية  ول�سانية  ل�سانية  لاأ�س�ص  يخ�سع  �للغة 
�لتعميم، ولا يخرج ��ستعمال �لمو�د �لاأ�سيلة عن هذ� 
�لن�سو�ص  �نتقاء  معايير  فاإن  هنا  ومن  �لنطاق؛ 

�لتعليمية وفق تحليل �لخطاب تتمثل فيما يلي: 
• وهذ� 	 لتحليل �لخطاب؛  �لل�سانية  �لاأ�س�ص  مو�فقة 

زَت  يعني �أن تكون �لن�سو�ص ن�سو�ساً و�قعية �أُنْجِم
لاأغر��ص تو��سلية و�قعية. من ذلك مثاً:  ر�سالة 
ومقالة �سحافية تحليلية  ودية،  ر�سالة  �أو  ر�سمية 
ما،  مو�سوع  حول  وتقرير  محدد،  مو�سوع  في 

ومقابلة �سحافية مع م�سوؤول ما...�إلخ. 
• مو�فقة حاجات �لمتعلمين و�أغر��سهم. لعل �لمنهج 	

�للغة  لتعليم  �أ�سلحُ  �لاأ�سيلة  �لمو�د  على  �لقائم 
�لطلبة  حاجات  تلتقي  حيث  خا�سة  لاأغر��ص 
حقل  في  تو��سلية  كفاية  تحقيق  نحو  و�أغر��سهم 
ن�سو�ص  ��ستثمار  من  يمنع  لا  هذ�  ولكن  محدد. 
تمثل  ولكنها  خال�ص  حقل  �إلى  تنت�سب  لا  عامة 
وخطابية  تو��سلية  كفاية  لتاأ�سي�ص  �سالحة  مادة 
��ستعمال  يمكن  �أنه  مثاً  ذلك  ومن  منا�سبة، 
�ليومية  �لحيوية  �لممّار�سات  من  مختلفة  نماذج 

�لتي لا ي�ستغني عنها �أي �سخ�ص، مثل: �لحو�ر�ت 
وملء  �لهاتفية،  و�لمكالمات  و�لتحايا،  �ليومية، 
نموذج ب�سيط لمبا�سرة �لعمل، �أو طلب خدمة....
�إلخ. و��سح �أن هذه �لاأمثلة تتجاوز �لاخت�سا�سات. 

• �لمحددة/�لخا�سة؛ 	 �لتعليمية  �لاأهد�ف  ماءمة 
و��ستعماله  �لن�ص  �نتقاء  بذلك  نق�سد  و�إنما 
�لذي  �لطبيعي �لحقيقي  �ل�سياق  يو�فق  ��ستعمالًا 
م مقالةٌ �سحافية  حُّ مثاً �أن تُقَدَّ ذَ منه، فا يَ�سِم �أُخِم
�ل�سفهي  �لتعبير  �أهد�ف  لخدمة  تف�سيلية 
�أغر��ص  لخدمة  ف  توظَّ �أن  ينبغي  بل  و�لمحادثة، 

�لفهم و�لا�ستيعاب وتحليل �لن�ص. 
• ن�سو�ص 	 �نتقاء  بذلك  ويق�سد  �لتمثيلية؛ 

�لخطاب  نوع  نموذجياً  تمثياً  تمثل  ومحاور�ت 
تمثل  على  قادرً�  �لمتعلم  ليكون  تعليمه؛  يّ  �لَمنْوِم
�لاأطر �لعامة للخطابات �لمختلفة وطرق �إنجازها، 
وتمييزها من �سو�ها،  �نتهاءً بالاقتد�ر على �إنجاز 

خطابات مّماثلة كتابةً.
• �لتنوع؛ �أن تمتد �لن�سو�ص على مدى �أفقي و��سع 	

�لن�سو�ص  من  و��سعاً  نطاقاً  ت�ستوعب  بحيث 
�لمختلفة؛  �لحقيقي  �لا�ستعمال  وجوه  تعك�ص  �لتي 
مخ�س�سة  تح�سيرها  �لمنوي  �لمادة  كانت  فاإن 
�لن�سو�صِم  �أنو�عَ  تت�سمن  �أن  وجب  للدبلوما�سيين 
�لتخاطب  و�أ�سول  �لر�سمية  �لر�سائل  �لاآتيةَ: 
�لدبلوما�سي، ون�سو�ص �لذكاء �ل�سيا�سي، و مقالةً 
في  تلفازية  �أو  �سحافية  ومقابلةً  �لاقت�ساد،  في 
في  ومناظرة  �سحافياً،  وموؤتمرً�  معينة،  ق�سية 

ق�سية �سيا�سية ع�سرية....�إلخ. 
• �لمعيار 	 ولعل  و�سهولتها.  �لمادة  �سعوبة  في  �لتدرج 

م�ستوى  بين  �لمو�ءمة  في   يتمثل  ذلك  في  �لرئي�ص 
ثمة  �أنَّ  �سك  �لمقدمة؛ فا  �لمادة  وم�ستوى  �لمتعلم 
و�آخر  مبتدئ  لطالب  تقدم  ن�سو�ص  بين  فرقًا 
متو�سط وثالث متقدم. ويمكن لنا �أن نر�عي معيار 
طول �لن�ص ليكون معيارً� رئي�ساً في �لتدرج؛ ذلك 
�ل�سهولة  عنا�سر  �إلى  ي�سير  ما  غالباً  �لطول  �أن 
�لن�ص  يت�سمن  ما  فغالباً  �للغوية،  �ل�سعوبة  �أو 
�لق�سير عددً� �أقل من �لم�سطلحات �لمتخ�س�سة، 
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من  تعقيدً�  �أقل  ن�سية  خطابية/  بنية  ويمثل 
بنيته  وتتفرع  �لنحوية،  و�لتر�كيب  �لبنية  حيث 
�لعليا �إلى عدد �أقل من �لبنى �ل�سغرى )�لاأفكار 
و�لم�سامين(.  وهكذ� يبدو منطقياً �أن يتدرج بناء 
في  �لاإن�ساني  �لعمل  لغايات   دَّ  �أُعِم خطابي  منهج 

منظمة دولية على �لنحو �لاآتي: 
حقوق  ق�سايا  في  رئي�سية  �سحافية  عنو�نات   -

�لاإن�سان، و�لتعليم، و�ل�سحة، و�لتغذية....�إلخ. 
�لدولية  و�ل�سر�ئع  �لمو�ثيق  من  ق�سيرة  فقر�ت   -
�تفاقية  كن�سو�ص  �لق�سايا،  بتلك  تعتني  �لتي 
جنيف لحقوق �لاإن�سان في فتر�ت �لحروب، ومو�د 

حقوق �لمهاجرين في �لتعليم و�لاعتقاد....�إلخ. 
�أحد�ث   عن  �إخبارية  وقائع  تمثل  ق�سيرة  �أخبار   -
جارية في دول مختلفة، بحيث تكون هذه �لاأخبار 

في حدود فقرة مثاً. 

عن  �إخبارية  وقائع  تمثل  �لطول  متو�سطة  �أخبار   -
�أحد�ث  جارية في دول مختلفة.

نماذج من تقارير حكومية �أو غير حكومية تتناول   -
ق�سايا �إن�سانية مختلفة. 

مقالات متنوعة مطولة  وتقارير مف�سلة.   -
ف�سول مختلفة من كتب متنوعة في ق�سايا �لعمل   -
�أنو�عاً  �لف�سول  هذه  تت�سمن  بحيث  �لاإن�ساني 
خطابية مختلفة في �لف�سل �لو�حد؛ كاأن تتد�خل 
و�لتوثيقية  و�لقانونية  �لاإعامية  �لجو�نب  فيه 

و�لتحليلية و�لجدلية.  
فئات  من  مجموعة  ومكارثي22  كارتر  ويقترح 
بين  لتربط  تعمل  �أن  يمكن  �لتي  �لا�ستر�تيجيات 
و�لمهام  ناحية  من  و�حتياجاتها  �لمتعلمة  �لمجموعة 
ي:  �لتعلمية من ناحية �أخرى، وهذه �لا�ستر�تيجيات، هِم

 اأ�سئلتها فئة الإ�ستراتيجيةالرقم

��ستر�تيجيات مت�سلة بنوع �لن�ص1

- ما و�سائل �لتخاطب و �أنو�عها؟  ن�سو�ص مكتوبة �أو مقروءة، ن�سو�ص �إعامية...؟
- ما �أنو�ع �لن�سو�ص �لاأنفع و�لاأجدى؟

- ما اأنماط التفاعل الأنفع: مثلًا: ال�سرد، الم�سكلة-الحل؟
 

2
��ستر�تيجيات مت�سلة بالتر�بط 

�لن�سي

 - ماه جو�نب ترتيب �لمو�سوع، تبادل �لاأدو�ر...�لم�سمولة؟
 - ما �أنو�ع  �لتر�بط )مع تاأكيد كبير على �أهمية �لتر�بط �لمعجمي في �لمهام �لتفاعلية �لموجهة، 

واأنماط الحذف في  الخطاب الإعلامي(؟
 

��ستر�تيجيات �لتاأدب3
- ما مامح �لوجه �لتي يجب �إبر�زها )في �لخطاب �لمنطوق و�لمحادثة(؟

- ما �أ�سكال �لتوكيد �لم�ستعملة: �ل�سمائر؟

��ستر�تيجيات �لتخطيط4
- ما تتابعات �لاأفعال ووجوهها )معلوم �أو مجهول( �لم�ستعملة  �لد�لة على نوع �لن�ص وجن�سه؟

-  ما جو�نب �لاإبد�عية في ��ستعمال �للغة وجو�نب �لمخاطرة �لمنظورة و�لمائمة للن�ص؟ 

��ستر�تيجيات �لتقارب5

-  �لاإ�ساح �لمعلوماتي �أو �لمعرفي.
��ستعمال  �لف�سل في  نتيجة  يحدث  قد  �لذي  �لفهم  ب�سوء  يتعلق  ما  و�أكثر  �لتاأثيري:  �لاإ�ساح    -
ت�ساعد  وكيف  �لمتعلمة،  �للغة  في  �لثقافية  �لاأعر�ف  خرق  �أو  �لمائمة،  �لتو��سل  �إ�ستر�تيجيات 

�لمعرفة �لنظرية عن �للغة و�لثقافة في �إ�ساح �أعطاب �لخطاب و�لتو��سل. 

��ستر�تيجيات �لاإ�ساح6
- ما مخاطر م�سكات �لتو��سل و �سوء �لفهم �لثقافي؟

- هل �إ�ستر�تيجيات �إ�ساح �لاأخطاء ذ�تية �أو عامة �أو �إ�ساحات في �لتفاو�ص )حول �لمعنى(؟
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في  �لتطبيقية  در��ساتهم  من  باحثون  �نتهى  وقد 
��ستخد�م �لمو�د �لاأ�سيلة �إلى �أنها23:

• يمكن 	 �إذ  �لفردي؛  �لتعلم  ��ستر�تيجيات  ت�سجّع 
للمتعلم �أن يبحث عما ينا�سب ميوله وقدر�ته من 

�لن�سو�ص، وما ينا�سب ��ستر�تيجياته �لتعلمية.
• للن�سو�ص 	 منا�سبة  تدريب  فر�سة  للمتعلم  تهيئ 

على  قادرً�  يجعله  ما  م�ستقباً،  �سيو�جهها  �لتي 
الخطاب  لأنماط  العامة  الخ�سائ�ص  تمثّل 
�إلى   �إ�سافة  �لمختلفة،  و��ستر�تيجياته  و�أنو�عه 
و�لاأ�سلوبية  و�لنحوية  �لمعجمية  �لخ�سائ�ص  تمثل 

للن�سو�ص �لمتعلمة.
• تعزز دو�فع �لطلبة وت�سجعهم لمزيد من �لاإ�سهام 	

في �لتعلم �لذ�تي وبناء �لمهار�ت �للغوية �لمختلفة. 
ن�سر  وو�سائل  كة  �ل�سّابِم في  بكثرة  تو�فرها  �إن  ثم 
�لمعرفة �لاأخرى تتيح له خيار�ت متعددة وتثير فيه 

�سغف �لتنقل بين �لن�سو�ص.
• دفتي 	 بين  مح�سور  �سيق  �إطار  من  �لمتعلم  تُخرج 

�لكتاب �لمقرر.

ويبقى �سوؤال مهم: كيف نبني التداريب الملائمة 
للمنهج الخطابيّ؟

ولعل هذ� �لجزء يكون �أهم ما في �لمادة �لتعليمية؛ 
ذلك �أنه �لميد�ن �لرئي�ص لتثبيت �لتعلم وترقيته. وتمثل 
لتمثل  �لحقيقية  �لفر�سة  و�لتد�ريب  �لتمارين  هذه 
�إعادة  �للغة �لمتعلمة ��ستقبالًا ثم  خ�سائ�ص خطابات 
�إنتاجها عند �لطلب كتابةً �أو نطقاً.  وهي تمثل تقييماً 
�للغة  لعنا�سر �لخطاب في  �لمتعلمين  دوريًا لمدى تمثل 
�إنما  �لتد�ريبَ  هذه  �أنَّ  �أحد  على  يخفى  ولا  �لمتعلمة. 

تق�سد �إلى تعزيز �لتعلم وتثبيته، ولذلك فاإنها ينبغي:
�أن تنا�سب م�ستوى �لمتعلمين.  .1

�لمنهج  �أغر��ص  مع  تماماً  من�سجمة  تكون  �أن   .2
�لخطابي بكل تفا�سيله،

للمتعلم  م  قُدِّ لما  �سادقة  قيا�ص  �أد�ة  تكون  و�أن   .3 
)�لمحتوى(.

وتاأ�سي�ساً على ذلك فاإن �لتد�ريب ينبغي �أن تغطي    .4 
�لخطابية  �لكفاية  مع  مت�سافرة  �للغوية  �لكفاية 
وجوه  مع  ومت�سافرة  ناحية،  من  كلها  بعنا�سرها 
�إنجاز �لخطاب �لمهارية كتابةً وكاماً.  ففي �لقر�ءة  

و�لكتابة يمكن لنا �أن ن�سع تمرينات من مثل: 

الكفاية الخطابية المق�سودةالمهارة

 �لقر�ءة

-�لتنبوؤ بمحتوى �لن�ص �عتمادً� على �لعنو�ن، قبل قر�ءة �لن�ص. 
- �لقر�ءة �لمو�سعة: معرفة �لاأفكار �لرئي�سية وما يتفرع منها. 

- �لقر�ءة �لمكثفة: �أ�سئلة ت�ساعد �لمتعلمين  لفهم �لفروع. 
-��سترجاع �لمعلومات: �إر�ساد �لطلبة لا�ستعمال �لمعلومات للتخلي�ص، و�إن�ساء �لجد�ول 

و�لاأ�سكال. 
-  �لتقييم: يعبر �لطلبة عن �آر�ئهم، ويقارنون �لن�ص بن�سو�ص �أخرى. 

-المتابعة: ن�ساط تحدٍ لتو�سيع المعلومات وتوظيفها.

 �لكتابة

- �إعادة بناء خطاب مفكك. 
- �إعادة بناء ن�ص بالنظر �إلى ترتيب �لمعلومات فيه. 
- �إن�ساء ر�سالة تر�عي عاقة �لمر�سل بالمرْ�سَلِم �إليه. 

- تحويل �سكل �لخطاب. 
- ��ستعمال �لمفرد�ت �لا�سطاحية في �ل�سياق �لمنا�سب.
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الخاتمة:
تحليل  ��ستثمار  وجوه  بيان  �إلى  �لبحث  ق�سد 
�لخطاب في تعليم �للغات للناطقين بغيرها من حيث 
تعليم  في  �لتجزيئية  �لنزعة  يتجاوز  كلي  منهج  �إنه 
�لكفاية  مبلغ  �لطلبة  بلوغ  �إلى  و�سولًا  �للغة  عنا�سر 

�لخطابية.
 وقد ��ستنفد �لبحث عنا�سر عملية تعليم �للغات 
�لاأجنبية كلها من وجهة نظر تحليل �لخطاب؛ منتهيًا 

�إلى �لاإجابة عن �لاأ�سئلة �لاآتية:
• تعليم 	 ��ستثمار تحليل �لخطاب في  فما هي وجوه 

�للغة للناطقين بغيرها؟

• وما �لكفايات �لتي ينبغي �أن يت�سمنها �أي برنامج 	
لاإعد�د �لمعلمين لتعليم �للغات �لاأجنبية وفق هذ� 

�لمنهج؟
• �لكفاية 	 �إلى  �لاأجنبي   بالمتعلم  ن�سل  وكيف 

�لاأ�سلي  �لناطق  كفاية  تقارب  �لتي  �لخطابية 
باللغة؟

• �لمبنية وفق منهج 	 �لتعليمية  �لمو�د  وما خ�سائ�ص 
تحليل �لخطاب؟

• وما �لطرق �لمنا�سبة لتدري�ص مو�د �للغة �لاأجنبية، 	
�أي لغة، من منظور تحليل �لخطاب؟
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