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الملخ�ص

هدفت الدرا�سة اإلى التعرف على م�ستوى اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع في اإيجاد الن�سبة المئوية 

اأي�سا  الوقوف  و  المظلّلة،  والم�ساحات  الع�سرية  والأعداد  والك�سرية  العددية  المختلفة:  �سورها  في 

على مدى ا�ستطاعة التلاميذ حل الم�سائل المت�سمنة للن�سبة المئوية، وكذلك معنى الن�سبة المئوية 

وا�ستخداماتها لديهم. تكونَت عينة الدرا�سة من 231 تلميذاً وتلميذةً، تّم جمع البيانات للدرا�سة 

من خلال اختبارين للن�سبة ومقابلة �سخ�سية. 

اإيجاد الن�سبة المئوية في �سورها المختلفة،  تبيّ من خلال النتائج تدني م�ستوى التلاميذ في 

اأداء التلاميذ ل�سالح البنود المعرو�سة في �سورة م�ساحات  اإح�سائياً في  وتبي وجود فروق دالة 

الأعداد  ل�سالح  اإح�سائياً  دال  اختلاف  وجود  وتبي  والع�سرية،  الك�سرية  الأعداد  عن  المظلّلة 

الم�سائل  ل�سالح  اإح�سائياً  دال  اختلاف  وجود  ات�سح  واأي�سا  الع�سرية.  الأعداد  عن  الك�سرية 

المعرو�سة بال�سورة العددية عن الم�سائل اللفظية. 

اأو�سحت نتائج المقابلة تمكّن ربع التلاميذ الم�ساركي في المقابلة فقط من ذكر تعريف للن�سبة 

المئوية، و�سعف قدرتهم على تف�سير الن�سب المعطاة، كذلك كانت اأمثلتهم ل�ستخدامات الن�سبة في 

المدر�سة والحياة محدودة جدا فقد ذكر الغالبية العظمى منهم مثالً واحداً فقط. 

الكلمات المفتاحية:  ريا�سيات، الن�سبة المئوية، م�سائل لفظية، المرحلة المتو�سطة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2019/3/18م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2019/10/8م
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Ninth Grade Students' Level in Identifying Percentages
in Different Forms: Numerical, Fractions, Decimals and 

Shaded Areas; and their Views on the Meaning 
and Importance of Percentages

Abstract

This research investigated ninth grade students' performance with regards 
to percentages in different forms: numerical, fractions, decimals and shaded 
areas. Additionally, it examined the students’ performance in answering word 
problems based on percentages. As well, the study attempted to identifythe 
meaning they hold for percentages. To collect the data, the researcher designed 
two percentages tests and an interview. A sample of 231 students participated 
in the study. 

The results showed a low performance in identifying percentages in 
different forms. The ANOVA test indicated statistically significant differences 
in students' performances in percentages in different forms. Tukey test showed 
that the difference was in favor of shaded areas against decimals and numerical 
items. Also, there was significant differences in students' performances 
between decimals and fractions items in favor of fractions items.

The results showed a low performance in identifying percentages presented 
in both word problems and numerical form. However, T-test indicated a 
difference in favor of items presented in numerical from. The interview results 
showed that only a fourth of the students who participated in the interview 
could provide a definition for percentages. Additionally, the examples they 
provided were limited and the overwhelming majority of them provided only 
one example of percentages in our daily life

Keywords: Mathematics, word problem, middle school.
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المقدمة

الن�سبة المئوية من اأهم المفاهيم الريا�سية التي يبداأ تدري�سها في المرحلة البتدائية ويركّز 

عليها في المرحلة المتو�سطة، حيث اإن تطبيقاتها الحياتية وا�سعة ومتنوعة من ت�سويق واإعلانات 

و�سحف، ويوؤثر فهمها على قرارت يتخذها الفرد في ال�سراء والبيع والمعاملات المالية المختلفة 

وتاأدية الزكاة وتف�سير ما ي�سمعه الفرد ويقروؤه من الإح�ساءات والمعلومات الحياتية المختلفة 

مثل ن�سب النجاح والمواليد والأرباح والمعلومات الأخرى، وكذلك يرتبط فهم الن�سبة المئوية بعلوم 

مختلفة مثل العلوم الجتماعية. والن�سبة كمفهوم ريا�سي ترتبط بمفاهيم ريا�سية مختلفة مثل 

ثّل بنماذج مختلفة مثل خط الأعداد.  الأعداد الك�سرية والع�سرية والأ�سكال المظلّلة وتمُم

المهمة  الأهداف  من  وكونها  المئوية،  الن�سبة  اأهمية  على  الريا�سية  التقارير  اأكدت  ولقد 

المتو�سطة،  المرحلة  اأكبَر في  وتركيزاً  وتاأخذ حيزاً  البتدائية  المرحلة  تبداأ في  التي  للريا�سيات 

واأكدت هذه التقارير على �سرورة التركيز على تنمية فهم وتعامل التلاميذ مع ال�سور المختلفة 

للن�سبة المئوية حيث يجب اأن يربط المتعلم بي الن�سبة و�سورها التي تاأتي عليها فيجب اأن يربط 

 Common Core States Standards,( بي الك�سرية والأعداد الع�سرية والن�سبة والتنا�سب

 )2010

كما ت�سمنت معايير تدري�س الريا�سيات في دولة الكويت على اأهمية الن�سبة المئوية )وزارة 

التربية، 2016اأ، 2016ب( وعلى الرغم من اأهمية مفهوم الن�سبة، اإل اأن الباحثي يوؤكدون على 

اإنها تاأتي ب�سور  اأنها من المفاهيم ال�سعبة بالن�سبة اإلى التلاميذ في المرحلة المتو�سطة، حيث 

مختلفة وتت�سمن معانٍ متعددة. اإن فهم الن�سبة المئوية يتطلب ربطاً بي الن�سبة المئوية والأعداد 

الأعداد  وخط  المظلّلة  بالم�ساحات  الن�سبة  تمثل  واأي�ساً  والن�سب  والتنا�سب  والع�سرية  الك�سرية 

 )parker & Leinhardt, 1995( واأي�ساً تقدير ناتج الن�سبة المئوية

اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع في دولة الكويت في الن�سبة المئوية 

ب�سورها العددّية والك�سريّة والع�سريّة والم�ساحات المظلّلة 

ومعناها وا�ستخداماتها لديهم
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فالن�سبة تاأتي بمعنى جزء من كل وهنا الكل يكون المئة، حيث تعبّر الن�سبة عن اأجزاء من 

ويكون الجزء في هذه الحالة مجموعة  المئة،  الن�سبة هي جزءٌ من  واأن  الكل مئة  اأن  اأي  المئة، 

قيمة الجزء  و�سف  على  التركيز  يكون  وهنا  الأ�سا�سية  المجموعة  الذي يمثل  الكل  من  جزئية 

مقارنة بالكل لذلك فاإن الن�سبة ترتبط بالكل الذي هو اأ�سا�س المقارنة ول يمكن الحديث عن 

الن�سبة بدون الإ�سارة اإلى ما هو الكل حيث ل معنى للن�سبة بدونه، وفي هذه ال�سورة، ل تتجاوز 

الن�سبة المئة لأن الكل هو 100. 

و تاأتي الن�سبة اأي�ساً في و�سف العلاقة بي مجموعة ومجموعة اأخرى فاإنها تنتقل من مفهوم 

الجزء والكل اإلى المفهوم الن�سبي )ratio(، وهنا يمكن و�سف العلاقة بي مجموعة ومجموعات 

متعددة وتاأتي في �سور عدّة، اأولً : مجموعتان مختلفتان كمثال مقارنة عدد الموظفي في ال�سركة 

واحدة كمقارنة  ثانياً: �سفات مختلفة لمجموعة  الثانية،  ال�سركة  الموظفي في  اإلى عدد  الأولى 

الطول اإلى العر�س ل�سياج حديقة واحدة، ثالثاً: التغيّر في نف�س المجموعة عبر فترة من الزمن 

الن�سبة  فت�ستخدم  النق�س،  اأو  الزيادة  المجموعة من حيث  على  تطراأ  التي  التغير  ن�سبة  مثال 

في و�سف الزيادة اأو النق�سان ل�سعر �سلعة ما، مثال ذلك زيادة المجموعة بن�سبة 20% في�سبح 

النق�سان  اأو  الزيادة  و�سف  في  الن�سبة  فت�ستخدم   .%80 في�سبح   %20 الكل  نق�سان  اأو   ،%12

ل�سعر �سلعة ما. وفي حالة و�سف العلاقة بي مجموعات يمكن اأن تكون الن�سبة اأكبر من 100 

)Parker, 2004; Parker & Leinhardt, 1995(

ونظراً اإلى اأهمية مفهوم الن�سبة فقد اأجريت درا�سات متعددة حيث ركّزت هذه الدرا�سات 

على فهم الن�سبة المئوية وال�ستراتيجيات التي ي�ستخدمها التلاميذ في اإيجادها وال�سور المختلفة 

الن�سبة  وم�سائل  المظلّلة  والم�ساحات  والع�سرية  الك�سرية  والأعداد  العددية  مثل  المئوية  للن�سبة 

و�سياغاتها وكذلك تدري�س الن�سبة المئوية. 

فهم الن�سبة المئوية والا�ستراتيجيات الم�ستخدمة: 

اأجريت درا�سات متعددة في فهم الن�سبة المئوية وال�ستراتيجيات التي ي�ستخدمها التلاميذ 

لمقارنة  درا�سة   )Lembke & Reys, 1994( وريز ليمبكر  اأجري  فلقد  الن�سبة،  لإيجاد 

الن�سبة  في  ع�سر  والحادي  والتا�سع  وال�سابع  الخام�س  ال�سف  تلاميذ  وا�ستراتيجيات  اأداء 

ال�سف  تلاميذ  اأن  التلاميذ  مقابلات  خلال  من  وتبيّ  ي�ستخدمونها  التي  وال�ستراتيجيات 

الخام�س وال�سابع الذين لم يدر�سوا طرقاً لإجراء الن�سب المئوية ي�ستخدمون ا�ستراتيجيات اأكثر 

تنوعاً من تلاميذ ال�سف التا�سع الذين در�سوا ا�سترتيجياتٍ محددة في ح�س�س الريا�سيات. 

فاإنهم  درا�سي  عام  منذ  المئوية  الن�سبة  درا�سة  اأنهوا  الذين  ع�سر  الحادي  ال�سف  تلاميذ  اأما 
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ا�ستخدموا ال�ستراتيجيات التي تّم تدري�سها في المدر�سة بالإ�سافة اإلى ا�ستراتيجيات اأخرى. 

لدى  المئوية  الن�سبة  معنى  بدرا�سة   )Gay & Aichele, 1997( واأ�سيل  جي  من  كل  قام 

تلاميذ المرحلة المتو�سطة، اأجريت الدرا�سة على 106 من تلاميذ ال�سف ال�سابع و93 من تلاميذ 

اأفراد  تلميذاً من   28 واإجراء المقابلات مع  الن�سبة  الثامن، ومن خلال تطبيق اختبار  ال�سف 

عددية،  �سورة  في  المعطاة  المئوية  الن�سبة  تف�سير  في  �سعوبات  لديهم  التلاميذ  اأن  تبي  العينة 

الن�سبة  اإيجاد  في  ال�سحيحة  وغير  ال�سحيحة  ال�ستراتيجيات  من  عدداً  التلاميذ  وا�ستخدم 

المئوية. 

اأجريت اأي�ساً اأبحاث على الطلبة المعلمي حيث قام لي )Lee, 1998( بدرا�سة على 224 

للن�سبة  اأمثلة  وعر�س  تف�سير  المعلمي  الطلبة  ا�ستطاعة  مدى  على  ركّز  حيث  المعلمي  الطلبة 

حياتية  م�سائل  حلّ  على  وقدرتهم  المئوية  الن�سبة  لإيجاد  مختلفةً  طرقاً  وا�ستخدامهم  المئوية 

تت�سمن الن�سبة المئوية لقد تّم تطبيق اختبار للن�سبة المئوية على هوؤلء الطلبة المعلمي وتبي من 

للن�سبة المئوية ولكنهم ي�ستطيعون  اأن الكثير من هوؤلء الطلبة لي�س لديهم فهم  النتائج  خلال 

اإيجاد الن�سبة المئوية المعرو�سة في �سورة رقمية وكانت الأمثلة التي ذكروها للن�سبة مح�سورةً 

في ثلاثة اأمثلة وهي: فوائد وتخفي�سات ودرجات. وتبي اأن طرق الحل التي ا�ستخدمها الطلبة 

الن�سبة ولكنهم لم  المعلمون كانت محدودة والكثير منهم ي�ستطيع حل م�سائل حياتية تت�سمن 

ي�ستطيعوا تقديم تف�سير لطرق الحل. 

ال�سف  تلاميذ  م�ستوى  على  التعرف  اإلى  هدفت   )Ojose, 2015( درا�سة  اأجوز  اأجرى 

ال�ساد�س وال�سابع والثامن في الن�سبة المئوية والأعداد الع�سرية والتنا�سب والفروق بي التلاميذ 

ح�سب ال�سف الدرا�سي و�سارك في الدرا�سة 114 تلميذاً من ال�سفوف الثلاثة وتبي اأنه ل توجد 

فروق دالة اإح�سائياً بي م�ستوى التلاميذ في ال�سف ال�ساد�س وال�سابع والثامن.

م�سائل الن�سبة و�سياغاتها 

تناول الباحثون اأي�ساً درا�سة ال�سياغات المتنوعة لم�سائل الن�سبة المئوية فاأجرى برات وبري�س 

 Baratta, Price, Stacey, Steinle, & Gvozdenko,( وجفزدن�سو  و�ستنلي  و�ستي�سي 

2010( درا�سة تاأثير تركيب الم�سائل اللفظية المرتبطة بالن�سبة المئوية و�سعوبة الأرقام الواردة 

في الم�سائل على اأداء تلاميذ ال�سف الثامن والتا�سع، بلغ عدد التلاميذ الم�ساركي في الدرا�سة 

677، تبي اأن ال�سعوبة تزداد لدى التلاميذ مع زيادة �سعوبة الأرقام في الم�سائل حيث اإن اإيجاد 

ن�سبة 29 من 100 اأ�سهل من اإيجاد ن�سبة 30 من 60 وكذلك بالن�سبة لتركيب الم�ساألة فاإن اأداء 

التلاميذ اأف�سل في التراكيب الأب�سط. 
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 Walkington, Cooper, & Howell,( وهويل  وكوبر  والكنج  من  كل  اأي�ساً  اأجرى 

تلاميذ  اأداء  على  المئوية  بالن�سبة  المرتبطة  اللفظية  الم�سائل  �سياغة  تاأثير  درا�سة عن   )2013

139 تلميذاً وتلميذةً ولقد ركّز الختبار الم�ستخدم على  ال�سابع، وا�سترك في الدرا�سة  ال�سف 

وم�سائل  تو�سيحية  و�سور  مخططات  فيها  ا�ستخدمت  م�سائل  في  التلاميذ  اأداء  بي  المقارنة 

واأي�ساً ركّزت الدرا�سة على �سياغة الم�سائل بمحتوى قريب  لم ي�ستخدم فيها هذه المخططات 

للتلاميذ واهتماماتهم مثل اإر�سال الم�سجات والألعاب الإلكترونية ولقد تبيّ من خلال النتائج 

له دور في تح�سي  التلاميذ  القريب من اهتمامات  الم�سائل  ا�ستخدام المخططات ومحتوى  اأن 

اأداء التلاميذ في حل م�سائل الن�سبة المئوية. 

اأجرى كل من بهلر وبريدج ووينيرت )Pöhler, Prediger, & Weinert, 2015( درا�سة 

م�ستوى  في  البحث  اإلى  الدر�سة  وهدفت  و�سوي�سرا  األمانيا  في   15 اإلى   13 �سن  في  تلاميذ  على 

التلاميذ  على  اختبار  تطبيق  تم  ولقد  المئوية،  الن�سبة  في  التلاميذ  اأداء  على  الأ�سئلة  �سياغة 

احتوى نف�س الأ�سئلة ولكنها عر�ست بثلاث �سياغات: عددية ولغوية ونموذج خط الأعداد، ومن 

خلال التطبيق تبي اأن اأ�سعب ال�سياغات كانت اللفظية حيث كان م�ستوى اأداء التلاميذ فيها 

اأقل من العددية ونموذج خط الأعداد. 

البتدائية  للمرحلة  المعلمي  الطلبة  من  ع�سرين  على  درا�سة   )Ngu, 2019( نج  اأجرى 

م�سائل  على  الختبار  احتوى  حيث  بالتغير  المتعلقة  الن�سبة  م�سائل  نوعية  تاأثير  على  للتعرف 

الطلبة في  اأداء  اأن  النتائج  وتبي من خلال  للحل  اأكثر من خطوة  اإلى  واأخرى تحتاج  ب�سيطة 

م�سائل الن�سبة المتعلقة بالتغير كان اأكبر من 75% بينما كان اأداوؤهم في الم�سائل المركبة اأقل من 

75%، ولقد كان اأقل اأداء للطلبة في الم�سائل التي احتوت تغيرا في الن�سبة المئوية يزيد عن %100. 

الن�سبة و�سورها المختلفة: العددية والاأعداد الك�سرية والع�سرية والاأ�سكال المظلّلة 

على  درا�سة   )1992( نوح  فاأجرى  للن�سبة  المختلفة  ال�سور  بدرا�سة  اأي�ساً  الباحثون  اهتم 

الت�سورات الخاطئة  در�س خلالها  ال�سكندرية  البتدائية في جامعة  للمرحلة  المعلمي  الطلبة 

الن�سبة  المئوية واقت�سرت درا�سة  الن�سبة  واأي�ساً  الع�سرية  الك�سور والأعداد  المعلمي في  للطلبة 

درجات  متو�سط  وبلغ  بالن�سبة  متعلقة  م�سائل  وحل  والع�سرية  الك�سرية  �سورها  على  المئوية 

ترتبط  بالن�سبة  المتعلقة  الم�سائل  حل  في  الأخطاء  واأكثر  درجة   25 اأ�سل  من   15.8 الطلاب 

با�ستخدام عمليات ح�سابية خاطئة. 

 261 بلغ عددهم  ال�سابع  ال�سف  درا�سة على طلبة   )Reinup, 2010( رينيب  اأجرى  كما 

الن�سبة كاأعداد ع�سرية واأعداد ك�سرية، ا�ستخدم في الدرا�سة اختباراً  بحث من خلالها �سور 
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�سورة  المئوية في  الن�سبة  التعبير عن  اأن  الدرا�سة  وتبي من خلال  تلاميذ،   10 مع  ومقابلاتٍ 

الك�سرية اأ�سعب من الأعداد الع�سرية لأنها تتطلب تحويلًا اإلى الأعداد ع�سرية اأول ثم الك�سرية.

تدري�ص الن�سبة المئوية وحل الم�سائل المت�سمنة لها 

ركّز الباحثون على تدري�س الن�سبة المئوية واأ�ساليب حل الم�سائل المت�سمنة للن�سبة فلقد اأجرى 

الأعداد لل�سف  المئوية من خلال خط  الن�سبة  لتدري�س  )Dole, 2000( درا�سة تجريبية  دول 

الثامن. ا�ستمر البرنامج التدري�سي مدة ثمانية اأ�سابيع اأعطيت خلالها خم�سة موا�سيع للن�سبة 

المئوية، وتّم جمع البيانات من خلال الختبار القبلي والبعدي واأي�ساً الملاحظات التي تّم اأخذها 

خلال الح�س�س ونماذج من حل التلاميذ واأي�ساً المقابلات، وتبي من خلال الدرا�سة تح�سّن 

اأداء التلاميذ في حل م�سائل الن�سبة المئوية وتطوير فهم التلاميذ للن�سبة المئوية. 

تجريبية  درا�سة   )White & Mitchelmore, 2005( ومت�سلمور  وايت  من  كل  اأجرى   

لتدري�س الن�سبة المئوية لتلاميذ ال�سف ال�ساد�س تّم خلالها ا�ستخدام الختبار القبلي والبعدي 

وت�سمن البرنامج اأربع مراحل الأولى تدري�س الن�سبة المعروفة للتلاميذ مثل 50% و10% والمرحلة 

والرابعة  الن�سب  حلّ  تف�سير  الثالثة  ثم   %10 ال  وحدة  با�سخدام  اأ�سعب  ن�سب  ح�ساب  الثانية 

تطبيق طرق لحلّ الن�سب المئوية، وتبي من خلال الختبار القبلي والبعدي تح�سن اأداء التلاميذ 

ولكن النتائج لم تكن عالية كما توقع الباحثان. 

ال�سف  تلاميذ  تح�سيل  في  تعليمية  برمجية  اأثر  على  درا�سة   )2008( عبدالله  اأجرى 

ال�ساد�س في مفهوم الن�سبة واتجاهاتهم نحو البرمجية، ولقد اأجريت الدرا�سة في مدينة العي 

في الإمارات العربية المتحدة وت�سمنت مجموعتي اإحداهما كان العينة التجريبية والثانية كانت 

المجموعة ال�سابطة، وتبي من خلال نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دللة اإح�سائية ل�سالح 

المجموعة التجربية في التح�سيل لمفهوم الن�سبة واأي�ساً في التجاهات الإيجابية نحو البرمجية 

التعليمية.

ا�ستخدم كل من فاجلي وفانيردي )Van Galen & Van Eerde, 2013( خط الن�سبة 

للن�سبة  اختباراً  الدرا�سة  خلال  ا�ستخدم  ال�سابع،  ال�سف  لتلاميذ  المئوية  الن�سبة  لتدري�س 

ومقابلات مع التلاميذ وعلى الرغم من ق�سر وقت التجربة، لكن نتائج الدرا�سة اأو�سحت اأن 

خط الن�سبة طريقة فعالة في تدري�س الن�سبة المئوية. 

تجريبية  درا�سة  باإجراء   )Shahbari & Peled, 2016( وايبللد  �سيهابر  من  كل  وقام 

لتدري�س الن�سبة لتلاميذ ال�سف ال�سابع م�ستخدماً طريقة النمذجة، حيث قام التلاميذ بنمذجة 

مواقف للتعبير عن الن�سبة، ومن خلال المقارنة بي المجموعتي التجريبية وال�سابطة با�ستخدام 

الختبار القبلي والبعدي تبي تح�سن اأداء التلاميذ في المجموعة التجريبية. 



421

مجلة العلوم التربوية والنف�سية
20

20
  
و

ــ
ي

ــ
ون

ــ
ي
 2

د 
د

ع
ال

  
21

  
د

ل
ج

لم
ا

با�ستخدام   )Ningsih, Putri, & Susanti, 2017( اأندوني�سيا  باحثون في  وقام كذلك 

ورقة المربعات 10× 10 لتدري�س تلاميذ ال�سف الخام�س الن�سبة المئوية وتّم جمع البيانات من 

خلال اختبارات ومقابلات واأن�سطة للتلاميذ واحتوى البرنامج على اأن�سطة ركّزت على تحويل 

من الأعداد الك�سرية اإلى ن�سبة مئوية وتحويل الن�سبة اإلى الأعداد الك�سرية وتحديد معدل تغير 

الن�سبة بعد الزيادة ولقد تبي فاعلية هذه الأداة في تعليم الن�سبة المئوية. 

 Ngu, Yeung, Phan, Hong & Usop,( قام كذلك الباحثون نقووينج وفان وهنج وي�سوب

لختبار  واأ�ستراليا  ماليزيا  في  الثانوية  المدر�سة  طلبة  بي  للمقارنة  تجريبية  بدرا�سة   )2018

اأ�سلوب حل الم�سائل اللفظية و�سع خلالها التلاميذ في هاتي الدولتي في ثلاث مجموعات الأولى 

الوحدة  طريقة  با�ستخدام  والثانية  بالمعادلت،  حلّ  بطريقة  اللفظية  الم�سائل  حلّ  على  ركّزت 

الوحدة  ا�ستخدام  مجموعة  في  التلاميذ  تفوق  النتائج  واأو�سحت  الم�سورة،  الوحدة  والثالثة 

اأقرانهم  التلاميذ في ماليزيا على  الأخرى. ولقد تفوق  الدولتي على المجموعات  الم�سورة في 

الماليزيي في  اأ�ستراليا على  التلاميذ في  بينما تفوق  المعادلت  با�ستخدام طريقة  اأ�ستراليا  في 

ا�ستخدام الوحدة واأي�ساً الوحدة الم�سورة. 

التي  الأبحاث  ندرة  نلاحظ  المئوية  بالن�سبة  نيت  عُم التي  الدرا�سات  ا�ستعرا�س  خلال  من 

ركزت على الن�سبة المئوية في الوطن العربي )في حدود علم الباحثة(، فقد قام البحث الذي 

اأنجزه عبدالله )2008( على تلاميذ ال�سف ال�ساد�س وفق المنهج التجريبي وركز على ا�ستخدام 

البرمجيات في تدري�س الن�سبة المئوية، اأما درا�سة نوح )1992( كانت على الطلبة المعلمي واأتت 

الن�سبة المئوية من �سمن مفاهيم اأخرى في الدرا�سة، وكذلك يت�سح عدم وجود اأي درا�سة تبحث 

في م�ستوى الن�سبة المئوية لدى التلاميذ في الكويت، لذلك جاءت هذه الدرا�سة لتثري البحث 

العلمي في جانب الن�سبة المئوية على الم�ستوى العربي وتر�سد مفهوم الن�سبة المئوية لدى التلاميذ 

في الكويت من جوانبها المختلفة وهي اأداء التلاميذ في ال�سور المختلفة للن�سبة المئوية وكذلك 

اأدائهم في حل الم�سائل المتعلقة بالن�سبة واأي�ساً مفهوم الن�سبة المئوية وا�ستخداماتها لديهم. 

م�سكلة الدرا�سة

على الرغم من اأهمية مفهوم الن�سبة المئوية في الريا�سيات وعلى الرغم من تدري�سها من 

ال�سف الخام�س اإلى ال�سف التا�سع )وزارة التربية، 2016 اأ، 2016ب(، اإل اأن الباحثة لحظت 

في  الطلبة  م�ستوى  �سعف  من  والثانوية  المتو�سطة  المدار�س  في  المعلمي  قبل  من  �سكاوى  وجود 

�سعف  الباحثة  لحظت  فقد  الجامعية  الدرا�سة  م�ستوى  على  واأي�سا  المئوية،  الن�سبة  مفهوم 
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مخرجات التعليم العامة في الن�سبة المئوية واإدراكهم لمفهومها، ولكن ل توجد اأي درا�سات على 

م�ستوى دولة الكويت في مفهوم الن�سبة المئوية لدى الطلبة، لذلك فاإن ر�سد م�ستوى الطلبة في 

الن�سبة المئوية خطوة هامة للتعرف على م�ستواهم ومن ثم تح�سينه، لذلك ركزت على ال�سف 

التا�سع لأنه يمثل المرحلة النهائية التي يتم فيها تناول مفهوم الن�سبة المئوية في دولة الكويت، 

فهذه المرحلة تمثل ح�سيلة ما تعلمه التلاميذ في الن�سبة المئوية خلال الأعوام ال�سابقة، كذلك 

ال�سيغة  وم�سائل  المختلفة  �سورها  وهي  المئوية  للن�سبة  متعددة  على جوانب  الدرا�سة  ا�ستملت 

اللفظية واأي�سا مفهومها وا�ستخداماتها لدى التلاميذ خلال: 

اأ�سئلة الدرا�سة

. اإلى اأي مدى ي�ستطيع تلاميذ ال�سف التا�سع في دولة الكويت اإيجاد الن�سبة المئوية في �سورها  1

المختلفة: العددية والك�سرية والع�سرية والم�ساحات المظلّلة؟ 

المئوية في  الن�سبة  التا�سع  ال�سف  اإيجاد تلاميذ  اإح�سائياً بي مدى  دالة  . هل هناك فروق  2

�سورها المختلفة: العددية والك�سرية والع�سرية والم�ساحات المظلّلة؟ 

العددية  ال�سيغة  المئوية في  الن�سبة  م�سائل  التا�سع في حل  ال�سف  اأداء تلاميذ  م�ستوى  . ما  3

واللفظية؟

هل هناك فروق دالة اإح�سائياً بي اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع في م�سائل الن�سبة المئوية في   .4

ال�سياغة العددية اللفظية؟

ما معنى الن�سبة المئوية وما ا�ستخداماتها لدى تلاميذ ال�سف التا�سع في دولة الكويت؟  .5

اأهداف الدرا�سة

تعدّ الن�سبة المئوية من اأهداف تدري�س الريا�سيات في المرحلة البتدائية والمتو�سطة في دولة 

الكويت، ويتم تدري�سها في عدة �سفوف درا�سية في المرحلة البتدائية والمتو�سطة، ولذلك هدفت 

الدرا�سة )من خلال الإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة( اإلى التعرف على م�ستوى اأداء تلاميذ ال�سف 

التا�سع وهي اآخر مرحلة يتم فيها تدري�س الن�سبة المئوية في الكويت، والتعرف على: 

اإيجاد الن�سبة المئوية في �سورها المختلفة: العددية  التا�سع في  اأداء تلاميذ ال�سف  . م�ستوى  1

والك�سرية والع�سرية والم�ساحات المظلّلة والفروق في اأداء التلاميذ في هذه ال�سور المختلفة. 

العددية  ال�سياغة  في  بالن�سبة  تتعلق  م�سائل  حلّ  في  التا�سع  ال�سف  تلاميذ  اأداء  م�ستوى   .2

واللفظية والفروق في اأدائهم في ال�سياغة اللفظية والعددية. 
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والحياة  المدر�سة  في  وا�ستخداماتها  التلاميذ  هوؤلء  اإلى  بالن�سبة  ومعناها  الن�سبة  مفهوم   .3

العامة. 

اأهمية الدرا�سة

تتجه الجهود حاليا في دولة الكويت لتطوير م�ستوى التلاميذ في مجال الريا�سيات وتطوير 

الكتب المدر�سية، فت�ستمد هذه الدرا�سة اأهميتها من اأهمية الن�سبة المئوية كمهارة وهدف مهم 

من اأهداف تعليم الريا�سيات في المرحلة المتو�سطة، فالوقوف على م�ستوى الن�سبة المئوية لدى 

تلاميذ ال�سف التا�سع يمكن اأن ي�سير اإلى وجود قوة اأو خلل في م�ستوى التلاميذ ومن ثم و�سع 

برامج لتطوير م�ستواهم في الن�سبة المئوية.

ت�سهم هذه الدرا�سة في اإثراء البحث في مجال الن�سبة المئوية حيث تبي من خلال ا�ستعرا�س 

الدرا�سات ال�سابقة ندرة الأبحاث التي اأجريت في هذا المجال في الوطن العربي، فهذا البحث 

من الممكن اأن ي�ستثير البحث العلمي في هذا المجال ويدفع اإلى اإجراء درا�سات متعددة فيه.

م�سطلحات الدرا�سة

الن�سبة المئوية: هى علاقة بي الجزء والكل اأ�سا�سها مئة فهي جزء من مئة، ويعبر عنها لفظيا 

تنتقل من مفهوم  فاإنها هنا  اأخرى  اإلى  اأي�ساً ت�سف علاقة بي مجموعة  "كم من مئة" وهي 
)ratio( .)parker & Leinhardt, 1995( الجزء والكل اإلى المفهوم الن�سبي

اإجراءات الدرا�سة

مجتمع الدرا�سة وعينتها

في  الحكومية  المدار�س  في  التا�سع  ال�سف  وتلميذات  تلاميذ  من  الدرا�سة  مجتمع  تكوّن 

دولة الكويت والبالغ عددهم 25240 تلميذاً وتلميذةً )وزارة التربية، 2017(، ولقد تّم اختيار 

منطقتي تعليميتي بطريقة ع�سوائية للم�ساركة في الدرا�سة، ومن هاتي المنطقتي التعليميتي، 

تّم اختيار مدر�ستي للبنات ومدر�ستي للبني بطريقة ع�سوائية للم�ساركة في الدرا�سة، ومن كل 

مدر�سة من هذه المدار�س تّم اختيار ثلاثة ف�سول درا�سية للم�ساركة في الدرا�سة، ولقد بلغ عدد 

تلاميذ ال�سف الم�ساركي 231 تلميذاً : 114 منهم من البنات و117 من البني. 

اأدوات الدرا�سة

ا�ستخدمت الباحثة ثلاث اأدوات لجمع البيانات للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة وهي: اختباران 

للن�سبة المئوية ومقابلة للن�سبة المئوية. 
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اختبارا الن�سبة المئوية 

اأولًا: اإعداد اختباريّ الن�سبة المئوية في �سورتهما الاأولية

تّم ت�سميم الختبارين لجمع البيانات اللازمة للاإجابة عن الأ�سئلة الخا�سة باأداء التلاميذ 

والتلميذات في الن�سبة المئوية: الختبار الأول مو�سوعي والثاني مقالي. 

اأ( الاختبار المو�سوعي: هدف الختبار لجمع البيانات عن اأداء التلاميذ في اإيجاد الن�سبة المئوية 

في �سورها المختلفة : العددية والك�سرية والع�سرية والم�ساحات المظلّلة ولقد تم اختيار ال�سيغة 

المو�سوعية لمنا�سبتها لجمع البيانات عن اأداء التلاميذ في ال�سور المختلفة للن�سبة ويمكن من 

خلالها عر�س عدد منا�سب من الأ�سئلة للتعرف على اأداء التلاميذ في اإيجاد الن�سبة المئوية في 

ال�سور المختلفة في اختبار واحد، وذلك للاإجابة على ال�سوؤالي الأول والثاني للدرا�سة، وتكون 

الختبار في �سورته الأولية من 28 بنداً بواقع �سبعة بنود لكل �سورة من �سور الن�سبة. 

ب( الاختبار المقالي: هدف لجمع البيانات الخا�سة باأداء التلاميذ والتلميذات في حل م�سائل 

الثالث  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  للاإجابة  وذلك  ولفظية  عددية  �سياغة  في  المئوية  بالن�سبة  تتعلق 

في  بنود  �سبعة  بنداً:  ع�سر  اأربعة  من  الأولية  �سورته  في  المقالي  الختبار  تكون  ولقد  والرابع، 

�سياغة عددية و�سبعة في �سياغة لفظية. 

ثانياً: التحقق من �سدق الاختبار 

ثلاثة محكّمي مخت�سي  على  الأولية  �سورتهما  تّم عر�سهما في  الختبارين  ت�سميم  بعد 

لأفراد  الدرا�سي  والم�ستوى  الختبار،  من  الهدف  تو�سيح  وتّم  الريا�سيات  وتدري�س  مناهج  في 

العينة، وطلب منهم اإبداء اآرائهمّ حول منا�سبة بنود الختبار للاأهداف التي و�سع من اأجلها، 

ومدى منا�سبة بنود الختبار لأفراد عينة البحث، ولقد تّم الأخذ بتوجيهات المحكّمي واأهمها 

تخفي�س عدد بنود الختبار لتلافي التكرار واأي�سا تعديل بع�س الأرقام الواردة في الختبارين 

بنداً   24 من  النهائية  �سورته  في  المو�سوعي  الختبار  تكوّن  ولقد  التلاميذ،  م�ستوى  لتنا�سب 

 : الن�سبة المئوية مو�سوع الدرا�سة  ذا اختيارات متعددة بواقع �ستة بنود لكل �سورة من �سورة 

النهائية  �سورته  في  المقالي  الختبار  وتكون  المظلّلة.  والم�ساحات  الع�سري،  الك�سرية،  العددية، 

من ع�سرة بنود: خم�سة بنود ركّزت على م�سائل للن�سبة المئوية في �سورة عددية وخم�سة بنود في 

�سورة م�سائل لفظية. 

ثالثاً: تجريب الاختبار ا�ستطلاعياً

بنودهما  و�سوح  ومدى  الختبارين  ثبات  ح�ساب  اإلى  ال�ستطلاعي  التطبيق  هذا  ويهدف 

للتلاميذ والوقت اللازم لأدائهما. لذلك قامت الباحثة باختيار مدر�سة بطريقة ع�سوائية من 

اأحد المناطق التعليمية وكانت مدر�سة للبنات وتم تطبيق الختبارين على العينة ال�ستطلاعية 
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التي تكونت من ف�سل درا�سي واحد مكون من 26 تلميذة من طلبة ال�سف التا�سع، بواقع ح�سة 

درا�سية لكل اختبار، وتبي من خلال التطبيق اأن بنود الختبارين كانت وا�سحة للتلميذات واأن 

زمن الح�سة المدر�سية 45 دقيقة كان منا�سباً لتطبيق الختبارين كليهما. 

تّم ح�ساب ثبات الختبارين بطريقة اإعادة الختبار )Test retest(، فقد تّم ح�ساب نتائج 

التطبيق الأولي على العينة الع�سوائية والبالغ عددها 26 تلميذة بواقع ح�سة لكل اختبار، وبعد 

الثبات  معامل  ح�ساب  وتّم  المجموعة،  نف�س  على  الختبارين  تطبيق  اإعادة  تّم  اأ�سابيع  ثلاثة 

coefficient of stability بي نتائج التطبيقي، وبلغ للاختبار المو�سوعي 0.71 وللاختبار 

المقالي 0.78، وهذا م�ستوى ثبات مقبول، يمكن معه تطبيق الختبارين.

المقابلة 

اأولًا: اإعداد المقابلة 

اإن جمع البيانات عن معنى الن�سبة المئوية لدى تلاميذ ال�سف التا�سع للاإجابة عن ال�سوؤال 

الخام�س للدرا�سة يحتاج من التلاميذ اإلى �سرح وتف�سير، لذلك فقد اختارت الباحثة طريقة 

 Lembke &( المقابلة، ولبناء المقابلة اطلعت الباحثة على الدرا�سات ال�سابقة في هذا المجال

محاور:  ثلاثة  في  المقابلة  بناء  تم  ثم  ومن   )Reys,1994; parker & Leinhardt, 1995

معنى الن�سبة وتف�سيرها، واأمثلة ل�ستخدامات الن�سبة في المدر�سة والحياة، والعلاقة بي الن�سبة 

والأعداد الك�سرية والع�سرية، الجدول )1( يمثل المحاور وعدد البنود لكل محور.

جدول )1(

 محاور المقابلة وعدد البنود لكل محور 

البنود محاور المقابلة

3 معنى الن�سبة وتف�سيرها

2 اأمثلة ل�ستخدامات الن�سبة في المدر�سة والحياة

2 العلاقة بي الن�سبة والأعداد الك�سرية والع�سرية

ثانياً: التحقق من �سدق المقابلة

بعد ت�سميم المقابلة في تّم عر�سها في �سورتها الأولية على ثلاثة من المحكمي المخت�سي 

في مناهج وتدري�س الريا�سيات وتّم تو�سيح الهدف من المقابلة ومحاورها المختلفة، والم�ستوى 

وللاأهداف  للمحاور  البنود:  منا�سبة  اآرائهم حول  اإبداء  منهم  العينة، وطلب  لأفراد  الدرا�سي 

التي و�سع من اأجلها واأفراد عينة البحث، ولقد تّم الأخذ بتوجيهات المحكمي في و�سع المقابلة 

في �سورتها النهائية وتمحورت التوجيهات حول تعديل بع�س ال�سياغات اللفظية. 
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ثالثاً: تجريب المقابلة ا�ستطلاعياً 

المقابلة  لمثل هذه  التلاميذ  ا�ستجابة  على  التعرف  اإلى  ال�ستطلاعي  التطبيق  ويهدف هذا 

مع  ال�ستطلاعي  الختبار  تطبيق  بعد  المقابلات  اأجريت  للمقابلة،  الم�ستغرق  الزمن  وح�ساب 

خم�س تلميذات، وتم اإجراء المقابلات بوا�سطة الباحثة، ولقد تّم تو�سيح الهدف من المقابلة وهو 

التعرف على مفهوم الن�سبة وا�ستخداماتها، ولقد ا�ستغرقت المقابلة حوالي 15 دقيقة. 

تطبيق اأدوات الدرا�سة

وتّم  الدرا�سة،  الم�ساركة في هذه  الدرا�سية  الف�سول  الدرا�سة في جميع  اأهداف  تو�سيح  تّم 

التطبيق على النحو التالي: 

اأولً: تّم تطبيق اختبار الن�سبة المئوية المو�سوعي ولقد ا�ستغرق حوالي 45 دقيقة.

ثانياً: تّم تطبيق الختبار الن�سبة المئوية المقالي، ولقد ا�ستغرق حوالي 45 دقيقة.

ثالثاً: بعد تطبيق اختباري الن�سبة المئوية المو�سوعي والمقالي تّم اختيار 3 اإلى 4 تلاميذ من كل 

ف�سل بطريقة ع�سوائية، وقد بلغ عدد التلاميذ الم�ساركي في المقابلة 20 تلميذاً و22 تلميذةً اأي 

42 تلميذاً وتلميذةً، ولقد ا�ستغرقت المقابلة الواحدة حوالي 15 دقيقة. 

المعالجات الاإح�سائية

تّم ا�ستخدام التحليل الكمي والكيفي للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة، حيث ا�ستخدم التحليل 

الكمي للاإجابة عن الأ�سئلة المتعلقة بمدى اإيجاد التلاميذ الن�سبة المئوية في �سورها المختلفة واأداء 

الإح�سائي  التحليل  الباحثة حزمة  ا�ستخدمت  فقد  بالن�سبة،  متعلقة  م�سائل  التلاميذ في حل 

 T-test في ح�ساب الن�سب، ومقايي�س النزعة المركزية، ومقايي�س الت�ستت واختبار ت )SPSS(

والتباين F-test لدللة الفروق بي المتو�سطات. 

وا�ستخدمت الباحثة التحليل الكيفي )Qualitative analysis( للاإجابة عن ال�سوؤال المتعلق 

بمعنى الن�سبة المئوية ومجالت ا�ستخدامها. حيث قامت الباحثة بفرز وت�سنيف بيانات المقابلة 

وجمع كل منها في اطار واحد بما يتنا�سب مع اأ�سئلة الدرا�سة والبحث عن الأنماط والتكرارات 

 .)Maxwell, 2012( وتو�سيح العلاقات والعنا�سر المرتبطة بم�سكلة البحث وتف�سيرها
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نتائج الدرا�سة 

اأولًا: نتائج ال�سوؤال الاأول

للاإجابة عن ال�سوؤال الأول والذي ين�س على "اإلى اأي مدى ي�ستطيع تلاميذ ال�سف التا�سع في 

دولة الكويت اإيجاد الن�سبة المئوية في �سورها المختلفة: العددية والك�سرية والع�سرية والم�ساحات 

المظلّلة؟"

في  انخفا�ساً  وتبيّ  المئوية  الن�سبة  لختبار  والت�ستت  المركزية  النزعة  مقايي�س  ح�ساب  تّم 

م�ستوى الطلبة في التعرف على الن�سبة المئوية في �سورها المختلفة )جدول 2( فقد بلغ متو�سط 

درجات الطلبة 12 درجة من اأ�سل 24، وبلغت الن�سبة المئوية لمتو�سط الدرجات 50% اأي ن�سف 

درجة الختبار وهذه ن�سبة منخف�سة، بلغ النحراف المعياري للدرجات 4 اأي اأن معظم الدرجات 

تراوحت بي 8 و16 ولقد كان هناك منوالن المنوال 7 و9 والو�سيط 10، ولقد بلغت اأعلى درجة 

24 واأقل درجة 3. 

جدول )2(

مقايي�ص النزعة المركزية والت�ستت والن�سبة المئوية لمتو�سط اأداء الطلبة في الاختبار 

مقايي�س الت�ستت
الن�سبة المئوية 

لمتو�سط الدرجات

مقايي�س النزعة المركزية

الدرجة الكلية للاختبار

المدى النحراف المعياري منوال و�سيط متو�سط

21 4 %50 7 و9 10 12 24

ثانياً: نتائج ال�سوؤال الثاني

اإح�سائياً بي مدى  دالة  فروق  "هل هناك  على  ين�س  والذي  الثاني  ال�سوؤال  للاإجابة عن 

اإيجاد تلاميذ ال�سف التا�سع الن�سبة المئوية في �سورها المختلفة: العددية والك�سرية والع�سرية 

والم�ساحات المظلّلة؟" 

احتوى اختبار الن�سبة المئوية المو�سوعي على �ستة بنود لكل من �سور الن�سبة المئوية مو�سوع 

الدرا�سة: العددية الك�سرية والأعداد الع�سرية والم�ساحات المظلّلة، جدول )3( يو�سح المتو�سطات 

والنحرافات المعيارية لأداء التلاميذ ح�سب ال�سور المختلفة، ويت�سح اأن الن�سبة المئوية لمتو�سط 

ح�سل  حيث  الأعلى،  كان  المظلّلة  بالم�ساحات  المتعلقة  البنود  في  التا�سع  ال�سف  تلاميذ  اأداء 

التلاميذ على 54.7%، يلي الم�ساحات المظلّلة على الترتيب البنود المتعلقة ال�سورة الك�سرية ثم 

العددية واأخيراً الع�سرية. 
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جدول )3(

المتو�سط والانحراف المعياري لاأداء التلاميذ في اختبار الن�سبة المئوية ح�سب �سورها:

 العددية والك�سرية والاأعداد الع�سرية والم�ساحات المظلّلة

الانحراف المعياريالن�سبة المئوية للمتو�سط الح�سابيالمتو�سط الح�سابيعدد البنود�سور الن�سبة المئوية

443.1%62.64العددية

49.51.89%6.972الك�سرية

382.36%62.28الع�سرية

54.73.25%6.283الم�ساحات المظلّلة

ولمعرفة مااإذا كان الختلاف في اأداء التلاميذ دالًّ اإح�سائياً تّم اإجراء اختبار تحليل التباين 

ويت�سح من جدول )4( وجود فروق دالة اإح�سائياً بي متو�سط اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع في 

اختبار الن�سبة المئوية ح�سب �سورها المختلفة: العددية والك�سرية والع�سرية والم�ساحات المظلّلة. 

جدول )4(

نتائج تحليل التباين لدلالة الفروق في اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع في اختبار الن�سبة 

ح�سب �سورها: العددية والك�سرية والع�سرية والم�ساحات المظلّلة

م�ستوى الدلالةقيمة فمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�سدر التباين

127.47342.5بي المجموعات

24.10.05

2470.87920داخل المجموعات

1253.10230بي الأفراد

1217.786901.77الخطاأ

2598.34923المجموع

وللتعرف على اتجاه الفروق تّم تطبيق اختبار توكي والجدول )5( يو�سح نتائج اختبار توكي 

للمقارنات البعدية للفرق بي متو�سطات اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع في ال�سور المختلفة للن�سبة 

اأداء تلاميذ ال�سف  اإح�سائية بي متو�سط  النتائج وجود فروق ذات دللة  ويت�سح من خلال 

التا�سع في البنود المتعلقة بالم�ساحات المظلّلة ومتو�سط اأداء التلاميذ في البنود المتعلقة بالأعداد 

بي  اإح�سائياً  دالة  فروق  وجود  واأي�ساً  المظلّلة،  الم�ساحات  ل�سالح  العددية  وال�سور  الع�سرية 

ال�سورة  ل�سالح  وذلك  الع�سرية  الك�سرية  بال�سورة  المتعلقة  البنود  في  التلاميذ  اأداء  متو�سط 

الك�سرية. 
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جدول )5(

نتائج توكي لمقارنات الفروق بين متو�سطات اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع في ال�سور المختلفة

الم�ساحات المظلّلةالك�سريةالع�سريةالعددية�سور الن�سبة

0.64-0.33-0.35العددية

0.99-0 ...68.-0.35-الأعداد الع�سرية

0.30-0.330.68الك�سرية

0.640.990.30الم�ساحات ال�سللة

ثالثاً: نتائج ال�سوؤال الثالث

للاإجابة عن ال�سوؤال الثالث والذي ين�س على "ما م�ستوى اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع في حل 

م�سائل الن�سبة المئوية في ال�سيغة العددية واللفظية؟"

تّم ح�ساب مقايي�س النزعة المركزية والت�ستت لختبار الن�سبة المئوية المقالي )جدول 6(، ولقد 

احتوى الختبار على ع�سرة بنود: خم�سة عر�ست في �سورة عددية وخم�سة عر�ست في �سورة 

لفظية، تبي من نتائج الختبار انخفا�س �سديد في م�ستوى اأداء التلاميذ في حل م�سائل الن�سبة 

فقد كان متو�سط درجات الطلبة خم�س درجات من 20 درجة، فقد بلغت الن�سبة المئوية لمتو�سط 

درجة الطلبة 25%، اأي اأن التلاميذ ح�سلوا على ربع درجة الختبار ولقد بلغت اأعلى درجة 20 

واأقل درجة �سفر والدرجة الأكثر تكرارا كان �سفر والو�سيط 3، ولقد بلغ النحراف المعياري 94..

جدول )6(

مقايي�ص النزعة المركزية والت�ستت والن�سبة المئوية لمتو�سط اأداء الطلبة في الاختبار 

مقاييي�س الت�ستت
الن�سبة المئوية 

لمتو�سط الدرجات

مقايي�س النزعة المركزية

الدرجة الكلية للاختبار

المدى الانحراف المعياري منوال و�سيط متو�سط

20 4.9 %25 0 3 5 20

اأداء  بي  اإح�سائياً  دالة  فروق  هناك  "هل  على  ين�س  والذي  الرابع  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

تلاميذ ال�سف التا�سع في م�سائل الن�سبة المئوية في ال�سياغة العددية اللفظية؟"

التلاميذ  اأداء  بي  للفرق   )T-test Paired( مرتبطتي"  لعينتي  "ت  اختبار  اإجراء  تّم 

اإح�سائية  دللة  فرق ذي  وجود  النتائج في جدول )7(  وتبي  واللفظية  العددية  ال�سياغة  في 

عند م�ستوى 0.05 في اأداء التلاميذ ح�سب نوعية الم�سائل ل�سالح الم�سائل المعرو�سة بال�سورة 

العددية، فقد كان متو�سط اأداء الطلبة في الم�سائل العددية 2.34 اأعلى من الم�سائل اللفظية وهو 

 .1.56
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جدول )7(

متو�سط الدرجات والانحرافات المعيارية وبيان الفروق ودلالتها الاإح�سائية لاأداء

 تلاميذ ال�سف التا�سع في اختبار الن�سبة المئوية ح�سب نوعية الم�ساألة 

تلاميذ ال�سف 

التا�سع
العدد

متو�سط 

الدرجات

اأعلى 

درجة
اأقل درجة

الانحراف 

المعياري

درجات 

الحرية
قيمة ت

م�ستوى 

الدلالة

2312.341003.23ال�سورة العددية

2304.630.05 2311.561002.36ال�سورة اللفظية

5.00200.904مجموع

للاإجابة عن ال�سوؤال الخام�س "ما معنى الن�سبة المئوية وما ا�ستخداماتها لدى تلاميذ ال�سف 

التا�سع في دولة الكويت؟" تّم تحليل نتائج المقابلة للاإجابة عن هذا ال�سوؤال وتقع المقابلة في ثلاثة 

محاور هي: معنى الن�سبة وتف�سيرها، اأمثلة ل�ستخدام الن�سبة في الحياة والمدر�سة، والعلاقة بي 

الن�سبة والأعداد الك�سرية والع�سرية. 

تحليل  تّم  ولقد  الن�سبة  معنى  عن  التلاميذ  �سوؤال  تّم  وتف�سيرها  الن�سبة  معنى  الاأول  المحور 

يركّز  الذي  الن�سبة  تعريف  ذكرت  الأولى  المجموعة  مجموعات:  خم�س  في  وو�سعها  اإجاباتهم 

ركّزت على  الثانية  والمجموعة  التلاميذ،  ربع عدد  تقريبا  وبلغت  الن�سبة جزء من كل  اأن  على 

العملية التي تجري بها الن�سبة وهي ق�سمة على مئة وهذه المجموعة اأي�ساً بلغت تقريبا ربع عدد 

التلاميذ، المجموعة الثالثة ركّزت على ا�ستخدامات الن�سبة فذكرت الأ�سعار والخ�سومات وهذه 

م�س التلاميذ، والمجموعة الرابعة ركّزت على رمز الن�سبة المئة  المجموعة كانت اأقلّ قليلًا من خُم

وهي 12% من التلاميذ، والمجموعة الخام�سة ت�سم التلاميذ الذين لم يذكروا �سئياً واكتفوا بلا 

اأعلم، الجدول )8( يو�سح هذه المجموعات.

جدول )8(

معنى الن�سبة المئوية لدى تلاميذ ال�سف التا�سع 

الن�سبةالعدداأمثلة لاإجابات التلاميذمعنى الن�سبة

ركّز على تعريف الن�سبة كجزء من مئة
هي جزء من كل والكل يكون مئة: هي مقارنة 

جزء من مئة
11%26

26%11ق�سم على 100 العدد تق�سيم مئةاإيجاد الن�سبة

19%8خ�سومات تعبير عن ال�سعر اإح�سائياًتذكر ا�ستخداماتها

12%5هي اأعداد لها %ذكر رمزها

17%7ل اأعلم

100%42المجموع
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لب من التلاميذ خلال المقابلة تف�سير ماذا تعني ن�سبة اأحد التلاميذ عندما تكون %90  ولقد طُم

وماذا تعني ن�سبة الد�سم في �سريحة من الجبن 2%، وفي كلا ال�سوؤالي فاإن اإجابات التلاميذ تّم 

ح�سرها في ثلاث مجموعات: الأولى وهي تمثل تقريبا 60% من التلاميذ الذين اكتفوا بو�سف 

م�س التلاميذ )%20(  حجم الن�سبة باأنها �سغيرة اأو كبيرة، والمجموعة الثانية وتمثل تقريباً خُم

حيث ف�سّر هوؤلء التلاميذ معنى هذه الن�سبة فقال اأحدهم "الكمية المحتواة من الدهون في كل 

�سريحة هي 2 من اأ�سل 100 وهي ن�سبة ب�سيطة" وقالت اإحدى التلميذات "الطالب ح�سل على 

90 درجة من اأ�سل 100 درجة في الختبارات فبلغت ن�سبته 90%"، اأما المجموعة الثالثة فت�سمل 

التلاميذ الذين قالوا ل نعلم. 

عن  المذكورة  الأمثلة  كانت  لقد  والحياة.  المدر�سة  في  الن�سبة  ا�ستخدام  اأمثلة  الثاني  المحور 

ا�ستخدامات الن�سبة المئوية من قبل التلاميذ محدودة جدا، فالغالبية العظمى منهم اقت�سر 

على ذكر مثال واحد. ففي اأمثلة ا�ستخدام الن�سبة في المدر�سة كانت ال�سهادات المدر�سية الأكثر 

بن�سبة  الريا�سيات  م�سائل  في  الن�سبة  ا�ستخدام  تليها  ن�سبتها )%53.5(،  بلغت  فقد  ذكراً 

)18.6%( ثم، مبيعات مق�سف المدر�سة )14%(، ثم ن�سب ح�سور وغياب التلاميذ في المدر�سة 

)9%( واأخيرا ل اأعلم ولم يذكرا اأي مثال )%4(.

واأما اأمثلة ا�ستخدام الن�سبة في الحياة فقد كانت الأمثلة محدودة جداً فقد اقت�سرت على 

الخ�سومات )34%( وال�سوق )24%( ول اأعلم )10%( وهنالك اأي�ساً بع�س الأمثلة التي ذكرت 

ثلاث مرات مثل الزكاة واأمثلة اأخرى ذكرت مرة واحدة مثل مبيعات النفط وال�ستيراد.

من   %65 من  مايقرب  اأكد  والع�سرية.  الك�سرية  والأعداد  الن�سبة  بي  علاقة  الثالث  المحور 

التلاميذ اأن هنالك علاقة بي الن�سبة والأعداد الك�سرية والع�سرية وا�ستطاع اأغلبهم اأن يذكروا 

اأمثلة للتحويل بينهم واأكد بع�سهم اأنه يمكن ا�ستخدام اأي من هذه ال�سور للتعبير عن البيانات. 

26% اأي ربع التلاميذ وجود اأي علاقة بي الن�سبة والأعداد الع�سرية والك�سرية.  ونفى تقريبا 

والبقية من التلاميذ فقد قالوا ل نعلم اإن كان هنالك علاقة اأم ل. 

مناق�سة النتائج

الن�سبة المئوية في �سور  اإيجاد  التا�سع  اأداء تلاميذ ال�سف  ركّزت الدرا�سة على البحث في 

تلاميذ  اأداء  اأن  يت�سح  النتائج  خلال  ومن  المئوية،  بالن�سبة  تتعلق  م�سائل  حل  واأي�ساً  مختلفة 

المئوية  الن�سبة  بلغت  منخف�ساً، فقد  كان  المئوية  الن�سبة  في  الدرا�سة(  )عينة  التا�سع  ال�سف 

لمتو�سط درجات التلاميذ في الختبار 50% اأي ح�سل التلاميذ على معدل ن�سف درجة الختبار 
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وهذا النخفا�س في الأداء يت�سق مع ما تو�سلت اإليه الدرا�سات ال�سابقة على م�ستوى التلاميذ 

)Lembke & Reys,1994; parker & Leinhardt, 1995( واأي�ساً الطلبة المعلمي على 

 .)Lee, 1998( والعالمي )الم�ستوى العربي )نوح، 1992

تبي اختبارات دللة الفروق وجود اختلاف دال اإح�سائياً بي اأداء تلاميذ ال�سف التا�سع 

والع�سرية  والك�سرية  العددية  المختلفة  �سورها  ح�سب  الن�سبة  لإيجاد  المو�سوعي  الختبار  في 

والم�ساحات المظلّلة، فقد كان اأداء التلاميذ اأف�سل في الم�ساحات المظلّلة وال�سورة الك�سرية، ولقد 

العددية  ال�سورة  في  الأداء  عن  المظلّلة  الم�ساحات  بنود  في  الأداء  ل�سالح  الفروق  دللة  كانت 

والأعداد الع�سرية. 

والع�سرية  الك�سرية  ال�سورة  بي  اإح�سائياً  دال  اختلاف  وجود  اأي�ساً  النتائج  واأو�سحت 

 ،)Reinup, 2010( ل�سالح ال�سورة الك�سرية، وهذه النتيجة تختلف مع ما تو�سل اإليه رينيب

حيث اأو�سح اأن اأداء التلاميذ في بنود الن�سبة في �سورة الع�سرية اأف�سل منه في �سورة الك�سرية 

وربما يعود هذا الختلاف اإلى تركيز المناهج في الكويت على ال�سورة الك�سرية اأكثر من ال�سورة 

الع�سرية )وزارة التربية، 2016ب(. 

الم�سائل  على  ركّز  الذي  المقالي  الختبار  في  منخف�سا  التا�سع  ال�سف  تلاميذ  اأداء  كان 

العددية واللفظية المتعلقة بالن�سبة المئوية، فلقد بلغت الن�سبة المئوية لمتو�سط درجات التلاميذ في 

الختبار 25%، وتبي وجود فرق دال اإح�سائياً بي اأداء التلاميذ في الم�سائل بال�سورة العددية 

واللفظية ل�سالح اأداء التلاميذ في الم�سائل العددية مما يوؤيد ما تو�سلت اإليه الدرا�سات ال�سابقة 

Van Den Heuvel-( من انخفا�س اأداء التلاميذ في الم�سائل اللفظية المتعلقة بالن�سبة المئوية

.)Panhuizen, 1994; Pöhler, Prediger, & Weinert, 2015

خلال المقابلات ال�سخ�سية تمكن ربع التلاميذ الم�ساركي في المقابلة من ذكر تعريف للن�سبة 

المئوية اأما الآخرون فقد ركّزوا على العملية وهي اأن نق�سم على 100 اأو رمز الن�سبة المئوية )%( 

اإما  الن�سبة  بو�سف  منهم   %60 اكتفى  فقد  مئوية معطاة  لن�سب  تف�سيرهم  وانعك�س ذلك على 

م�سهم فقط تف�سير هذه الن�سب، واإن عدم المقدرة على تف�سير الن�سب  بقليلة اأو كبيرة وا�ستطاع خُم

 Gay & Aichele,( واأ�سيل  كل من جي  قام  بها  قام  التي  الدرا�سة  نتيجة  مع  تتفق  المعطاة 

1997( و�سعف القدرة على تف�سير الن�سب المعطاه ظهر اأي�ساً لدى الطلبة المعلمي فقد اأو�سح 

كل من ما بو وماخانوفت�س )Bu & Marjanovich, 2017( اأن ثلث الطلبة المعلمي فقط اأثناء 

المقابلات ا�ستطاعوا تف�سير ن�سبة معطاه وتو�سيح ماذا تعني.
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كذلك كانت اأمثلة ا�ستخدامات الن�سبة في المدر�سة والحياة محدودة جدا بالن�سبة لتلاميذ 

المذكورة  الأمثلة  ومحدودية  فقط،  واحداً  مثالً  منهم  العظمى  الغالبية  وذكر  التا�سع  ال�سف 

)Lee, 1998( من  اأو�سح لي  للن�سبة المئوية لي�ست مق�سورة على تلاميذ المدار�س فقط فقد 

خلال درا�سة للطلبة المعلمي �سعف تف�سيرهم واأي�ساً محدودية الأمثلة التي اأوردوها للن�سبة. 

وتبي اأي�ساً خلال المقابلة اأن 65% من التلاميذ يوؤكدون وجود علاقة بي الن�سبة المئوية والأعداد 

35% منهم فاإما قاموا بنفي هذه العلاقة )وهم 25%( اأولي�س لديهم  الك�سرية والع�سرية، اأما 

علم اإن كان هناك علاقة بي الن�سبة المئوية والأعداد الك�سرية والع�سرية.

التو�سيات

التو�سيات  المئوية، لذلك تركزت  الن�سبة  التلاميذ في  اأداء  الدرا�سة على تدني  نتائج  دلت 

في محورين الأول يركز على جانب تدري�س التلاميذ لمفهوم الن�سبة المئوية والثاني على المعلمي 

وكيفية تدري�س الن�سبة المئوية.

المحور الاأول: يجب على معلمي وموجهي الريا�سيات التركيز على معنى الن�سبة المئوية اأثناء 

التدري�س تف�سير معنى الن�سب المعطاة ومعرفة دللتها، وكذلك تنمية مفهوم الن�سبة المئوية من 

خلال التركيز على ال�سور المختلفة للن�سبة المئوية وربطها بحياة التلميذ وكذلك التاأكيد على 

كيفية اإيجادها ب�سورها المختلفة وحل م�سائل لفظية تت�سمن الن�سبة المئوية. 

المحور الثاني: يجب على برامج اإعداد المعلمي تنمية وعي المعلمي باأهمية الن�سبة المئوية واأهمية 

وت�سجيعهم  التلاميذ  لدى  المفاهيم  تنمية هذه  وكيفية  وا�ستخداماتها  ودللتها  معناها  اإدراك 

على ا�ستخدامها في حل الم�سائل.

درا�سات م�ستقبلية

درا�سة الطرق المتبعة من قبل معلمي الريا�سيات في تدري�س الن�سبة المئوية. 	•
العددية  المختلفة:  �سورها  في  الن�سبة  اإيجاد  عند  التلاميذ  تواجه  التي  ال�سعوبات  درا�سة  	•

والك�سرية والأعداد الع�سرية والم�ساحات المظلّلة. 

درا�سة معتقدات مدر�سي الريا�سيات حول اأهمية الن�سبة المئوية وكيفية تدري�سها. 	•
العددية  اإيجادها في �سورها المختلفة:  المئوية وكيفية  الن�سبة  لتدري�س مفهوم  و�سع برامج  	•

والك�سرية والع�سرية والم�ساحات المظلّلة. 
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