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��ستخد�م نموذج �ل�ستجابة �لمتدرجة في نظرية �ل�ستجابة للفقرة 
في بناء مقيا�س �ل�ستعد�د �لأكاديمي للطالب �لجامعي 

�لملخ�س

 Graded Response Model( المتدرجة  ال�ستجابة  ا�ستخدام نموذج  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

الو�سفي  المنهج  على  اعتُمد  الجامعي،  للطالب  الأكاديمي  ال�ستعداد  مقيا�ص  بناء  في   (GRM

الدرا�سية  الم�ستويات  في  �سقراء  جامعة  من  وطالبة  طالباً   )710( من  العينة  وتكونت  التحليلي، 

من الثاني اإلى الثامن خلال الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي )2020/2021(م، وتم 

الرزمة  برنامجي  من  كل  وا�ستُخدم  الباحث،  اإعداد  من  فقرة   )22( من  مكون  مقيا�ص  تطبيق 

الإح�سائية في العلوم الجتماعية )SPSS)، والمالتلوجMULTILOG7( 7) في تحليل بيانات هذا 

اإذ بلغت قيمة  نتائج الدرا�سة تمتع المقيا�ص بخ�سائ�ص �سيكومترية منا�سبة؛  المقيا�ص، واأظهرت 

معامل الثبات لفقرات المقيا�ص )0.93(، كما تمتع المقيا�ص بدللت متعددة لل�سدق، ومطابقة 

فقرات المقيا�ص لفترا�سات نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة، اأن المقيا�ص 

يت�سف باأحادية البعد.

الجامعي،  الطالب  للمفردة،  المتدرجة  ال�ستجابة  نموذج  الأكاديمي،  ال�ستعداد  المفتاحية:  الكلمات 

ال�سعودية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2021/6/30م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2021/10/31م

http: //dx.doi.org/10.12785/jeps/220407
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Use of the Graded Response Model in Building the Academic 
Readiness Measure for a University Student

Abstract

The study aimed to use the Graded Response Model (GRM( in building 
a measure of academic readiness for university students,  and the descriptive 
analytical method. The sample consisted of (710( male and female students 
from Shaqra University with second to the eighth levels during the second 
semester of the academic year (2021/2020(.  The scale consisting of 22 items, 
which was prepared by the researcher, was applied.

The statistical package in the social sciences (SPSS( and MULTILOG 
7 programs were used to analyze the data of this scale. The results of the 
study showed that the scale had appropriate psychometric properties, if the 
value of the reliability coefficient of the scale items was (0.93). The scale had 
also multiple indications of validity, and matching the scale items with the 
assumptions of the graduated response model in the item response theory that 
the scale is one-dimensional.

Keywords: Academic readiness, Graded response, Model for individual, University 
Student, Saudi Arabia.

Dr. Omar A. A. Althebiti
College of Science and Humanities

Shaqra University
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�لمقدمة
للاختلافات  وذلك  الفارق؛  النف�ص  علم  مو�سوعات  اأهم  من  ال�ستعدادات  درا�سة  تعتبر 

القائمة بين الأفراد والجماعات ب�سكل عام، حيث اإن وجود مثل هذه الفروق ي�ساعد على تح�سين 

الحياة، و�سيرها ال�سير الطبيعي، لذا فاإن معرفة ال�ستعدادات والقدرات لدى الأفراد هو نوع 

من تي�سير القدرات، وتوظيفها التوظيف ال�سحيح، وتوجيهها، وتطويرها.

ويذكر مو�سى )2000( اأن ال�ستعداد ي�سير اإلى القدرة الممكنة اأو هو الأداء المتوقع اأن ي�سل 

اإليه الفرد فيما بعد، والذي يمكن على اأ�سا�سه التنبوؤ بالقدرة الم�ستقبلية للقيام بعمل ما اأو تحمل 

م�سوؤولية اأو التح�سيل، وبالتالي يعني ال�ستعداد مجموعة من ال�سفات الدالة على قابلية الفرد 

للقيام بن�ساط عقلي معين بناءً على تكوينه الطبيعي المورث، وبالتالي هو موهبة تظهر متى ما 

وجدت البيئة الخ�سبة، وتهياأت لها الظروف الم�ساعدة، بالتالي فهو اإمكانيات لدى الفرد ت�سبق 

للاأداء، وممهدة لظهور القدرات.

ويرى علام )2000( اأن ال�ستعداد هو قدرة من القدرات العامة التي تف�سر ذكاء الفرد، 

لذا يجب  العقلية؛  وطاقاته  الفرد  اإمكانيات  لمعرفة  كافية  متعددة غير  قدرات  عليها  وتنطوي 

التحول اإلى طرق معا�سدة لختبارات الذكاء من اأجل التنبوؤ بنجاح الفرد في مجال ما ب�سكل 

اأكثر تحديدا، وفي هذا ال�سياق ي�سار اإلى اختبارات ال�ستعدادات الخا�سة، لأنها تحدد اإمكانات 

العقلية  القدرات  الخا�سة  ال�ستعدادات  تعرف  حيث  �سمولً،  اأكثر  ب�سورة  الأفراد  وقابليات 

نوعية  في  الملحوظة  الختلافات  غير  اختلافات،  من  الأفراد  بين  ما  وتو�سح  للاأفراد،  العامة 

الوظيفية  والمهام  الأعمال،  اأو  المتنوعة  الدرا�سية  بالمجالت  المتعلقة  الخا�سة  ال�ستعدادات 

والمهنية المعينة. 

اللحظة  في  اأداءه  الفرد  يـ�ستطيع  مـا  كل  هي  القدرة  اأن  اإلى   )2007( معو�ص  اأ�سـار  وقد 

الراهنة من اأعمال عقلية اأو حركية، وهذا يدل على اأن مفهوم ال�ستعداد �سابق للقدرة العقلية، 

ويعد مدخلًا عند تف�سير اأداء الأفراد.

��ستخد�م نموذج �ل�ستجابة �لمتدرجة في نظرية �ل�ستجابة للفقرة 
في بناء مقيا�س �ل�ستعد�د �لأكاديمي للطالب �لجامعي 

د. عمر عو��س عو�س �لثبيتي
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وي�سيف عبد الهادي والعزه )1999( اأن القدرة ت�سمل ال�ستعداد للمهارات الأ�سا�سية البدنية 

والعقلية التي يحتاجها الفرد للعمل في المهـن والن�ساطات المختلفة، �سواء اأكانت هذه المهارات 

نتيجة التدريب اأم بدونه حيث اإن معظم الأفراد ي�ستمتعون بعمل الأ�سياء التي يتقنونها، اإل اأن 

بع�ص التعريفات قد تفرق بينهمـا على اأ�سا�ص اأن القدرة ت�ستمل كل ما ي�ستطيع الفرد اأداءه من 

اأعمال فـي الوقت الحا�سر، بينما ي�سير ال�ستعداد اإلى الم�ستقبل، فهو يدل على اإمكانية الفرد 

لتعلم مهارة معطاة عندما يزود بـالتعليم والتـدريب المنا�سـبين، وال�ستعداد هو اإمكانية القيام 

بعمل ما وهذا يعني اأن ال�ستعداد �سابق على القدرة وملازم لها.

باأنه:  ال�ستعداد   )4  ،2006( النيل  اأبو  عند  المذكور   Guilford جليفورد  عرف  وقد 

لم�ستوى  الفرد  اإعداد  يـوحي بمدى  ب�سكل  عمل معين  في  الفرد  ل�سلوك  الم�ستقبلية  ”التوقعات 
معقول من الجودة اأو التعلم“.

كذلك عرف مو�سى )2000، 183( ال�ستعداد باأنه: ”هو مـا يـ�ستطيع الفرد اأن ي�سل اإليه 

من الكفاية في مجال معين، وهو �سـابق علـى القـدرة و�سروري لها“.

اأكثر من  اأو  فـي مجال معين  الفرد ومهاراته  ”قدرة  باأنه:   )155 ويعرفه معو�ص )2007، 

المجالت عن طريقها ي�سل اإلى م�ستوى معين من الكفاية، وهذا ال�ستعداد يجعل الفرد قادراً 

على تعلم هذا الن�ساط العقلي في �سهولة وي�سر و�سرعة باأقل جهد ممكن“.

ويعد ال�ستعداد الأكاديمي لدى الطالب في الجامعة اأحد المكونات الأ�سا�سية لنجاحه وتفوقه 

الأكاديمي، وله علاقة مع تقدم الطالب في التعليم الجامعي الذي يختلف في طريقته ومعلوماته 

كما وكيفا عن التعليم العام، حيث يتطلب من الطالب القيام بمهام تعليمية ذات م�ستوى عال 

ومتقدم، ومتى ما كان الطالب م�ستعدا اأمكن التنبوؤ بتقدمه العلمي الجامعي.  

ويمثل ال�ستعداد الأكاديمي اأحد اأهم العنا�سر التي يجب اأن تتوافر في الطالب عند القيام 

بمهمة تعليمية وعدم وجود هذا العن�سر قد يت�سبب في تاأخر تقدم الطالب عن زملائه الطلاب 

التعليم  فيها عن  الدرا�سة  تختلف الحياة الجامعية في متطلبات  الأكاديمية، حيث  في الحياة 

العام الذي قد يكون دور الطالب فيه مقت�سرا على بع�ص المهام بينما الدور الأكبر على المعلم 

التعليم  اأكثر تقدماً من  باأدوار تعليمية  القيام  العالي الذي يتطلب من الطالب  التعليم  بعك�ص 

العام، حيث اإن الطالب في الحياة الجامعية ي�ستلزم منه القيام ببع�ص الأدوار التعليمية التي 

والتحري،  البحث،  على  المعتمد  الذاتي  للتعلم  وا�ستعداداته  قدراته  على  مبا�سر  ب�سكل  تعتمد 

والكت�ساف، وال�ستنتاج، والتجريب، والملاحظة �سواء في المكتبة الجامعية اأو من خلال ح�سور 

المحا�سرات العلمية، والقيام بالتجارب العملية.
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وللا�ستعداد الأكاديمي تاريخ في البحث العلمي يمتد من بدايـة الهتمـام بميـدان التحليل 

قام  فقد  الحركي،  الجانب  اأو  الوجـداني  الجانب  اأو  المعرفي  للجانب  بالن�سبة  �سواء  العاملي 

براثر )Praether (1981 بدرا�سة تتبعيـة حـول اتجاهات الأداء، وال�ستعداد الأكاديمي لدى 

اإلى  من )1961  الفترة  الأمريكية خلال  ولية جورجيا  فـي جامعة  المبتدئ  الجامعي  الطالب 

فـي  المبتدئ  الطالب  لدى  ال�ستعداد  وموؤ�سرات  الأكاديمي،  الإنجاز  و�سف  بهدف  1979م( 

الدرا�سة الجامعية، وا�ستخدم لتحقيق ذلك الغر�ص متغيرين مـ�ستقلين هما: درجات ال�ستعداد 

نجاح  بمدى  للتنبوؤ  العامة  الثانوية  ومعدل  واللغـوي،  الريا�سـي  بـ�سقيه   (SAT( الأكاديمي 

الطالب الجامعي، وقد تو�سـلت الدرا�سة اإلى اأن القوة التنبوؤية لمعدل الثانوية العامة اأفـ�سل مـن 

القـوة التنبوؤية لختبار ال�ستعداد الأكاديمي )SAT) خا�سة لدى الطلاب الـذين اأتموا اأكثر من  

)25( �ساعة معتمدة.

كذلك اأجرى وايتزمان )Weitzman (1982 درا�سة اختبر فيها قدرة اختبار ال�ستعداد 

الأكاديمي )SAT) ، ومعدل الثانوية العامة على التنبوؤ بنجاح الطالب في الجامعة، حيث تو�سل 

اإلى اأن قـدرة هـذين العاملين مجتمعين ت�ساعد على التنبوؤ بما مقداره )76%( من نجاح الطالب 

فـي الجامعة.

والملاحظ لمعايير القبول والتي تعتمد في الجامعات على درجة الطالب في الثانوية العامة 

ن�سبة محددة من كلا  اإذ تخ�س�ص الجامعات  القيا�ص،  الذي يجريه مركز  القدرات  واختبار 

القدرات بين )40- اختبار  العامة بين )50-30%( وفي  الثانوية  اختبار  الدرجتين تتراوح في 

د له وزن ن�سبي بين  30%( ي�ساف لها في بع�ص التخ�س�سات الجامعية اختبار تح�سيلي يُحدَّ

)40-30%(، ورغم جميع هذه المعايير المخ�س�سة للقبول اإل اأن الملاحظ من وجهة نظر الباحث 

اإخفاق الطلاب في الح�سول على معدلت منا�سبة بعد نهاية ال�سنة الأولى من الجامعة. حيث 

اختار الباحث عينة ا�ستطلاعية من معدلت الطلاب بعد نهاية ال�سنة الأولى لعام )1441هــ( 

في كليات العلوم، ووجد اأن متو�سط معدلت الطلاب قد بلغ )2.8( من )5( رغم عدد ال�ساعات 

القليلة الذي تعامل معه الطلاب في ال�سنة الأولى للجامعة، ويتناق�ص هذا المعدل تدريجياً مما 

ي�سبب تراكم الإنذارات على الطالب ويوؤدي اإلى تعثرهم اأكاديمياً. 

وفي ذات ال�سياق فاإن قيا�ص ا�ستعدادات الأ�سخا�ص عند اختيارهم لمهنة اأو درا�سة تنا�سبهم، 

ي�ساعد في توفير الكثير من الوقت، والجهد، ويجنب الإخفاق الذي يمكن اأن يحدث م�ستقبلًا 

في حالة لم يتم قيا�ص ا�ستعداداته عند اللتحاق بمهنة اأو درا�سة هو غير م�ستعد لهـا، كـذلك 

نف�ص الحال عند اختياره لمهنة معينة وتم قيا�ص ا�ستعداد �سخ�ص قبل اأن يبداأ التدريب على اأداء 

مهامها.
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ويذكر دويدار )1997( اأن كثيرا من الأ�سخا�ص مثلًا يتوقون اإلى اأن يكونوا طيـارين لكـن 

بع�سهم يخفق اإخفاقاً ذريعاً في اأثناء التدريب بما يكلف الدولة خ�سائر ماديـة وزمنية، كذلك 

الحال فيمن يتوقون اإلى الدرا�سة بالجامعة ولي�ست لـديهم ال�ستعدادات الكافية للنجاح فيها، 

فمعرفة ال�سـتعدادات �سـرورية فـي عمليتي التوجيه الدرا�سي اأو الختيار المهني والتعليمي.

كما اأن التعرف المبكّر والك�سف عن ا�ستعداد الطالب الجامعي في بداية الحياة الجامعة، 

من  الدعم  وتقديم  وقوعها،  قبل  الطلاب  م�سكلات  مع  التعامل  من  الأكاديمي  المر�سد  يمكن 

خلال برامج الإر�ساد الأكاديمي في الجامعات، وم�ساعدة الطلاب على التغلب عليها، ومعالجتها 

بالطرق العلمية، وتقليل حالت الر�سوب والت�سرب في التعليم الجامعي.

الدقة  اإلى  الو�سول  اأجل  بتقديم محاولت عديدة من  النف�سي  القيا�ص  �ساهم علماء  ولقد 

 ،Classical Test Theory والمو�سوعية في قيا�ص ال�سلوك، بدءاً بنظرية القيا�ص الكلا�سيكية

وانتهاء بنظرية ال�ستجابة للمفردة )Theory Response Item (IR )محا�سنة، 2013(.

يد  على  ن�ساأت  والتي   Theory Test Modern القيا�ص  في  الحديثة  النظرية  وتعد 

Thurstone (1925) من الموا�سيع المتطورة في مجال القيا�ص النف�سي والتربوي، حيث ات�سحت 

فائدتها في التغلب على كثير من الإ�سكاليات التي عجزت النظرية الكلا�سيكية عن مواجهتها، 

في  اأ�سا�سية  ق�سايا  معالجة  في  الموثوقية  من  عالية  درجة  على  اأ�ساليب  تقديم  في  �ساهمت  بل 

القيا�ص والتقويم التربوي والنف�سي مثل معايرة الفقرات، وبناء بنوك الأ�سئلة، وبناء مقايي�ص 

التجاهات، والختبارات محكية المرجع.

وقد مرت نظرية ال�ستجابة للمفردة ))Theory Response Item (IRT) بمراحل عديدة 

في تطورها ورواج ا�ستخدامها بدءًا من ن�ساأتها في بداية القرن الع�سرين، حيث يرجع الف�سل 

في تقديم اأ�س�ص نظرية ال�ستجابة للفقرة الختبارية للمهتمين بالقيا�ص النف�سي والتربوي اإلى 

العالم lord لورد )1953-1952(حين اقترح تقنية ل�سياغة مفردات اختبار �سيمون – بينيه 

الوقت،  النظرية منذ ذلك  اأعمار متدرجة، وقد تقدمت هذه  الأطفال في  العقلي عند  للتطور 

وتطورت ب�سكل متزن وظلت اأعمال لورد lord وغيره من العلماء حتى ال�سبعينيات من القرن 

الما�سي لم يلتفت اإليها اإل عدد محدود من خبراء القيا�ص في الوليات المتحدة الأمريكية اأمثال 

 Rasch.G وجورج را�ص Birnbaum وبيربنوم Choppin و�سوبين Wright.B بنجامين رايت

)علام،2015(.

بع�ص  على  تغلبت  للمفردة  ال�ستجابة  نظرية  نماذج  اأن  النف�سي  القيا�ص  علماء  ويرى   

الم�ساكل التي تواجه الباحثين عند انتقاء فقرات المقايي�ص النف�سية والتربوية ح�سب الأ�ساليب 

الكلا�سيكية، كم�سكلة عدم تحرر الفقرات من خ�سائ�ص العينة المطبقة عليها، وقدمت طرائق 
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في انتقاء الفقرات تتميز باإعطاء معالم ثابته للفقرة وتوحيد �سعوبة وقدرة المفحو�ص ليت�سنى 

)اأبو  الفقرة  اقتران معلومات  بالعتماد على  فعالية  الأكثر  الفقرات  اختيار  المقايي�ص  لمطوري 

خليفة، 2008(.

بداية   ((Theory Response Item (IRT( للمفردة  ال�ستجابة  نظرية  ظهور  ويعتبر 

اأ�سا�ص نظري جديد  اأ�ساليب القيا�ص النف�سي والتربوي ب�سورة تطبيقية، وتقديم  التطوير في 

من خلال تقويم دقة القيا�ص وكفاءته، كما وفرت طرقًا �سيكومترية ذات فعالية كبيرة في بناء 

المقايي�ص النف�سية والتربوية، وطريقـة تف�سير درجات الأفراد على هذه المقايي�ص مقارنة بنظرية 

القيا�ص التقليدية، اإلى جانب دورها المهم الذي توؤديه من خلال نماذجها الريا�سية في قيا�ص 

بع�ص نتاجات التعلم المرتبطة بالقيا�ص التكيفي، والذي اأظهرته الختبارات التكيفية التي توائم 

بين قدرة المفحو�ص، ونوعية المفردات التي يتعر�ص لها؛ الأمر الذي اأدى اإلى اخت�سار الجهد، 

هذه  ا�ستخدموا  الباحثين  اأن  كما  القيا�ص،  في  الم�ستخدمة  المفردات  عدد  واختزال  والتكلفة، 

النظرية على نطاق وا�سع لتطوير الختبارات الموحدة مثل: اختبارات الكفاءة الدرا�سية ب�سفة 

عامة في مجال التعليم، وتطوير قيا�ص م�ستوى تح�سيل الطلاب.

ولقد تميزت  نظرية ال�ستجابة للمفردة  بمزايا عدة، اأحدها ا�ستقلال خ�سائ�ص المفردات، 

مثل: معاملات ال�سعوبة، والتمييز عن عينة الأفراد الم�ستخدمة في التحليل، واأي�سا ا�ستقلال 

تقدير قدرات الأفراد عن عينة المفردات المكونة للمقيا�ص، كما اأن تف�سير درجات الأفراد يتم 

في �سوء المفردات ولي�ص في �سوء الجماعة المرجعية كما هو في النظرية الكلا�سيكية، وتتحقق 

خ�سائ�ص الميزان الفتري وربما القيا�ص الن�سبي دون �سرورة اأن يكون توزيع م�ستويات القدرة 

في المجتمع الم�ستهدف اعتدالياً، ويتم تقدير الخطاأ المعياري  لكل مختبر على حدة ولي�ص خطاأ 

معياري واحد لكل المختبرين، مع اإمكانية المقارنة بين اأداء الأفراد الذين اختبروا باختبارات 

مختلفة تقي�ص نف�ص ال�سمة اأو القدرة دون اأن تكون هذه الختبارات متوازنة )علام، 2005(. 

ويذكر كاظم )1996( اأن نظرية ال�ستجابة للمفردة قد �ساهمت في تقديم حلول لكثَير من 

الم�سكلات العملية التي �سادت نظرية القيا�ص التقليدية في بناء الختبارات، وتحليل نتائجها، 

القيا�ص على  ثابتة حيث ل تحدد موا�سع  وتف�سيرها، والتي تتمثل في عدم وجود وحدة قيا�ص 

مت�سل المتغير ب�سورة خطية.

وي�سيف )Swaminathan & Hambleton (1989 اأن خ�سائ�ص مفردات الختبار تتاأثر 

بقدرة الأفراد من حيث اختلاف معاملات ال�سعوبة اأو ال�سهولة، والتمييز لمفردات الختبار، ويتاأثر 

ثبات الختبار بالموقف الختباري، وبالتالي تتاأثر الدرجة الكلية للفرد في اختبار ما بمفرداته.
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بينما يرى علام )2000( اأن نتيجة القيا�ص تختلف باختلاف الختبار الم�ستخدم، ويت�ساوى 

تباين اأخطاء القيا�ص لجميع اأفراد العينة مو�سع الختبار؛ لأنه ل يقدم تف�سيراً نف�سيًا يو�سح 

كيفية محاولة الفرد الإجابة عن اإحدى مفردات الختبار. 

اأما لو )Lu (2006 فاأو�سح اأن نظرية ال�ستجابة للمفردة تطور اختبارات مف�سلة ب�سورة 

مثالية تثمر عن تقديرات لقدرة الأفراد على ميزان القيا�ص نف�سه، حتى في حالة تطبيق اختبار 

مختلف على كل فرد، كما تك�سف ب�سورة اأف�سل عن المفردات المتحيزة، بالإ�سافة اإلى اأن نماذج 

اأو حذفها من  اأن اإ�سافة مفردة  ال�ستجابة للمفردة يمكن اأن تحدد قبل عملية التطبيق كيف 

اختبار ما �سيوؤثر في دقة القيا�ص عند كل م�ستويات القدرة. 

اأن درجة ا�ستقرار نظرية ال�ستجابة  كما بين فان )Fan (1998 في درا�سته التي اأجراها 

المرتفعة  القدرة  عينات  عبر  ا�ستقراراً  واأقل  الع�سوائية،  العينات  عبر  الأكثر  كانت  للفقرة 

والمتدنية، وهذا يوؤكد اأن نظرية ال�ستجابة للمفردة توفر عددًا كبيًرا من قيم الثبات عن طريق 

للمفردة  المعلوماتية  والدالة   ،(Test Information Function( المعلوماتية للاختبار  الدالة 

لذا  القدرة،  تتوقف على م�ستوى  الدالتين  )Item Information Function)، فقيمة هاتين 

فاإن مقدار ما تقدمه المفردة من معلومات يختلف باختلاف م�ستويات الأفراد، فالفقرة قد توفر 

معلومات هامة بالن�سبة للاأفراد ذوي القدرة المتو�سطة، ومعلومات اأقل اأهمية بالن�سبة للاأفراد 

.(Samejima, 2010( ذوي القدرة العالية اأو المنخف�سة

وتعتمد النظرية الكلا�سيكية لتحديد قدرة الأفراد في �سمة ما بتطبيق مقيا�ص لتحديد تلك 

المقيا�ص،  فقرات  من  فقرة  كل  على  ل�ستجاباتهم  الح�سابي  الو�سط  يح�سب  ثم  ومن  ال�سمة، 

ال�سمة  من  الفرد  يمتلكه  ما  تمثل  والتي  المقيا�ص،  على  فرد  لكل  الكلية  للدرجة  بالإ�سافة 

المقا�سة، من ثم تعتمد خ�سائ�ص مفردات المقيا�ص على عينة المفحو�سين الم�ستخدمين  لتحديد 

خ�سائ�سه  ال�سيكومترية، اعتماداً على الفترا�سات الآتية: التوزيع العتدالي للدرجات على 

الدرجة  وهما:  جمعهما،  يمكن  مكونين  اإلى  الخام  الدرجات  وتجزئة  المقا�سة،  ال�سمه  مت�سل 

الحقيقية ودرجة الخطاأ، وال�ستقلال الخطي، اأي عدم ارتباط الدرجة الحقيقية خطياً بدرجة 

الخطاأ )علام، 2005(.

اأ�سبحت ا�ستجابة الفرد على اأي فقرة   ولكن ومع التوجه نحو نظرية ال�ستجابة للمفردة 

في مقيا�ص دالة لكل من: م�ستوى ال�سمة الكامنة لديه، وخ�سائ�ص تلك المفردة، وبالتالي فقد 

نف�ص  على  ح�سولهما  من  الرغم  على  المقا�سة،  ال�سمة  من  يمتلكان  ما  في  �سخ�سان  يختلف 

 .(Embreson & Reise, 2000( الدرجة الكلية على المقيا�ص
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على  تقوم  للمفردة  ال�ستجابة  نظرية  اأن   )2005( و�سليمان  مراد  يذكر  ذلك  �سوء  وفي 

افترا�ص باإمكانية التنبوؤ باأداء الأفراد في �سوء خا�سية اأو خ�سائ�ص مميزة لهذا الأداء ت�سمى 

ال�سمات، وهي تفتر�ص وجود واحد اأو اأكثر من هذه ال�سمات تكمن خلف ا�ستجابات الفرد لبنود 

الختبار، وهذه ال�سمات ل تلاحظ مبا�سرة واإنما من خلال ا�ستجابات الفرد على المفردات.

نظرية  باأن   Swaminathan & Rogers  (1991( من  كل  ذكره  ما  ذلك  اإلى  وي�سيف 

اأحاديـة البعـد، وهذا  ال�ستجابة للمفردة تم بناوؤها على عدد من الفترا�سات هي: افتـرا�ص 

يعني وجود عامل اأو مكون واحد م�سيطر يكمن وراء الأداء في الختبار، وهذا المكون هو القدرة 

فاإذا  اإجراء تحليل عاملي؛  يتم  وللتاأكد من ذلك  قيا�سها،  اإلى  الختبار  ي�سعى  التي  ال�سمة  اأو 

قيمة  واأكبر  الأول  للعامل   (value Eigen( الكامن  الجذر  قيمة  بين  كبير  فرق  هناك  كان 

ال�سـتقلال  وافتـرا�ص  متحققا،  يكون  البعد  اأحادية  افترا�ص  فاإن  العوامل  لأي عامل من  تليه 

للفرد على  ال�سحيحة  الإجابة  احتمال  اأن  يعني  )Local Independence)، وهذا  اŸو�صـعي 

مفردة اختبارية يكون م�ستقلا عن ناتج اإجابته عن اأي مفردة اأخرى في الختبار اأي اأن مفردات 

الختبار غير مرتبطة، ومنحنى خ�سائ�ص الفقرة )Curve Characteristic Item) وهو يبين 

العلاقة بـين القـدرة والأداء علـى الفقـرة.

اإن المنحنى المميز للفقرة يعد اللبنة الأ�سا�سية في نظرية ا�ستجابة الفقرة حيث تعتمد عليه 

الخا�سية  المنحنى:  هذا  لو�سف  ت�ستخدمان  فنيتان  خا�سيتان  فهناك  النظرية،  مكونات  بقية 

الأولى هي �سعوبة الفقرة، وهي �سعوبة تحدد مكان فاعلية الفقرة على مقيا�ص القدرة، فالفقرة 

ال�سهلة تظهر فاعليتها بين المفحو�سين منخف�سي القدرة، والفقرة ال�سعبة تظهر فاعليتها بين 

الفقرة على  به قدرة  التمييز ويق�سد  الثانية فهي  اأما الخا�سية  القدرة،  المفحو�سين مرتفعي 

الذين تفوق قدراتهم  واأولئك  الفقرة  الذين تقل قدراتهم عن مو�سع  التمييز بين المفحو�سين 

مو�سع المفردة.

انحدار  �سدة  في  تظهر  التمييز  قيمة  اأن   )2010( الوهاب  وعبد   Baker (2001( ويذكر 

المنحنى المميز للفقرة في منت�سفه، فكلما كان المنحنى اأكثر انحداراً كانت الفقرة اأكثر قدرة 

التمييز  اأقل قدرة على  الفقرة  كانت  التمييز،  �سطحياً  اأكثر  المنحنى  كان  وكلما  التمييز،  على 

وياأخذ �سكل الحرف اللاتيني S، واأن معلم التخمين يمثل بالخط الذي يلتقي بالطرف الأ�سفل 

للمنحنى المميز لكل فقرة في اللانهاية، وهو ي�سمى بالخط التقاربي، ومن خلال منحنى خا�سية 

اأو ما  اإجابة فرد ما عن المفردة بمعرفة م�ستوى قدرته  المفردة يمكن ال�ستدلل على احتمال 

يمتلكه من ال�سمة المراد قيا�سها، كما يمكن ال�ستدلل على م�ستوى �سعوبة المفردة وقدرتها على 
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 ،(Speededness( التمييز ومدى اإمكانية تخمينها، وافترا�ص التحـرر مـن الـ�سرعة فـي الأداء

في  دور  للزمن  لي�ص  اأنْ  بمعنى  �سرعة  اختبار  لي�ص  الملائم  الختبار  اأن  الفترا�ص  هذا  ويبين 

الإجابة عن مفردات الختبار.

الأولى  المجموعة  مجموعتين:  اإلى  للمفردة  ال�ستجابة  نظرية  في  القيا�ص  نماذج  وت�سنف 

ت�سم النماذج ثنائية التدريج )Dichotomous IRT Models) واأ�سهرها النموذج اللوج�ستي 

الريا�سيات  عالم  با�سم  ويرتبط   ،(One Parameter Logistic Model( المعلم  اأحادي 

الدنماركي جورج را�ص، ويفتر�ص اأن لكل فقرة معلم �سعوبة خا�ص بها، بينما جميع المفردات 

لها نف�ص القدرة التمييزية بين المفحو�سين، كما يفتر�ص عدم لجوء المفحو�سين للتخمين عند 

 Two Parameters Logistic( المعلم  ثنائي  اللوج�ستي  النموذج  ثم  المفردات،  الإجابة عن 

Model) اقترحه بيرنبوم )Birnbaum)، وهو يتوافق مع النموذج اأحادي المعلم في افترا�ص اأن 

التخمين في حدوده الدنيا، واأن لكل فقرة معلم �سعوبة خا�سا بها، ولكنه يفتر�ص اأن لكل فقرة 

 Three Parameters( اأي�سا قدرة تمييزية خا�سة بها، واأخيراً النموذج اللوج�ستي ثلاثي المعلم

كما  بها،  خا�سين  تمييز  ومعلم  �سعوبة،  معلم  فقرة  لكل  اأن  ويفتر�ص   (Logistic Model

فقرة  من  تختلف  المفحو�سين  لدى  التخمين  م�ستويات  واأن  للتخمين،  المفحو�ص  يفتر�ص لجوء 

(Hambleton & Swaminathan.1985(لأخرى

التدريج  متعددة  النماذج  فهي  النظرية،  في  القيا�ص  نماذج  من  الثانية  المجموعة  اأما 

 Partial Credit( الجزئي  التقدير  نموذج  واأ�سهرها   ،(Polytomous IRT Models(

Model (PCM)) ويمثل امتدادا للنموذج اللوج�ستي اأحادي المعلم، فهذا النموذج ل ي�سترط 

 Rating scale( التقدير  كما هو الحال في نموذج  ال�ستجابات،  فئات  بين  الم�سافات  ت�ساوي 

model)، ثم نموذج ال�ستجابة ال�سمية )Nominal Response Model (NRM))، وطوره 

ال�ستجابة  نموذج  ياأتي  ثم  ال�سمي،  القيا�ص  م�ستوى  من  ال�ستجابة  فئات  لينا�سب   (Bock(

المتدرجة )GRM)، الذي طوره �سامجيما )Samejima) في عام )1969(، ويفتر�ص اأن فئات 

ال�ستجابة تتوزع عبر مت�سل ال�سمة، واأن هناك )n) من فئات ال�ستجابة، والتي يمكن ترتيبها 

معلم  من  كل  با�ستخدام   )i( الفقرة  تو�سف  النموذج  هذا  وفي  للاتجاه.  قيا�سها  لقوة  تبعا 

التمييز ))αi ، و )k-1) من معالم العتبة )bij) حيث: J  =1(،2،.......،k-1)، و Ki: عدد فئات 

)i). ويتوافق ترتيب فئات ال�ستجابة في هذا النموذج مع بناء الفقرات في  ال�ستجابة للفقرة 

مقيا�ص ليكرت، حيث فئات ال�ستجابة مرتبة من الأدنى اإلى الأعلى، تبعا لقيا�سها لقوة التجاه 

نحو ال�سمة )مثلا: تعطى نقطة واحدة للا�ستجابة غير موافق ب�سدة، ونقطتان للا�ستجابة غير 
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موافق، و3 نقاط للا�ستجابة موافق، و4 نقاط للا�ستجابة موافق ب�سدة( ويكون العك�ص في حالة 

المفردات ال�سلبية، وبالتالي فالفرد الذي يختار الفئة الأعلى، يمتلك اتجاهًا اإيجابيًا اأكبر نحو 

 .(bi1 < bi2 < bi3 < bi4( (Embreston & Reise,2000( ال�سمة المقي�سة اأي

تحليل  في   (Thurstone’s Method( ثير�ستون  لطريقة  امتدادًا  النموذج  هذا  ويعد 

را�ص  لنموذج  تطبيقًا  يعد  كما  التربوية،  الختبارات  في  المتدرجة  ال�ستجابات  ذات  المفردات 

النموذج تطبيقات مهمة  البارامتر، وقد قدم من خلال هذا  الثاني  لنموذج بيرنبوم  وتعميمًا 

 Rauch, Schweizer &( المعرفية.  والنواحي  وال�سخ�سية  التجاه  قيا�ص  مثل  القيا�ص  في 
.(Moosbrugger, 2008

وقد اأجريت درا�سات متعددة تناولت نماذج نظرية ال�ستجابة للمفردة عند بناء الختبارات 

والمقايي�ص النف�سية، وبحثت درا�سة عبد الوهاب )2010( التاأكد من تحقق افترا�سات نظرية 

المنهج  على  اعتمد  المعرفية،  الختبارات  فقرات  اختيار  في  الختبارية  للمفردة  ال�ستجابة 

الو�سفي التحليلي، وتكونت عينة الدرا�سة من ثلاث عينات لتقنين كل اختبار، بالن�سبة لختبار 

التفكير الناقد تم اختيار )1024( طالباً من طلاب مرحلتي اللي�سان�ص والبكالوريو�ص، وبالن�سبة 

المختفية تم  النماذج  وبالن�سبة لختبار  اختيار )259( طالباً،  ال�ستدللي تم  التفكير  لختبار 

اختيار )1023( طالباً، واأظهرت نتائج الدرا�سة تحقق افترا�سات نظرية ال�ستجابة للمفردة 

والمتمثلة في اأحادية البعد، وال�ستقلال المو�سعي، والتحرر من ال�سرعة للبيانات الم�ستمدة من 

ال�ستجابة  نموذج  لفترا�سات  الملائمة  وغير  الملائمة  المفردات  وتحديد  الختبارات،  تطبيق 

للمفردة الختبارية في كل اختبار من الختبارات الثلاثة.

ال�ستعداد  لقيا�ص  بطارية  وتطوير  اإعداد  اإلى  على هدفت  درا�سة  اأحمد )2010(  واأجرى 

الأكاديمي للقبول بالجامعات با�ستخدام الختبارات مرجعية المحك CRT ونظرية ال�ستجابة 

 )1591( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  الأ�سئلة،  بنوك  اأ�سلوب  الدرا�سة  واتبعت   ،IRT للمفردة 

الع�سوائية،  بالطريقة  الثانوية تم اختيارهم  بالمرحلة  الثالث  ال�سف  طالباً وطالبة من طلاب 

وتم ا�ستخدام مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي تم بناوؤه من قبل الباحث، وجاءت نتائج الدرا�سة 

القيا�ص  لأ�س�ص  المطابقة  والكمية مت�سقة وذات درجة عالية من  اللفظية  المقايي�ص  بيانات  باأن 

المو�سوعي، تم الو�سول اإلى مقيا�ص كلي للا�ستعداد الكمي واآخر لفظي ولكل مكون فرعي بطارية 

تتدرج مفردات كل منها على ميزان تدرج واحد ب�سفر م�سترك واحد.

وقام جوارنه وال�سريفين )2012( بدرا�سة هدفت اإلى بناء مقيا�ص اتجاهات طلبة ال�سف 

العا�سر نحو العمل المهني، ولتحقيق هدف الدرا�سة تم بناء ال�سورة الأولية للمقيا�ص من )96( 

فقرة وفق �سلم ليكرت الخما�سي التدرج، وبعد التطبيق على عينة ا�ستطلاعية، وتحكيمه اأ�سبح 
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المقيا�ص يتكون من )68( فقرة، ثم طبق المقيا�ص على عينة مكونة من )530( طالباً وطالبة، 

واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى مطابقة )46( فقرة لفترا�سات نموذج �سلم التقدير المنبثق عن 

للمقيا�ص  الملائمة  للفقرة  ال�ستجابة  نظرية  نماذج  كاأحد  الواحدة،  المعلمة  ذي  را�ص  نموذج 

الم�ستخدم، واأن المقيا�ص يت�سف باأحادية البعد، كما تمتع المقيا�ص ب�سورته النهائية )46( فقرة 

بخ�سائ�ص �سيكومترية منا�سبة، اإذا بلغت قيمة معامل الثبات لفقرات المقيا�ص )0.93(، كما 

تمتع المقيا�ص بدللت متعددة لل�سدق.

كما اأن العديد من الدرا�سات العربية اقت�سرت على تناول معادلة الختبارات على ا�ستخدام 

النماذج ثنائية ال�ستجابة( اأحادي والثنائي والثلاثي(، وكان اأكثر هذه النماذج ا�ستخداما هو 

نموذج را�ص لما يتمتع به من �سهولة في ال�ستخدام، وكذلك توفر البرامج الحا�سوبية المتعلقة 

نظرية  ا�ستخدام  على  ركز  الحالية  الدرا�سة  في  الباحث  فاإن  ذلك  على  الثنائية،  بالبرامج 

المنا�سب في  النموذج  لأنه   (GRM( المتدرجة  ال�ستجابة  للمفردة وتحديدًا نموذج  ال�ستجابة 

ت�سميم المقايي�ص خا�سة مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي الذي يعتبر وجوده وتوافره في الجامعات 

لقيا�ص ا�ستعدادات الطلاب للتعلم الجامعي متوافرة لديهم، حيث تكت�سب عملية تقويم الأفراد 

اأهمية القرارات المبنية عليها، وتمثل الدرا�سة الجامعية منعطفا مهما في  اأهمية كبيرة بقدر 

ويحتاج علاجه  الكثير،  ال�سيء  والمجتمع  الفرد  يكلف  المجال  واأي خطاأ في هذا  الأفراد،  حياة 

فترة زمنية طويلة تكلف الدول ال�سيء الكبير من قدراته، ويعتبر بناء مقيا�ص لقيا�ص ال�ستعداد 

بناء  في  حديثة  طرق  ا�ستخدام  عند  وخا�سة  الأهمية  بالغ  اأمراً  الجامعي  للطالب  الأكاديمي 

المقايي�ص كمثل نظرية ال�ستجابة للمفردة. 

وعلى �سوء ما �سبق فاإن نظرية ال�ستجابة للمفردة كاأحد و�سائل القيا�ص الحديثة اأ�سبحت 

و�سيلة هامة لتقييم �سدق اأدوات القيا�ص، ومن منطلق اأن مو�سوعية و�سدق نتائج الختبارات 

والمقايي�ص تعتمد على دقة الأ�ساليب التي ت�ستخدم في اإعدادها واختيار فقراتها وتف�سير نتائجها، 

هذه  مثل  ا�ستخدام  �سرورة  يتطلب  الأمر  فاإن  لذلك  الختبار،  يقي�سها  التي  للقدرة  وو�سفها 

التوجهات الحديثة في القيا�ص والتي اأثبتت الدرا�سات التجريبية اأنها تحقق الدقة والمو�سوعية 

المن�سودة في العلوم النف�سية والتربوية )ح�سن،2006(.

م�سكلة �لدر��سة
بقيا�ص  الهتمام  عدم  لحظ  الجامعي  التدري�ص  مجال  في  الباحث  خبرة  خلال  من 

ال�ستعداد الأكاديمي للطلاب عندما يتم قبولهم فيها، حيث اإن هذا النوع من القيا�ص اأ�سبح 
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من اأهم الإجراءات التي ت�ساعد في اتخاذ القرارات الأكاديمية، والإر�سادية للطلاب؛ لأن قيا�ص 

ا�ستعداد الطالب للدرا�سة في الجامعة من خلال ما يمتلكه من قدرات ومهارات تبرز ا�ستعداده 

للدرا�سة الجامعية .

بالإ�سافة اإلى ذلك فقد بينت نتائج بع�ص الدرا�سات ال�سابقة اأهمية العتماد على نظرية 

ال�ستجابة للمفردة عند بناء المقايي�ص النف�سية انطلاقًا من تفوق نظرية ال�ستجابة للمفردة 

على النظرية الكلا�سيكية في القيا�ص النف�سي، كدرا�سة ماجنو )Magno (2009 التي تو�سلت 

للمفردة  ال�ستجابة  با�ستخدام نظرية  المح�سوبة  والثبات  ال�سعوبة  موؤ�سرات  تقديرات  اأن  اإلى 

اأكثر ا�ستقرارا عبر العينة وال�سورة الختبارية، ودرا�سة اأديدوين )Adedoyin (2010 التي 

اأكثر ثباتًا من  اأن تقديرات بارامترات الأفراد با�ستخدام نظرية ال�ستجابة للمفردة  اأظهرت 

 Sharkness & De(  تلك المح�سوبة وفق النظرية الكلا�سيكية، ودرا�سة �ساركن�ص ودي اأنجلو

Anglo (2011 التي تو�سلت اإلى اأن نظرية ال�ستجابة للمفردة توفر معلومات اأكثر ثراءً ب�ساأن 

اأبو جراد )2014(  اأكثر و�سوحًا لتح�سين بنائه، ودرا�سة  دقة المقيا�ص، وتر�سم خارطة طريق 

التي اأظهرت اأن نموذج �سلم التقدير كاأحد نماذج نظرية ال�ستجابة للمفردة تتميز بدقة التنبوؤ 

اأكدت  التي   )2015( والبلاونه  حمادنه  درا�سة  واأخيراً  التقليدية،  النظرية  من  اأعلى  ب�سورة 

اأهمية النظرية الحديثة في اإعداد مقايي�ص تتحقق فيها المو�سوعية الم�ستهدفة للقيا�ص.

مجال  في  المقايي�ص  ت�سميم  تناولت  التي  الدرا�سات  من  العديد  وجود  من  الرغم  وعلى 

والأجنبية في  العربية  الدرا�سات  اأن هناك  ندرة في  اإل  القدرات،  اأو  اأو التجاهات  التح�سيل 

حدود علم الباحث التي تناولت بناء مقايي�ص ال�ستعداد الكاديمي للطالب الجامعي وفق نظرية 

ال�ستجابة للمفردة؛ لذلك �سعى الباحث من خلال هذه الدرا�سة ا�ستخدام نموذج ال�ستجابة 

للفقرة، وتحديدًا نموذج �سامجيما الذي يعد من اأكثر نماذج نظرية ال�ستجابة للمفردة متعددة 

من  النوع  هذا  واأن  خا�سة  الكاديمي،  ال�ستعداد  مقيا�ص  بناء  في  وتعقيداً  اأهمية  ال�ستجابة 

المقايي�ص اأ�سبح من اأدوات  قيا�ص ا�ستعداد الطالب للدرا�سة في الجامعة من خلال ما يمتلكه 

من قدرات ومهارات تبرز ا�ستعداده وتهيئة للدرا�سة الجامعية .

وفي �سوء ما ذكر ي�سيغ الباحث م�سكلة الدرا�سة في ال�سوؤال الرئي�سي الآتي:

- ما مدى ا�ستخدام نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة في بناء مقيا�ص 

ال�ستعداد الأكاديمي للطالب الجامعي؟. 
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�أ�سئلة �لدر��سة
تحاول هذه الدرا�سة الجابة عن ال�سوؤالين التاليين:

ما م�ستوى فح�ص بعدية مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي للطالب الجامعي بناءً على ا�ستخدام 

نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة؟

ما مدى ا�ستخدام نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة في بناء مقيا�ص 

ال�ستعداد الأكاديمي للطالب الجامعي؟

�أهد�ف �لدر��سة
تهدف الدرا�سة الحالية اإلى:

نموذج   - الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  ا�ستخدام  خلال  من  الأكاديمي  للا�ستعداد  مقيا�ص  بناء   -

 Graded Response(  والمعروف بنموذج ال�ستجابة المتدرجة (Samejima( �سامجيما 

.((-Model (GRM

- فح�ص بعدية مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي.

المتدرجة،  ال�ستجابة  بناء على نموذج   (items invariance( الفقرات  تغاير  - فح�ص عدم 

وذلك من خلال مقارنة معالم الفقرات، عبر عينات ع�سوائية، وبا�ستخدام مجموعة من - 

.(Differential Item Functioning ( DIF(  طرق الك�سف عن الأداء التفا�سلي

�أهمية �لدر��سة
تكمن اأهمية الدرا�سة فيما ياأتي:

�أولً: �لجانب �لنظري:

في  الطالب  نجاح  في  المهمة  الركائز  اأحد  يمثل  الذي  الكاديمي  ال�ستعداد  قيا�ص  اأهمية   /1

اأن  التي يمكن  ال�سعوبات  التغلب على بع�ص  امتلاكه في  ي�ساعد  والذي  الحياة الجامعية، 

تعيق م�سيرة الطالب الجامعية.

2/ الحاجة اإلى بناء اأداة تقي�ص ال�ستعداد الأكاديمي للطالب الجامعي.

3/ اإ�سافة اأداة جديدة لقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي وفق نظرية ال�ستجابة للفقرة تت�سم بالدقة 

والمو�سوعية بهدف تقديم تقييم دقيق وذي معنى لل�سمة التي يتم قيا�سها.

4/ يعد قيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي في مجال التعليم الجامعي والأكاديمي مهم جداً فنتائجه 

ت�سهم في تح�سين م�ستواه، وطرق اإدارته واأ�ساليبها.
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ثانياً: �لجانب �لتطبيقي:

1/ تعد هذه الدرا�سة ح�سب حدود علم الباحث من اأوّل الدرا�سات العربية التي اأجريت لبناء 

مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي للطالب الجامعي وفق نموذج ال�ستجابة المتدرجة.

 (Samejima( �سامجيما  نموذج   - الفقرة  ا�ستجابة  نظرية  تطبيق  واقع  على  الوقوف   2/

والمعروف بنموذج ال�ستجابة المتدرجة )Graded Response -Model (GRM)) في بناء 

المقايي�ص النف�سية.

3/ اإثراء القيا�ص النف�سي في البيئة ال�سعودية بمقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي للطالب الجامعي.

4/ من الموؤمل اأن تقدم هذه الدرا�سة نتائج ت�ساعد الباحثيين والمر�سديين الأكاديميين وطلاب 

النف�سي  القيا�ص  في  الم�ستخدمة  الختبارات  بناء  في  ت�سهم  باإجراءات  العليا  الدرا�سات 

للطلاب الجامعيين.

حدود �لبحث
اقت�سرت هذه الدرا�سة على الحدود الآتية:

ال�ستعداد  للفقرة،  ال�ستجابة  نظرية  في  المتدرجة  ال�ستجابة  نموذج  �لمو�سوعية:  �لحدود 

الأكاديمي.

�لحدود �لب�سرية: الطلاب الجامعيون.

�لحدود �لمكانية: جامعة �سقراء المملكة العربية ال�سعودية.

�لحدود �لزمانية: اأجري خلال الف�سل الدرا�سي الثاني للعام 2020-2021م.

م�سطلحات �لدر��سة
واأبو  الدين  وعز  وال�سرقاوي  من�سور  يعرفه   :Academic Aptitude �لأكاديمي  �ل�ستعد�د 

عوف )1999، 152( باأنه: ”حالة من التهيوؤ النف�سي والجم�سي، يكون فيها الفرد قادراً على 

التعلم والتعليم واكت�ساب المعلومات والخبرات“.

ويعرف ال�ستعداد الأكاديمي اإجرائيًا بالدرجة التي يح�سل عليها اأفراد عينة الدرا�سة على 

مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية.

:(GRM) نموذج �ل�ستجابة �لمتدرجة

”تمثل امتداداً للنموذج ثنائي المعلم،  يعرفها �سيجما )Samejima (1997, 152 باأنها: 

ويفتر�ص اأن ال�ستجابات مرتبة وفقا لم�ستوى موافقة الم�ستجيب على ن�ص الفقرة، وينا�سب هذا 

النموذج المقايي�ص التي ت�سمم وفق مقيا�ص ليكرت“.
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�إجر�ء�ت �لدر��سة
منهج �لدر��سة

مو�سوع  لطبيعة  لملاءمته  وذلك  التحليلي؛  الو�سفي  المنهج  الدرا�سة  هذه  في  ا�ستخدم 

التف�سيرات  واإيجاد  الواقع  الظاهرة كما هي في  تعتمد على و�سف  اإنه طريقة  الدرا�سة، حيث 

بينها وبين المتغيرات التابعة.

مجتمع �لدر��سة وعينتها
العربية  بالمملكة  �سقراء  بجامعة  البكالوريو�ص  طلاب  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 

المحافظات  من  بكل  والإن�سانية  والعلمية،  ال�سحية،  الجامعة  كليات  على  الموزعين  ال�سعودية، 

والمراكز المتمثلة في: �سقراء، والدوادمي، و�سرماء، والمزاحمية، وحريملاء، والقويعية، و�ساجر، 

الدرا�سية  بالم�ستويات  وطالبة  طالباً   )36000( عددهم  والبالغ  والمحمل،  وثادق،  وعفيف، 

2020/2021م، وقد تح�سل  المختلفة بدءًا من بداية الف�سل الدرا�سي الثاني للعام الجامعي 

الباحث على اأعداد الطلاب من وكالة ال�سوؤون التعليمية بالجامعة.

ل�سمان  المتدرجة  العينة  اأ�سلوب  البحث عن طريق  اأفراد مجتمع  الباحث جميع  ا�ستهدف 

الح�سول على عينة تمثل مجتمع الدرا�سة تمثيلًا �سادقاً، واكتفى بالح�سول على )710( طالب 

وطالبة بجامعة �سقراء وفقًا للعمر، والم�ستوى الدرا�سي، والجن�ص، والتخ�س�ص، وذلك ب�سبب 

والجداول  كورونا،  لتف�سي جائحة  نتيجة  الآن  القائم   - الإلكتروني  – التعليم  الدرا�سة  نظام 

اأرقام )1، 2، 3، 4( تو�سح و�سفًا لتوزيعها:

جدول )1( 
يو�سح توزيع �فر�د �لعينة تبعا لمتغير �لعمر

الن�شبة المئويةالعددالعمر

188511.9

1913118.5

2015521.8

2113819.5

2220128.3

710100.0المجموع
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جدول )2(
يو�سح توزيع �فر�د �لعينة تبعا لمتغير �لم�ستوى �لأكاديمي

الن�شبة المئويةالعددالم�شتوى الدرا�شي

22832.1الثاني

16022.5الثالث

304.2الرابع

12117.1الخام�ص

304.2ال�ساد�ص

11015.5ال�صابع

314.4الثامن

710100.0المجموع

جدول )3(
يو�سح توزيع �فر�د �لعينة تبعا لمتغير �لجن�س

الن�شبة المئويةالعددالجن�س

30743.2ذكر

40356.8انثى

710100.0المجموع

جدول )4(
يو�سح توزيع �أفر�د �لعينة تبعا لمتغير �لتخ�س�س

الن�شبة المئويةالعددالتخ�ش�س

44162.2علمي

26937.8ادبي

710100.0المجموع

�أد�ة �لدر��سة
قام الباحث باإعداد اأداة الدرا�سة باتباع الخطوات التالية:

عامة  ب�سفة  الأكاديمي  وال�ستعداد  ال�ستعداد،  تناول  الذي  التربوي  الأدب  علي  الطلاع   /1

وللطلاب الجامعيين ب�سفة خا�سة.

2/ النظريات المف�سرة للا�ستعداد الأكاديمي.

3/ الطلاع علي الإجراءات المتبعة عند بناء المقايي�ص النف�سية.

 /4نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة.
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5/ معلومات جمعها الباحث من مجموعة من الطلاب والطالبات من خلال ا�ستبانة مفتوحة، 

مهمة  اأنها  يرون  التي  الأكاديمي  ال�ستعداد  مهارات  حول  واآراءهم  انطباعاتهم  تمثل 

لدرا�ستهم الجامعية.

للطالب/  الأ�سا�سية  البيانات  ي�ستمل  الأول  الأولية من جزاأين:  المقيا�ص في �سورته  تكونت 

الطالبة، والجزء الثاني يتكون من )28( مفردة تقي�ص ال�ستعداد الأكاديمي، موزعة على اأبعاد: 

الجماعي،  والعمل  التوا�سل  الم�سكلات،  وحل  والبحث  التفكير  الوقت،  اإدارة  التعلم،  اأ�سلوب 

المقيا�ص  مفردات  على  ال�ستجابة  يتم  حيث  الخما�سي  ليكرت  نموذج  وفق  م�سمم  والمقيا�ص 

باإعطاء ال�ستجابات )موافق ب�سدة،  الفقرات  اأحد بدائل الجابة الخم�سة، وت�سحح  باختيار 

موافق، محايد، غير موافق، غير موافق ب�سدة( القيم )5، 4، 3، 2، 1(. 

�سدق �أد�ة �لدر��سة وثباتها
المحكمين؛ حيث تم عر�سه في  المقيا�ص عن طريق �سدق  بالتحقق من �سدق  الباحث  قام 

والقيا�ص  التربوي،  النف�ص  وعلم  النف�ص،  علم  المتخ�س�سين في  من  على عدد  الأولية  �سورتها 

على  الحكم  منهم  وطلب  محكمين،   )6( عددهم  بلغ  النف�سي،  والتوجيه  والإر�ساد  والتقويم، 

مدى ملاءمة العبارات من حيث ال�سياغة اللغوية، ومنا�سبتها لمجتمع الدرا�سة، وذلك في �سوء 

التعريفات المذكورة ا�سطلاحياً واإجرائياً للا�ستعداد الأكاديمي.

وقد جاءت اآراوؤهم بن�سبة اتفاق تقدّر ب )83.33%( بين المحكمين الذين اأقروا اأن المقيا�ص 

منا�سب لما و�سع لقيا�سه، وطالبوا بحذف عدد )6( عبارات، واأ�سبح المقيا�ص في �سورته النهائية 

مكونا من )22( عبارة، وهذا الإجراء اأ�سار اإلى اأن اأدوات الدرا�سة تتمتع ب�سدق منطقي مرتفع.

عينة  على  بتطبيقها  الباحث  قام  للمقيا�ص،  الداخلي  الت�ساق  �سدق  معامل  ولح�ساب 

اإذا كان  ا�ستطلاعية بلغت )60( طالباً وطالبة على عينة من خارج عينة الدرا�سة لمعرفة ما 

هناك غمو�ص في بع�ص العبارات اأم ل، وللتاأكد من �سلامة التعليمات و�سهولة التطبيق.

الفقرة  على  الدرجة  بين  بير�سون  ارتباط  معامل  با�ستخدام  الداخلي  الت�ساق  وح�سب 

والدرجة الكلية على المقيا�ص، وجاءت قيم معاملات الرتباط جميعها دالة عند م�ستوى دللة 

العاملي  التحليل  با�ستخدام  العاملي  ال�سدق  بطريقة  ال�سدق  ح�ساب  تم  كما   .)0.05=α(

ال�ستك�سافي كما هو مو�سح في الإجابة عن ال�سوؤال الأول للدرا�سة الذي اأ�سفر عن وجود اأربعة 

اأبعاد. 
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وفيما يتعلق بثبات المقيا�ص ككل فقد كانت قيمة معامل ثبات األفا كرونباخ )0.92(. كما 

تم ح�ساب معامل ثبات األفا كرونباخ للاأبعاد الأربعة المكونة للمقيا�ص، حيث كانت قيمة معامل 

الرابع  والبعد  الثالث )0.91(،  والبعد  الثاني )0.88(،  والبعد  الأول )0.93(،  البعد  ثبات 

.)0.87(

اإ�سافة لذلك وخلال اإجراءات الدرا�سة ح�سب الثبات وفق نظرية ا�ستجابة الفقرة وبا�ستخدام 

برنامج )MULTILOG7(، فكانت قيمة معامل الثبات للمقيا�ص ككل )0.88(، وللبعد الأول 

)0.92(، والبعد الثاني )0.91(، والبعد الثالث )0.89(، والبعد الرابع )0.88(.

اأن  على  وتدل   ،)0.8( من  اأعلى  مرتفعة  الثبات  لمعاملات  المح�سوبة  القيم  جاءت  وقد 

المقيا�ص يتمتع بدرجة عالية من الثبات ومقبولة اإح�سائياً؛ وبذلك يكون الباحث قد تاأكد من 

�سدق المقيا�ص وثباته مما يجعله على ثقة ب�سلاحيته لتحقيق اأهداف الدرا�سة.

تطبيق �أد�ة �لدر��سة
بعد انتهاء الباحث من اإجراءات ال�سدق والثبات لأداة الدرا�سة، واإعداد ال�سورة النهائية 

له، واأخذ الموافقات الر�سمية، قام الباحث بتوزيع المقيا�ص اإلكترونياً على الطلاب والطالبات 

اأع�ساء  بم�ساعدة  الإلكتروني  التعلم  اإدارة  نظام  طريق  عن  الدرا�سية  المجموعات  خلال  من 

الدرا�سي  العام  من  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  خلال  بتدري�سهم  يقومون  الذين  التدري�ص  هيئة 

اأثناء  �سعوبات  اأو  معوقات  اأية  تظهر  ولم  يومًا،   )35( التطبيق  ا�ستغرق  وقد  2021/2020م، 

التطبيق.

�لأ�ساليب �لإح�سائية
لإجراء المعالجات الإح�سائية ا�ستخدمت البرامج الإح�سائية التالية:

معاملات  ال�ستك�سافي،  العاملي  التحليل  كرونباخ،  الفا  ثبات  معامل  ح�ساب  في   (SPSS(  -

الرتباط.

للمطابقة  الأرجحية  اإح�سائي  الثبات،  الفقرات،  معالم  ح�ساب  في   (MULTILOG7(  -

. (Likelihood Ratio(
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نتائج �لدر��سة
�أول: عر�س نتيجة �ل�سوؤ�ل �لأول ومناق�ستها:

ين�ص ال�سوؤال الأول على: »ما م�ستوى فح�ص بعدية مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي للطالب 

الجامعي بناءً على ا�ستخدام نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة؟«.

لفح�ص بعدية مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي، طبق المقيا�ص على عينة الدرا�سة وعدد اأفرادها 

 ،(SPSS( برنامج  با�ستخدام  البيانات  تفريغ  وبعد  �سقراء.  بجامعة  وطالبة  طالباً   )710(

ا�ستخدم التحليل العاملي في فح�ص )Hambleton & Swaminathan.1989)، وذلك بعد 

التاأكد من تحقق ال�سروط التالية للتحليل العاملي وهي: 

 Correlation( اأول: الك�سف عن اختلاف محدد م�سفوفة معاملات ارتباط فقرات الختبار

Coefficient Sample Determinant) عن ال�سفر، وقد اأظهر برنامج )SPSS) اأن قيمة 

محدد الم�سفوفة= 0.03، وهي قيمة تختلف عن ال�سفر، مما يوؤكد تحقق هذا ال�سرط. 

معامل  ي�ستخدم  حيث   :(Sampling Adequacy( المعاينة  ملاءمة  عن  الك�سف  ثانيا: 

كايزر- ماير-اولكن )Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)) في فح�ص ملاءمة المعاينة، ووفق 

كايزر)Kaiser,1974) فاإن قيمة هذا المعامل يجب اأن تكون )0.5( على الأقل، ويحكم على 

)KMO) بين )0.7- اإن وقعت قيمة  التالية فالملاءمة مقبولة  ملاءمة المعاينة وفق الدللت 

القيمة ما بين )0.9-0.8( فهي قيمة  اأما  المدى )0.7-0.8(،  اإن كانت في  0.5(، وجيدة 

 (KMO( اأن قيمة معامل   (SPSS( كبيرة جدا. واأظهر برنامج )كبيرة، والقيمة فوق )0.9

يوؤكد تحقق هذا  الدرا�سة )0.93( وهي قيمة كبيرة جدا وفق ما حدده كايزر، مما  في هذه 

ال�سرط.

العينة– ويتم عبر فح�ص م�ستوى دللة مربع كاي )χ2( لختبار  الك�سف عن تجان�ص  ثالثا: 

اأن قيمة مربع كاي   (SPSS( برنامج  واأظهر   ،(Bartlett›s Test of Sphericity( بارتليت 

لختبار بارتليت )7262(، وذلك عند درجة حرية )231(، وم�ستوى دللة )α=0.000( مما 

يوؤكد تحقق هذا ال�سرط.

وبعد التاأكد من تحقق �سروط التحليل العاملي الثلاثة ال�سابقة، ا�ستخدم التحليل العاملي 

على  العوامل  وبتدوير   ،(Principal Component Method( الأ�سا�سية  المكونات  بطريقة 

 ،(Eigenvalue( قيم الجذر الكامن )ويظهر الجدول )5 ،(Promax( محاور مائلة بطريقة

 Cumulative( والتباين المف�سر التراكمي ،( Explained Variance( ون�سبة التباين المف�سر

Explained Variance) لكل عامل من العوامل:
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جدول )5(
يو�سح نتائج �لتحليل �لعاملي لفقر�ت مقيا�س �ل�ستعد�د �لأكاديمي

الجذر رقم العامل
الكامن

ن�شبة 
التباين 
المف�شر

ن�شبة التباين 
التراكمي 

المف�شر
الجذر رقم العامل

الكامن

ن�شبة 
التباين 
المف�شر

ن�شبة التباين 
التراكمي 

المف�شر

18.3639.2039.20120.371.7494.79

24.6221.3160.51130.281.3596.14

31.516.8167.32140.261.2497.38

41.255.6672.98150.170.7098.08

50.884.0577.03160.140.6298.70

60.773.5680.59170.120.4999.19

70.682.9983.58180.050.2999.48

80.652.7786.35190.040.2699.74

90.572.5188.86200.040.26100

100.482.2391.09210.000.00100

110.441.9693.05220.000.00100

يبين الجدول رقم )5( اأن هناك )4( عوامل كانت قيمة الجذر الكامن لكل منها اأكبر من 

)1(، وهذه العوامل هي التي يتم الحتفاظ بها )Kaiser, 1974)، وهي تف�سر معاً ما ن�سبته 

)72.98%( من تباين الدرجات على المقيا�ص.

كما يبين الجدول رقم )5( تحقق اأحادية البعد في مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي، فتبعاً لما 

اإذا كانت ن�سبة الجذر الكامن للعامل  اأحادية البعد تتحقق  )Lord, 1980)، فاإن  اأورده لورد 

الأول اإلى الجذر الكامن للعامل الثاني تزيد عن )2( وهذا ال�سرط متحقق اأي�ساً، فالن�سبة كما 

يت�سح من جدول رقم )5( = )2.13( وهي تزيد عن )2(. وهنا ال�سكل رقم )1( يظهر الر�سم 

البياني، لقيم الجذور الكامنة المكونة للاختبار وهو يوؤكد وجود عامل م�سيطر. 
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�ل�سكل )1(
ر�سم بياني لقيم �لجذور �لكامنة للعو�مل �لمختلفة �لناتجة من �لتحليل

 �لعاملي لفقر�ت مقيا�س �ل�ستعد�د �لأكاديمي

فيما يتعلق بت�سبع الفقرات على العوامل فتبعا لما اأورده �ستيفنز )Stevens, 2002) اعتبرت 

اأما الفقرة ذات  اأو اأكثر،  اإن كانت قيمة معامل ت�سبعها )0.04(  الفقرة مت�سبعة على العامل 

ويظهر  حذفها.  ويجب  ثابتة  غير  فقرة  فاعتبرت  العوامل  جميع  على  المنخف�سة  الت�سبعات 

الجدول رقم )6( ت�سبع فقرات المقيا�ص على العوامل الأربعة.

جدول )6(
يو�سح ت�سبع فقر�ت �لمقيا�س على �لعو�مل �لأربعة - م�سفوفة �لعو�مل بعد �لتدوير �لمائل

الفقرة
رقم العامل

الفقرة
رقم العامل

12341234

10.710.230.240.03120.180.420.200.12

20.870.170.17-0.12130.120.070.120.63

30.120.100.210.72140.730.250.130.02

40.080.070.140.74150.110.080.630.33

50.03-0.18-0.82-0.22-160.830.080.14-0.02-

60.330.870.070.07170.730.360.130.02

70.07-0.210.040.71180.640.340.330.12

80.310.820.030.15190.110.10-0.810.07-

90.210.830.070.11200.880.170.16-0.12

100.05-0.12-0.620.34-210.03-0.070.540.22

110.620.370.210.17220.120.770.290.03

يو�سح الجدول رقم )6( ت�سبع فقرات المقيا�ص على العوامل الأربعة، التي تم الحتفاظ بها، 

واأما الجدول رقم )7( يلخ�ص توزيع هذه الفقرات على العوامل: 
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�لجدول )7(
يو�سح توزيع �لفقر�ت على عو�مل �لمت�سبعة عليها

ا�شم العاملالفقرات المت�شبعة على العاملالعامل

عامل اأ�سلوب التعلم 1، 2، 6، 7، 8، 13، 14، 15، 16، 120

عامل اإدارة الوقت3، 4، 25

عامل التفكير والبحث وحل الم�سكلات17 ، 18 ، 12، 319

عامل التوا�سل والعمل الجماعي9، 10، 21 ، 422

ثانيا: عر�س نتيجة �ل�سوؤ�ل �لثاني ومناق�ستها:

وين�ص هذا ال�سوؤال على: »ما مدى ا�ستخدام نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة 

للفقرة في بناء مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي للطالب الجامعي؟«.

يتم  وبالتالي  المعلم،  ثنائي  اللوج�ستي  للنموذج  امتدادا  المتدرجة  ال�ستجابة  نموذج  يعتبر 

اإلى  التمييز  ي�سير معلم  ال�سعوبة، حيث  ومعلم  التمييز  فقرة هما: معلم  لكل  ح�ساب معلمين 

ال�سعوبة  معلم  اأما  لديهم،  ال�سمة  م�ستوى  على  اعتماداً  الم�ستجيبين  ف�سل  على  الفقرة  قدرة 

ال�ستجابة  فئة  اختيار  احتمال  عنده  الذي  )ال�ستعداد(  ال�سمة  م�ستوى  اإلى  في�سير  )العتبة( 

 ،(ai( 50%، وهكذا فلكل فقرة في المقيا�ص معلم �سعوبة واحد  اأو الفئات الأعلى منها  الحالية 

واأربعة معالم �سعوبة )عتبات( )bij)، وذلك ب�سبب اأنّ المقيا�ص خما�سي التدريج.

لنموذج  الأكاديمي  ال�ستعداد  مقيا�ص  فقرات  عن  ال�ستجابات  مطابقة  عن  وللك�سف 

 (parameters invariance( الفقرات  معالم  تغاير  عدم  من  وللتاأكد  المتدرجة،  ال�ستجابة 

اتبعت الخطوات التالية:

اأولً: تق�سيم البيانات ع�سوائيا اإلى مجموعتين فرعيتين مت�ساويتين من حيث عدد الأفراد.

بعد  لكل  وللمقيا�ص ككل، وذلك  الفرعيتين  الفقرات لكل من المجموعتين  ثانياً: ح�ساب معالم 

)مقيا�ص فرعي( على حدة. حيث حُ�سب لكل فقرة معلم التمييز )a(، واأربعة معالم �سعوبة 

 )8( رقم  الجدول  ويظهر   .(MULTILOG7( برنامج  با�ستخدام  وذلك   (b1.b2.b3.b4(

الفرعيين  الع�سوائيتين  وللعينتين  ككل،  للعينة  الفقرات  معالم  تقديرات   )9( رقم  والجدول 

على كل بعد )مقيا�ص فرعي( في المقيا�ص. حيث تراوحت قيم معلم التمييز للفقرات )a( بين 

)0.12( و)4.53( بو�سيط )1.73(. ومن المعروف اأن الفقرة ذات التمييز الأعلى هي الفقرة 

ذات الم�ساهمة الأعلى في المعلوماتية )Hambleton & Swaminathan,1989)، وبالتالي فان 

اأكثر الفقرات م�ساهمة في المعلوماتية هي )20، 19، 5، 13، 10، 7، 22، 17، 15، 18، 1، 2، 8، 

12، 3، 4، 11، 9، 6، 21، 16، 14( على الترتيب:



233

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

21
  

ر
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ي
د
 4

د 
د

ع
ل
ا
  
22

د  
جل

لم
ا

جدول )8(
يو�سح تقدير�ت معالم �لفقر�ت للعينة ككل على كل بعد )مقيا�س فرعي( في �لمقيا�س

b1b2b3b4aالفقرةb1b2b3b4aالفقرة
11.5-1.65.0562.18124.5-2.55-0.65-0.151.22

20.9-1.353.74.61.28131.5-1.62.55.13.51

33.9-1.2-1.1531.21145.5-2.15-1.4-1.50.12

42.3-1.6-1.222.121.17150.2-1.453.46.22.41

55.9-3.25-1.6-1.25-4.01166.3-3.35-0.252.450.32

66.8-4.4-0.5-3.31.05177.8-6.05-2.7-2.45-2.45

75.6-3.95-1.7-1.553.33187.5-5.4-3.25-3.05-2.3

83.4-0.42.35.051.22190.6-0.25-0.653.854.05

93.9-1.65-1.153.951.05207.5-6.6-3.75-0.154.53

102.8-1.054.957.23.48213.9-0.65-0.74.151.03

111.3-0.64.26.451.09226.4-5.75-4.9-4.3-3.21

جدول )9( 
يو�سح تقدير�ت معالم �لفقر�ت للعينتين �لع�سو�ئيتين �لفرعيين

 )ع-1 وع-2( على كل بعد في �لمقيا�س

الفقرة
b1 المعلمb2 المعلمb3 المعلمb4 المعلمa المعلم

ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1

11.8-2.1-2.22.85.255.455.96.21.981.78

21.2-1.1-1.851.354.23.74.34.60.971.175

33.7-4.1-0.7-0.2-1.251.153.43.11.611.405

41.7-2.1-1.6-1.6-1.121.022.352.221.261.365

56.1-6.3-2.55-3.85-0.8-0.9-0.55-0.75-3.874.105

67.5-6.9-5.2-4-0.9-1.3-3.53.71.350.955

75-4.4-4.55-3.15-2.2-1.7-1.051.552.533.425

83.5-3.6-0.20.52.92.55.755.451.421.315

94-4.1-0.95-1.55-0.951.253.754.151.251.15

103.1-2.8-0.950.854.954.766.67.24.384.68
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الفقرة
b1 المعلمb2 المعلمb3 المعلمb4 المعلمa المعلم

ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1

111.2-1.1-1.30.93.73.96.856.41.391.085

125-5.5-1.85-2.15-0.75-0.95-0.350.550.621.015

132.2-1.9-2.22.12.32.45.25.33.113.505

145.4-5.3-2.65-2.15-1.1-1.8-1.61.70.230.15

150.10.4-1.851.253.53.66.96.62.512.54

165.7-5.1-2.95-3.55-0.250.453.052.650.420.38

177-7.2-6.35-6.15-2.4-2.8-2.25-2.55-2.952.153

187.3-7.1-6-5.6-3.25-3.25-3.05-2.75-2.11.9

190.6-0.6-0.25-0.31-0.851.053.253.654.154.245

206.7-7.9-6.6-6.6-3.35-3.95-0.250.154.243.535

214.5-3.1-0.75-0.55-1.50.94.154.151.131.23

225.9-6.8-5.75-5.75-5.5-5.1-4.1-4.3-3.113.21

- ثالثا: للتاأكد من عدم تغاير معالم الفقرات )parameters invariance) ا�ستخدمت عدة 

طرق للك�سف عن الأداء التفا�سلي للفقرات )DIF) بين المجموعتين الفرعيتين حيث تم:

ح�ساب  مماثل  وب�سكل  الفرعيتين،  المجموعتين  في   )a( ح�ساب معامل الرتباط بين قيم )اأ 

)b) في المجموعتين الفرعيتين. ويظهر الجدول رقم )10( هذه  معامل الرتباط بين قيم 

النتائج. 

الع�سوائيتين،  العينتين  للمعلم)a( بين  الرتباط  اأن قيم معامل  يت�سح من جدول رقم )10( 

العينتين  لهاتين   b1 للمعلم  الرتباط  قيم معامل  وتراوحت  تراوحت بين )0.946( و)0.997(، 

بين )0.936( و)0.997(، وللمعلم b2 بين )0.962( و)0.996(، وللمعلم b3 بين )0.990( 

القيم هي قيم مرتفعة، ودالة  b4 بين )0.978( و)0.998(. وجميع هذه  و)0.998(، وللمعلم 

اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة )α= 0.05(، كما يلاحظ اأن قيم معامل الرتباط ككل تراوحت 

بين )0.93( و)0.99( وكانت معظمها اأعلى من )0.96(، وتدل قيم معامل الرتباط المرتفعة بين 

معالم الفقرات في المجموعتين الفرعيتين مبدئيا على مطابقة البيانات لنموذج ال�ستجابة المتدرجة.

تابع جدول )9( 
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ب( فح�ص دللة الفروق بين قيم )b) في المجموعتين الفرعيتين: ا�ستخدم كل من اإح�سائي ن�سبة 

 ،(MULTILOG7( برنامج يحسبه  الأرجحية )Likelihood ratio statistics) والذي 

يح�سبه  والذي   (Mantel-Haenszel chi-square( هنزل  لمانتل  كاي  مربع  واإح�سائي 

هذه   )11( رقم  الجدول  ويظهر  الفروق.  هذه  دللة  ح�ساب  في   ،(SAS( �سا�ص  برنامج 

النتائج. وقد كانت جميع الفروق غير دالة اإح�سائيا

�لجدول )10( 
يو�سح معاملات �لرتباط بين معالم �لفقر�ت للعينة �لكلية )ع-ك(

 وللعينتين �لع�سو�ئيتين �لفرعيين )ع-1 وع-2( 

البعد
الرابعالثالثالثانيالاأول

ع-1ع-كع-1ع-كع-1ع-كع-1ع-ك

المعلم 
b1

0.95*0.991.00**0.961.00*0.991.00**1.00ع-ك

0.951.00*0.991.00**0.961.00*0.991.00**ع-1

0.94*0.95*0.96*0.98**0.94*0.97*0.98**0.98**ع-2

المعلم 
b2

0.99**0.981.00**0.971.00*0.991.00**1.00ع-ك

0.991.00**0.981.00**0.971.00*0.991.00**ع-1

0.99**0.98**0.96*0.99**0.97*0.99**0.99**0.99**ع-2

المعلم 
b3

0.99**0.991.00**0.991.00**0.991.00**1.00ع-ك

0.991.00**0.991.00**0.991.00**0.991.00**ع-1

0.99**0.99**0.99**0.99**0.99**0.99**0.99**0.99**ع-2

المعلم 
b4

0.98*0.981.00**0.991.00**0.991.00**1.00ع-ك

0.981.00*0.981.00**0.991.00**0.991.00**ع-1

0.98**0.99**0.99**0.99**0.99**0.99**0.99**0.99**ع-2

المعلم 
a

0.96*0.981.00*0.921.00*0.981.00*1.00ع-ك

0.961.00*0.981.00*0.921.00*0.981.00*ع-1

0.96*0.99**0.99**0.95*0.95*0.99**0.99**0.99**ع-2

* دال عند م�ستوى دللة 0.05 ، ** دال عند م�ستوى دللة 0.01 

 Likelihood Ratio( الإح�سائي  قيم  رتب  بين  �سبيرمان  ارتباط  معامل  ح�ساب  رابعا:   -

Mantel-Haenszel Chi-( هنزل  لمانتل  كاي  مربع  الإح�سائي  قيم  ورتب   (Statistics

Square) المح�سوبين في الخطوة ال�سابقة، للحكم على مدى تغاير معالم الفقرات. حيث كانت 

قيمة معامل الرتباط )0.97(، وهي قيمة دالة عند م�ستوى دللة )α=0.001(، مما يوؤكد 

توافق قيم المطابقة للاإح�سائيين، وهكذا تكون المقيا�ص في �سورته النهائية من )22( فقرة ولم 
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تحذف اأي فقرة.

جدول )11(
يو�سح دللة �لفروق بين قيم )b( في �لمجموعتين �لفرعيتين با�ستخد�م كل \

من �إح�سائي ن�سبة �لرجحية و�إح�سائي مربع كاي لمانتل هنزل

د
ع
ب
ل
ا
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فق
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�سب

ن
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193.1410.733الثالث69.3072.173الثاني14.6531.086الأول

215.8171.358الثالث82.9080.679الثاني23.4900.815الأول

31.7450.407الرابع90.0810.001الثاني113.1990.747الأول

43.6650.855الرابع124.6531.086الثاني140.0090.001الأول

717.453.450الرابع224.0720.951الثاني161.1630.272الأول

132.3270.543الرابع510.472.444الثالث174.0720.951الأول

103.5480.828الثالث185.2351.222الأول

157.5621.765الثالث2011.052.580الأول

 )0.05 = α( دال عند م�ستوى دللة *

�سكل رقم )2(
 Test Information Functionد�لة معلوماتية �لختبار 

يلاحظ من �سكل رقم )2( والذي يو�سح دالة معلومات الختبار )TIF) وهي تمثل العلاقة 

بين المحور ال�سيني )القدرة( والمحور ال�سادي )المعلوماتية( ان ال�سكل يقارب ال�سكل الجر�سي 

واأن اأكبر كمية من المعلومات توجد عند القدرة �سفر وتقل كمية المعلومات بالتجاه نحو الأطراف 

اأي القدرة )-3( والقدرة )+3(



237

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

21
  

ر
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ي
د
 4

د 
د

ع
ل
ا
  
22

د  
جل

لم
ا

�سكل )3( 
Test Characteristic Curves منحنى خ�سائ�س �لختبار

يلاحظ من �سكل رقم )3( والذي يو�سح منحنى خ�سائ�ص الختبار )ICC( وهو يمثل 

لحتمال  ي�سير  والذي  )الحتمالية(  ال�سادي  والمحور  )القدرة(  ال�سيني  المحور  بين  العلاقة 

ح�سول الم�ستجيب على اأعلى درجة على المقيا�ص، ويت�سح من ال�سكل اأنه مع زيادة قدرة الفرد 

تزداد هذه الحتمالية اأي تزداد درجة الفرد على المقيا�ص وهذا دليل على ات�ساق التقدير لقدرة 

الأفراد.

مناق�سة �لنتائج وتف�سيرها
بحثت هذه الدرا�سة ا�ستخدام نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة في 

بناء مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي للطالب الجامعي، وقد اأ�سفرت نتائج الدرا�سة المتعلقة باأ�سئلة 

اأن فقرات مقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي قد حققت خ�سائ�ص جيدة وموؤ�سرات  الدرا�سة على 

تدل على ملاءمتها لنموذج ال�ستجابة المتدرجة وفقاً لنظرية ال�ستجابة للفقرة، واأفرزت وجود 

عدد )4( عوامل مما يدل على اأن المقيا�ص يقي�ص بعداً واحداً وهو ال�ستعداد الأكاديمي، وتحقيق 

نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة لمو�سوعية قيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي 

للطالب الجامعي في خطية التدرج، واأحادية القيا�ص. 

كما اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى دللت تدل على تطابق الفقرات بدرجة مرتفعة، وهذا يدل 

الجيد؛  القيا�ص  بخ�سائ�ص  تتمتع  المقايي�ص  بناء  في  المتدرجة  ال�ستجابة  نموذج  فاعلية  على 

وذلك لما تت�سمنه النموذج من عمليات معرفية وعقلية ا�سهمت بع�سها اأو كلها وب�سكل وا�سح في 

دللت اإح�سائية للقيم المح�سوبة، وبمعدلت مرتفعة.
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اأن اعتماد نموذج ال�ستجابة المتدرجة يوؤكد على منهجية علمية ت�ساعد في اإظهار ا�ستجابات 

تتمتع بم�سداقية وموثوقية، وهذا ما جعل الباحثين يوؤيدون اأهمية توظيف هذا النموذج، اإذ تقر 

هذه النظرية الرتباط الوثيق بين الخبرة المعرفية ال�سابقة واللاحقة في اأي عملية قيا�ص، وهو 

ما ين�سجم مع الأدب النظري الذي ي�سير اإلى اأن الطالب الجامعي تت�سكل لديه المعرفة من خلال 

التعلم، وهو ما يوؤثر فيه م�ستقبلًا.

�لنتائج
واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى الآتي:

ال�ستجابة  نظرية  في  المتدرجة  ال�ستجابة  نموذج  لفترا�سات  المقيا�ص  فقرات  مطابقة   .1  

للفقرة.

2. اأن المقيا�ص يت�سف باأحادية البعد.

3. يتمتع المقيا�ص بخ�سائ�ص �سيكومترية منا�سبة، اإذا بلغت قيمة معامل الثبات لفقرات المقيا�ص 

)0.93(، كما تمتع المقيا�ص بدللت متعددة لل�سدق.

�لتو�سيات
وبناءً على ما تو�سلت اإليه الدرا�سة من نتائج، يو�سي الباحث بالآتي:

1. توظيف نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة للفقرة في بناء المقايي�ص والختبارات 

لمختلف مجالت ال�سلوك.

للطلاب  الأكاديمي  والتوجيه  الإر�ساد  في  المقيا�ص  هذا  تطبيق  من  ال�ستفادة  �سرورة   .2

الجامعيين.

3. اإجراء المزيد من الدرا�سات في ا�ستخدامات نموذج ال�ستجابة المتدرجة في نظرية ال�ستجابة 

العام،  التعليم  وفي  الجامعي،  التدري�ص  مثل:  المختلفة،  المهنية  العمل  مجالت  في  للفقرة 

والإر�ساد النف�سي والتربوي. 

4. اإجراء المزيد من الدرا�سات لمقيا�ص ال�ستعداد الأكاديمي لي�سمل مراحل التعليم العام؛ وذلك 

من اأجل تاأكيد الثقة بالخ�سائ�ص ال�سيكومترية لفقرات المقيا�ص.
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