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اتجاهات الوالدين نحو دمج أبنائهم مع الطلبة من 
ذوي الاحتياجات الخاصة من المعاقين في الفصول 
الدراسية في المجتمع الكويتي: دراسة ميدانية سوسيوثقافية

د. مها م�ساري ال�سجاري
د. يعقوب يو�سف الكندري

الملخ�ص:

تهدف الدرا�سة اإلى قيا�س اتجاهات الوالدين نحو عملية دمج الطلبة من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين 
في الف�سول الدرا�سية مع اأبنائهم الطلبة من غير ذوي الاإعاقة ومعرفة اأبرز العوامل الديموغرافية وال�سي�سيوثقافية 
م�ستجيباً من  ذات العلاقة  باتجاهات كل اأولياء الاأمور نحو عملية الدمج.  �سملت عينة الدرا�سة على عدد 387 
العمر )34.68(, وانحراف معياري )11.63(. ولقد جاء اختيار عينة  الكويتيين من الجن�سين, بمتو�سط  الاآباء 
البحث عن طريق العينة غير الع�سوائية. اعتمدت الدرا�سة على الا�ستبيان كو�سيلة رئي�سة لعملية جمع البيانات. 
وقد تم الاعتماد على مقيا�س اتجاهات الوالدين نحو دمج اأبنائهم في التعليم العام. وهو مقيا�س قد تم ت�سميمه 
من قبل الباحثين لهذه الدرا�سة بعد مراجعة مجموعة من الاأدبيات ذات ال�سلة. تم الاعتماد على مجموعة من 
اأ�سئلة الدرا�سة, مثل الاإح�ساء الو�سفي  19( لاختبار  SPSS )الن�سخة  الاأ�ساليب الاإح�سائية با�ستخدام برنامج 
 Pearson واختبار معامل الارتباط بير�سون ،ANOVA اختبار معامل التحليل الاأحادي, T-test )واختبار )ت
اأفراد  اأن  اإلى  اأظهرت نتائج الدرا�سة ب�سكل عام  Regression . لقد  Correlation, ومعامل الانحدار الخطي 
واإمكانية دمجهم في  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  الاأبناء من  نحو  اإيجابياً  اتجاهاً  اأظهروا  قد  العينة 
اأبنائهم من غير ذوي الاإعاقة داخل الف�سل الدرا�سي في التعليم العام. ولم تك�سف الدرا�سة عن فروق دالة  مع 
اإح�سائياً بين �سرائح المجتمع الكويتي وفقا للمتغيرات المدرو�سة �سواء اأكانت متمثلة  في المذهب )�سني وجعفري( 
المرحلة  الابتدائية وفي  المرحلة  اأبناء في  لديهم  الذين  الوالدين  اأو ح�سرية(, وكذلك بين  اأو بين الجذور )قبلية 
كافة محافظات  معاقين, وفي  اأبناء  لديهم  لي�س  واآب��اء  معاقين  اأبناء  لديهم  الذين  الاآب��اء  بين  اأو حتى  المتو�سطة, 
الكويت اأي�ساً  في اتجاهات الوالدين نحو دمج اأبنائهم في التعليم العام. فلم تك�سف الدرا�سة عن وجود علاقة بين 
اأبنائهم من غير ذوي الاإعاقة في التعليم العام مع المتغيرات الاجتماعية والثقافية  اتجاهات الوالدين نحو دمج 

والديموغرافية.

م�سطلحات اأ�سا�سية:  الاحتياجات الخا�سة , دمج الطلبة من المعاقين في التعليم ,الاتجاهات الوالديه, الكويت
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Parents’ attitudes towards the integration of students 

with disabilities in classroom with their children in 

Kuwaiti’s society: socio-cultural study

Dr. Maha Mshari Al-sjari

Dr. Yaqoob Yousif Al-Kandari

Abstract:
The major aim of this study is to examine parents’ attitudes towards the integration 

of students with disabilities in the classroom with their children. It examines also the 
relationship between their attitudes with some social and demographic variables. A 
non-random sample of 387 Kuwaitis were selected, with an average age (34.68), and a 
standard deviation (11.63). A questionnaire was the major tool for data collection. A scale 
of Parents’ Attitudes towards integration of their children in public education has been 
developed by the researchers and used for this study. SPSS (Version 19) has been used 
for data entry and analysis. Descriptive statistics and test (T) T-test, ANOVA, Pearson 
correlation, and regression were used. Results showed, in general, that the respondents 
have shown a positive trend towards integration of their children with disabilities’. Data 
show that there no significant differences Sunni and Shiite, tribal or urban, parents who 
have children in primary and middle school, parents who have children with disabilities 
and parents do not have children with disabilities, and in all the governorates of Kuwait 
in Parents’ Attitudes towards integration of their children in public education. Data show 
there is no relationship between Parents’ Attitudes towards integration scale with all social 
and demographic variables.
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مقدمة: 

�سورة  على  الاإن�سانية  المجتمعات  بع�س  ت�سترك 
من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  اتجاه  �سلبية  نمطية 
وتخلف  دونية  بنظرة  تتمثل  ما  غالباً  والتي  المعاقين 
التعامل  من  اأدن��ى  بم�ستوى  معهم  التعامل  يتم  وقد 
المنزلة  ذوي  من  باعتبارهم  الاأ�سوياء  الاأ�سخا�س  مع 
الاأدنى. فيعتبر البع�س اأن ذوي الاحتياجات الخا�سة 
اأ�سوياء  غير  ناق�سون  اأ�سخا�س  باأنهم  المعاقين  من 
ب�سبب  المجتمع  نحو  بواجباتهم  للقيام  موؤهلين  وغير 
الاإعاقة  ذوو  الاأ�سخا�س  اأولئك  وخا�سة  اإعاقاتهم, 
المجتمع  عن  يعزلهم  البع�س  ك��ان  ولذلك  العقلية. 
ب��الاأف��راد  اأ���س��وة  بحقوقهم  التمتع  م��ن  ويحرمهم 
الاأ�سوياء. وذهب البع�س اإلى اأبعد من ذلك تمثل في 
اإنكار وجودهم بحب�سهم في غرف, وعدم ال�سماح لهم 
بالخروج منها تجنباً من �سخرية المجتمع)1(. وتاريخيا 
المجتمعات  في  وتح���دي���دا  ال��و���س��ط��ى  ال��ع�����س��ور  وفي 
الرومانية,  كانت تف�سر الاإعاقة على اإنها غ�سب اإلهي 
وتلب�س ال�سياطين للمعاق مما كان يدفع المجتمع اإلى 
اإذا  بقتلهم  اأو  الاآخرين  التخل�س منهم  بعزلهم عن 
فئة  اأنها  على  البع�س  اإليهم  فينظر  م�سوهين.  كانوا 
منبوذة وعديمة الاأهمية وملعونة من قبل الاإله ولذلك 
باأدنى الحقوق  تتمتع  لا  اإن�سانية  معاملة  تعامل  كانت 
لاأغرا�س  بيعهم  يتم  اأي�سا  ك��ان  وق��د   . وال��واج��ب��ات 
وال�سخرية  للا�ستهزاء  ال��ع��ر���س  دور  في  ترفيهية 

منهم)2(. 
البعد  اأهمية  اإل��ى  الباحثين  من  عدد  اأ�سار  ولقد 
الخ��ا���س��ة  الاح��ت��ي��اج��ات  درا����س���ة ذوي  ال��ث��ق��افي في 
نيفد  الم��ث��ال  �سبيل  على  اأ���س��ار  فقد  الم��ع��اق��ين.  م��ن 
في  الثقافي  الجانب  اأهمية  اإل��ى   Nevid )3(وزملاوؤه
قبل  من  الاإعاقة  ذوي  الاأفراد  تقبل  وكيفية  المجتمع, 

ال�سائدة  المعتقدات  تاأثير  خلال  من  المجتمع  اأف��راد 
والتي غالباً  الاإعاقة  اأ�سباب  تف�سير  نحو   المجتمع  في 
ما كانت تن�سب اإلى اأ�سباب غيبيه كاإ�سابة الاأم بلعنة 
اأو غ�سب من الاإله اأو نتيجة �سحر اأو تلب�س من الجن 
مما اأدى اإلى ولادتها بطفل معاق اأو م�سوه اأو ناق�س 
الاأ�سخا�س من  يلقب  الاأ�سا�س  هذا  وعلى  الاأط��راف. 
م�سينة  باألقاب  المجتمع  اأف��راد  قبل  من  الاإعاقة  ذوي 
الاإن�سانية   ال���ذات  م��ع  تتنا�سب  ولا  ت�سمو  لا  ودون��ي��ة 
فاأ�سبحت هذه الفئة من المجتمع منبوذة ومنعزلة من 

قبل الجميع . )4(
الدينية  الم��ع��ت��ق��دات  تعتبر  اآخ����ر,  ج��ان��ب  وم���ن 
اأ�سباب  تف�سر  التي  اأفريقيا  جنوب  في  والثقافية 
فهي  والهامة,  الاأ�سا�سية  العوامل  من  اأي�ساً   الاإعاقة 
تنظر نحو  كيفية النظر اإلى الاأفراد من ذوي الاإعاقة 
 Sibaya )5( وطرق التعامل والتوا�سل معهم. فقد اأ�سار
على �سبيل المثال اإلى دقة و�سرامة الثقافة الاأفريقية 
حول تطبيق النظام في �ستى مجالات الحياة وتقويم 
وت�سحيح كل ما ينحرف عن الم�سار الطبيعي, وكون 
الاإعاقة اأو ولادة طفل غير مكتمل النمو اأو لديه ت�سوه 
الطبيعي  ال�سكل  عن  انحرافاً  يعتبر  خلقي  عيب  اأو 
المتعارف عليه من قبل الجميع, فيجب ت�سحيح هذا 
الفئة  هذه  ونبذ  عزل  اأو  الاإع��دام  طريق  عن  الخطاأ 
رحمة  الاأط��ف��ال  قتل  فيعتبر  المجتمع.  عن  المنحرفة 
وت�سحيح  الحياة  مدى  الاإعاقة  عناء  تحمل  من  لهم 
الثقافة  وكانت  الاإع��اق��ة.  لعنة  من  المجتمع  وتطهير 
الهندية اأي�ساً تف�سر ولادة طفل معاق على اأنه غ�سب 
من  الوالدان  به  يبتلى  الحياة  مدى  الاإل��ه  من  وب��لاء 
واجتماعياً  م��ادي��اً  المعاق  الاب��ن  اأع��ب��اء  تحمل  خ��لال 
ولادتها  على  الاأم  على  اللوم  يقع  ما  وع��ادة  ونف�سياً, 
للطفل المعاق لكونها المذنبة وال�سبب بولادتها للطفل 
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الغيبية  والطرق  الاأ�ساليب  كل  واأن  الم�سوه.  اأو  المعاق 
لا  والتربية  التعليمية  والو�سائل  و�سعوذة  �سحر  من 
ت�ستطيع تقويم وت�سحيح الانحراف ال�سلوكي اأو العيب 
الخلقي لدى ال�سخ�س المعاق )6(. بينما البع�س الاآخر 
يف�سر ولادة طفل معاق على اأنه اختبار من الاإله  على 
مدى تحمل وقوة �سبر الوالدين لهذا الاختبار والذي 
يتمتعون  الذين  المميزين  الاأ�سخا�س  على  فقط  يقع 
قدر  على  يكونوا  اأن  فيجب  ولذلك  حميدة,  ب�سفات 
والاعتناء  بالاهتمام  لهم  الموكلة  والمهمة  الم�سوؤولية 
الاإله  ور�سا  مباركة  يناولوا  لكي  المعاق   بال�سخ�س 

عنهم )7( .
ذوي  اتج���اه  �سلبية  ن��ظ��رة  ه��ن��اك  ك��ان��ت  ول��ق��د 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين حتى القرن التا�سع 
اأ�سرة المعاق تخفيه عن  اأوروب��ا, حيث كانت  ع�سر في 
اأنظار الاآخرين من خلال و�سعه في موؤ�س�سات رعاية 
من  وال�سخرية  ال�سفقة  نظرة  م��ن  ه��روب��اً  داخلية 
ذوي  نحو  المجتمع  نظرة  تغيرت  ولقد  الاآخرين.  قبل 
المجتمعات  في  المعاقين  م��ن  الخا�سة  الاحتياجات 
بداية  في  الاأم��ري��ك��ي��ة  المتحدة  ك��ال��ولاي��ات  المتقدمة 
لحقوق  داعمة  حركات  ظهرت  عندما  الثلاثينيات 
واعتبارهم  بهم  الاهتمام  خلال  من  المدنية  المعاقين 
عمل  فر�س  وتوفير  مجتمعهم  من  يتجزاأ  لا  ج��زءًا 
ت�سجيعهم  على  والعمل  الاإع��اق��ة  نوعية  مع  تتنا�سب 
والالتحاق  الاجتماعية  الموؤ�س�سات  في  الان�سمام  على 
وفي   . الاأ�سوياء)8(  اأقرانهم  مع  العادية  الم��دار���س  في 
مقابل ذلك كله, فاإنه ومن منظور ثقافي مختلف, يرى 
مجتمع الزولو اإلى الاأ�سخا�س من ذوي الاإعاقة العقلية 
على اأ�سا�س اأنهم اأفراد اأ�سوياء غير م�سابين بخلل اأو 
هو  الاإعاقة  �سبب  اأن  بل  العقلية  قدراتهم  في  ق�سور 
بطء في عملية النمو المعرفي للعقل مما اأدى اإلى تاأخر 

يتم  المعاق. ولذلك كان  ال�سخ�س  اكتمال ون�سوج  في 
التعامل معهم معاملة �سوية وانتظارهم لحين اكتمال 
اإيجابية  نظرة  فهي   .)9( العقلية  قدراتهم  ون�سج  نمو 

عن المعاق والمعاقين تختلف عن المجتمعات المذكورة.
اأما فيما يتعلق بالنظرة الثقافية للمجتمع المحلي 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ل��ذوي  بالن�سبة 
القليلة  ال��درا���س��ات  اأح��د  )10( في  ال��ن��ج��ار   ف��اأ���س��ار   ,
الكويتي  المجتمع  في  الثقافية  بالنظرة  والخ��ا���س��ة 
فهو  نف�سها.  ال�سلبية  اإل��ى  ال�سابقين  العقدين  خلال 
عن  تعلن  لا  قد  الكويتية  الاأ�سر  من  العديد  اأن  يرى 
اأبناء معاقين لديها خجلًا من المجتمع. فكثير  وجود 
من الوالدين من الممكن األا يف�سح عن اإعاقة ابنه اأو 
الذي  الاأمر  وهو  اجتماعية.  ثقافية  لاعتبارات  ابنته 
اختلف الاآن وذلك لبع�س من الامتيازات المالية التي 
اأن ياأخذها المعاق من الجهات الر�سمية.  من الممكن 
فعملية الاإ�سارة اإلى المعاق لا يتم التعامل معها بخفاء 

في الوقت الحا�سر.
اإن اختلاف المجتمعات بنظرتها لذوي الاحتياجات 
الخا�سة من المعاقين يرد بالدرجة الاأولى عما ي�سمى 
تختلف  فهي  حولنا.  من  للاأ�سياء  الثقافية  بالنظرة 
بالعد�سة  ي�سمى  ما  خ��لال  من  الثقافات  باختلاف 
تقيمهم  و  ونظرتهم  الاأف��راد  معتقدات  اإن  الثقافية. 
اتجاه  ال�سلوكية  و  الثقافية  و  الاجتماعية  للظواهر 
الاآخرين تنبثق من القيم و المبادئ التي يتم اكت�سابها 
م��ن خ��لال الاأ���س��رة في ال��درج��ة الاأول����ى ع��ن طريق 
الموؤ�س�سات  خلال  من  ثم  ومن  الاجتماعية  التن�سئة 
  )11(. ككل  المجتمع  و  والاأ�سدقاء  والتعليمية   التربوية 
و توجهاته  الاأ�سا�س لكل مجتمع ت�سوراته  وعلى هذا 
كانت  �سواء  باأفراده  المحيطة  للظواهر  تف�سيراته  و 
اجتماعية اأو �سحية  اأو نف�سية حيث تختلف الثقافات 
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في تعريفهم  لل�سحة و المر�س و الموت والاإعاقة ح�سب 
“العد�سة  خلال  من  للظاهرة  تف�سيرهم  و  نظرتهم 
الثقافية” لمجتمع ما و التي  تتمثل بت�سنيف وتق�سيم  
خلال  م��ن  البع�س  بع�سهم  ع��ن  وتميزهم  الاأف���راد 
الحياة  واأ�سلوب  نمط  و  ال�سلوكي  و  الج�سدي  المظهر 

ح�سب المعتقدات و القيم الثقافية لكل مجتمع )12(.

المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوو 
والدمج:

حديث  توجه  انبثق  الع�سرين  القرن  اأواخ���ر  في 
الاأمريكية  المتحدة  ال��ولاي��ات  في  الخا�سة  للتربية 
الذين  الطلاب  لم�ساركة  والفر�سة  الحق  منح  ال��ذي 
وب�سرية  وانفعالية  وج�سدية  عقلية  اإعاقات  لديهم 
التعليم  قانون  اإ�سدار  خلال  من  العامة  المدار�س  في 
الخا�سة  الاح��ت��ي��اج��ات  ذوي  م��ن  الاأط���ف���ال  لجميع 
حق  المعاق  للطفل  القانون  كفل  حيث   , المعاقين  من 
واأن  المجتمع  في  فعال  كع�سو  التعليم  في  الم�����س��اواة 
الطلبة  بزملائه  اأ�سوة  بها  يتمتع  اأن  يجب  حقوقاً  له 
الذي  الاأمر  يوؤديها  اأن  الاأ�سوياء وعليه واجبات يجب 
يزيد �سعوره بانتمائه لمجتمعه واأنه لي�س غريباً عليه. 
ولقد طرحت  منظمة العلوم والثقافة والتربية التابعة 
للاأمم المتحدة �سعار حق التعليم والعمل للاأ�سخا�س 
المعاقين الذي حث اأغلب دول العالم اإلى تطبيق برامج 
الم��دار���س  في  فئاتهم  بكل  المعاقين  للطلاب  ال��دم��ج 
العادية جنباً اإلى جنب مع اأقرانهم الاأ�سوياء. في دولة 
للمعاق  الحق   )96/13( الاإعاقة  قانون  كفل  الكويت 
كالاأن�سطة  المجالات  �ستى  في  والم�ساركة  بالان�سمام 
فكرة  وانطلقت  العمل.  و�سوق  والمدار�س  الاجتماعية 
من  ال��درا���س��ي��ة  الف�سول  في  ال��دم��ج  ن��ظ��ام  تطبيق 
منطلق اأن للبيئة الاجتماعية والاأكاديمية التي يوفرها 
وتنمية  تطوير  والفعال في  المهم  الدور  الدمج,  نظام 

الجانب ال�سلوكي والمعرفي والحركي للطلبة من ذوي 
الطالب من  الم�سكلة في  تكمن  . حيث لا    )13( الاإعاقة 
في  ولكن  المعاقين  م��ن  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي 
بالطالب,  المحيطة  والتعليمية  الاجتماعية  البيئة 
ذوي  من  قبل  من  الاهتمام  ب��داأ  المنطلق  ه��ذا  وم��ن 
والو�سائل  الدرا�سية  المناهج  بتطوير  الاخت�سا�س 
وتاأهيل  لاإع���داد  التخ�س�سية  وال���دورات  التعليمية 
مدر�سين اأكفاء ومتخ�س�سين بالتعامل والتوا�سل مع 
مختلف اأنواع الاإعاقات. بالاإ�سافة اإلى اإ�سراك اأولياء 
اأمور طلبة ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين في 
المدر�سة  مجل�س  وفي  الدمج  لنظام  المنهجية  الخطة 
الترفيهية  بالاأن�سطة  المتعلقة  والاأنظمة  وال��ق��رارات 
التعليمية  والاأ�ساليب  والو�سائل  الدرا�سية  والمناهج 

المتبعة من قبل الهيئة التدري�سية)14(  . 
ونف�سية  واجتماعية  تربوية  درا�سات  اأجريت  لقد 
وال�سلبية  الاإيجابية  الاآث���ار  قيا�س  اإل��ى  تهدف  ع��دة 
لعمليه دمج  الطلاب من ذوي الاحتياجات الخا�سة 
الف�سول  الاأ���س��وي��اء في  اأق��ران��ه��م  م��ع  الم��ع��اق��ين  م��ن 
الموروث  الدرا�سات جاءت في  واأغلب هذه  الدرا�سية. 
من  وعر�سها  ال��دم��ج  ق�سية  ع��ال��ج  ال���ذي  ال��غ��رب��ي 
الدرا�سات بحكم  اأهمية هذه  وتاأتي  جوانب مختلفة. 
البيئية  والتغيرات  ال�سكانية  الظروف  مع  تزامنها 
و�سع خطط  اإلى  التي جعلت هناك �سرورة  الراهنة 
الاأفراد  بدمج  تهتم  واأكاديمية  اجتماعية  م�ستقبلية 
اأركانه  بجميع  المجتمع  في  المختلفة  الاإع��اق��ات  ذوي 
اأب��رز  وم��ن   .)15( وال��ترب��وي��ة  والوظيفية  الاجتماعية 
الاأبحاث هي قيا�س  التي ركزت عليها تلك  الاأهداف 
الفوارق النف�سية والفردية والاجتماعية بين الاأطفال 
من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين واأقرانهم 
من غير ذوي الاإعاقة ومدى تكيفهم نف�سياً واجتماعياً 
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مع اأقرانهم في الف�سول الدرا�سة ومدى تقبل زملائهم 
لهم. كذلك تهدف الدرا�سات اإلى قيا�س درجة دافعية 
الطالب من ذوي الاإعاقة و�سعوره بذاته عندما يتلقى 
غير  من  اأقرانه  مع  طبيعية  تعليمية  بيئة  في  تعليمه  

ذوي الاإعاقة واأثر ذلك على اأ�سرهم )16(.
هدفت درا�سات عدة اأي�ساً بالتركيز على العوامل 
ال�سلبية  ال�سور  وتح�سين  تقبل  على  فاعلية  الاأك��ثر 
ذوي  غير  من  الطلبة  بع�س  يحملها  التي  للاإعاقة  
الاحتياجات  ذوي  م��ن  الطلبة  لزملائهم  الاإع��اق��ة  
المطبق  الدرا�سية  الف�سول  في  المعاقين  من  الخا�سة 
الف�سل  اختيار مدر�س  كاأهمية   , الدمج  عليها نظام 
الموا�سيع  اإلى  تتطرق  التي  الدرا�سية  والمناهج  للكتب 
الاإعاقة  بمو�سوع  يتعلق  ما  بكل  المرتبطة  والق�س�س 
واأثر تدري�س تلك المناهج  والاأف��راد من ذوي الاإعاقة 
لاأقرانهم  الاإع��اق��ة  ذوي  غير  من  الطلبة  تقبل  على 
اأي�ساً   Beckett  )18( درا�سة  واأ�سارت    .  )17( المعاقين 
ذوي  غير  من  الطلبة  توعية  في  التعليم  اأهمية  اإل��ى 
الاإعاقة في تقبل الاأفراد من ذوي الاإعاقة في المجتمع 
المناهج  طريق  ع��ن  وتثقيفهم  توعيتهم  خ��لال  م��ن 
الجوانب  تتناول  التي  والق�س�س  والكتب  الدرا�سية 
بالاإعاقة  والمرتبطة  المختلفة  وال�سخ�سية  ال�سحية 
ب�سكل  وتقبلهم  ومعاملتهم  اإليهم  النظر  وكيفية 
المجتمع  وتنمية  تطور  في  فاعلين  كاأع�ساء  اإيجابي 
اأ�سارت   كذلك  المجتمع.  في  فعال  غير  كعبء  ولي�س 
درا�سة)Adibsereshkia et al )19.  في طهران على 
المطبقة  الدرا�سية  الف�سول  في  الطلبة  تزويد  اأهمية 
نظام الدمج بالمعلومات الهامة حول الاإعاقة لما له اأثر 
كبير حول مدى تقبلهم لزملائهم الطلبة ذوي الاإعاقة 
الج�سدية في الف�سول الدرا�سي. وبجانب اأثر التعليم 
لاأقرانهم  الطلبة  تقبل  مدى  على  الدرا�سية  والمناهج 

من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين في الف�سل 
  )20( وزم���������لاوؤه  ليتفاك  ي�سي������������������ر  ال���درا�سي, 
Litvack et al.,  اإلى نوعية ودرجة الاإعاقة التي تقوم 

بدور هام حول مدى تقبل الطلبة من ذوي الاحتياجات 
المطبق  الدرا�سية  الف�سول  في  المعاقين  من  الخا�سة 

عليها نظام الدمج. 
وم���ن ال���درا����س���ات الج����ادة ال��ت��ي اأج���ري���ت ح��ول 
روج��رز  درا�سة  هي  المعاق  الطالب  على  الدمج  اأث��ر 
وزم������لائه )Rogers et al )21.  . فقد قام الباحثون 
بين  اللعب  و���س��ل��وك  التفاعلية  ال��ع��لاق��ة  بملاحظة 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة 
مع اأقرانهم من غير ذوي الاإعاقة الذين ينتمون للفئة 
العمرية ما بين )6.5-5( �سنوات. حيث اأ�سارت  نتائج 
الدرا�سة  اإلى اأن  كل من الطلبة من ذوي الاحتياجات 
الخا�سة من المعاقين ومن غير ذوي الاإعاقة اختاروا 
ذوي  من  الطلبة  اختار  ولكن  نف�سها,  الاأن�سطة  نمط 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين اللعب مع زملائهم 
الاإعاقة  ذوي  غير  من  الطلبة  واأختار  الاإعاقة  ذوي 
ولقد  الاإع��اق��ة.  ذوي  غ��ير  م��ن  زملائهم  م��ع  اللعب 
   power-de Fur &   )23( )22( اأجرى كل من الباحثين
درا�سات تهدف   Manset &  Semmel و   Orelove

لقيا�س اأثر دمج الطلبة من ذوي الاحتياجات الخا�سة 
من المعاقين على م�ستوى انتباه وتركيز واأداء اأقرانهم 
الطلبة  من غير ذوي الاإعاقة في الف�سول الدرا�سية 
ذات النظام العادي. فقد بينت النتائج اإلى اأن عملية 
الدمج لم توؤثر على م�ستوى انتباه والتزام الطلبة  من 

غير ذوي الاإعاقة. 
الم��ع��دة من  ال��درا���س��ة  نتائج  اأ���س��ارت كذلك  وق��د 
اإلى   Odom and Brown   )24( ب��راون  و  اأودم  قبل 
من  للطلاب  الدرا�سي  والتح�سيل  العلمي  الاأداء  اأن 
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الدرا�سي في  تعليمهم  تلقوا  الذين  الاإعاقة  غير ذوي 
الاحتياجات  ذوي  الطلبة  اأقرانهم  مع  الدمج  نظام 
الخا�سة من المعاقين لمدة �سنة درا�سية كاملة لم يتغير 
ولم يختلف عن اأداء الطلبة الاأ�سوياء الذين در�سوا في 
ف�سول درا�سية لم يطبق عليها نظام الدمج. واأ�سارت 
اإلى   Adkins  )25( اأدكنز  اأعدت من قبل  التي  درا�سة 
اإيجابية ونجاح عملية الدمج على الجانب ال�سخ�سي 
للطالب من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين من 
خلال اإح�سا�سه بالثقة في قدراته ومهاراته الاأكاديمية 
ويعامل  زملائه  قبل  من  محبوباً  كونه  والاجتماعية 
فقد  الم��در���س��ين.   قبل  وم��ن  قبلهم  من  المثل  معاملة 
اأ�سهمت عملية الدمج في تعزيز ثقة الطالب من خلال 
بالطلبة  اأ�سوة  العام   التعليم  للمدار�س ذات  انت�سابه 
بالمدار�س ذات  التحاقه  ولي�س  الاإعاقة  من غير ذوي 
بال�سفقة  اإليها  والتي غالبًا ما ينظر  التعليم الخا�س 

وعدم الكمال من قبل المجتمع. 
المملكة  في   )26( الخطيب  درا���س��ة  اأ���س��ارت  ول��ق��د  
الاجتماعية  الاإيجابية  الاآثار  على  الها�سمية  الاأردنية 
ذوي  م��ن  ال��ط��ال��ب  واأداء  ���س��ل��وك  ع��ل��ى  والنف�سية 
الف�سل  في  الم��ع��اق��ين  م��ن  الخ��ا���س��ة  الاح��ت��ي��اج��ات 
لاحظ  حيث  ال��دم��ج.  نظام  عليه  المطبق  ال��درا���س��ي 
الدمج على توعية المحيطين  باأن عمل نظام  الباحث 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  بالطلبة 
على كيفية التعامل معهم  باحترام وتقدير في الف�سل 
الدرا�سي وم�ساركتهم في الاأن�سطة الدرا�سية. مما اأثر 
ب�سكل اإيجابي على �سخ�سية واأداء الطالب باإح�سا�سه 
�سوية  غير  ب�سخ�سية  ولي�س  الجماعة  من  جزء  باأنه 
منعزلة عن المجتمع .وقد اأ�سار معو�س )27(  اإن لعملية 
ذوي  من  للطلبة  واإيجابية  �سلبية  اآث��اراً  الطلبة  دمج 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين, فمن الاآثار ال�سلبية 

و�سعف  بالف�سل  اإح�سا�سه  للطالب هي  الدمج  لعملية 
الثقة بالنف�س من جراء نقد و�سخرية زملائه الطلبة 
الاأ�سوياء له مما اأدى اإلى انعزاله عن الاآخرين وعدم 
الرغبة في تكوين �سداقات مع الاآخرين بالاإ�سافة اإلى 
قلة اهتمام وت�ستيت انتباه المعلم عنهم. اأما بالن�سبة 
الباحث  اأ�سار  فقد  الدمج,  لعملية  الاإيجابية  للاآثار 
اإلى اأن احتكاك وتفاعل الطلبة المعاقين مع زملائهم 
الخا�سة  الاحتياجات  لذوي  الفر�سة  اأت��اح  الاأ�سوياء 
وال�سلوكية  الاجتماعية  المهارات  بتقليد  المعاقين  من 

من زملائهم مما اأدى اإلى تعزيز ثقتهم باأنف�سهم.
و�سترفيلت  درا�سة  اأ�سارت   المقابل,  الاتج��اه  وفي 
باأن    Westervelt & Turnbull  )28( بول  تيرن  و 
الطلبة من غير ذوي الاإعاقة كان لديهم توجهاً �سلبياً 
نحو م�ساركة اأقرانهم من ذوي الاحتياجات الخا�سة 
الدرا�سية.  الف�سول  لهم  الاإعاقة الج�سدية  من ذوي 
ولتح�سين هذا التوجه عملت الاإدارة المدر�سية من قبل 
المعالجين الطبيعيين ذوي الاخت�سا�س بتوعية الطلبة 
عن الاإعاقات وكيفية التعامل والاحتكاك مع زملائهم 
راتكليف)29(   ون���ق  ال��ب��اح��ث  ووج���د  الاإع���اق���ة.  ذوي 
لعملية  �سلبية  اآث���اراً  هناك  ب��اأن   Wong-Ratcliff
ذوي  م��ن  للطلبة  ال�سخ�سية  ال�سمات  على  ال��دم��ج 
اأبدى  حيث  ك��ونج,  هونج  مدينة  مدار�س  في  الاإعاقة 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة 
ردود اأفعال �سلبية اتجاه نظام الدمج نتيجة ل�سعورهم 
بالنق�س وعدم الثقة بقدراتهم المعرفية والاجتماعية 
ذوي  غ��ير  م��ن  باأقرانهم  اأنف�سهم  يقارنون  عندما 
واإعداد  نظام خا�س  واأنهم يف�سلون توفير  الاإعاقة, 

للتعليم الخا�س للطلبة ذوي الاحتياجات الخا�سة. 
مو�سوع  ناق�ست  التي  بالدرا�سات  يتعلق  وفيما 
الدمج من وجهة نظر المعلمين, فقد اأجريت درا�سات 
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عدة هدفت اإلى قيا�س اتجاهاتهم نحو عملية الدمج 
والدور الذي يقوم به المعلم في خلق بيئة تعليمية طبيعية 
باإعداها  قام  التي  كالدرا�سة  الدرا�سي  الف�سل  في 
دور  اأهمية  اإل��ى  اأ�سارت  التي    Naraian  )30( نارين 
المعلم في خلق بيئة تفاعلية متجان�سة بين الطلبة من 
غير ذوي الاإعاقة مع زملائهم من ذوي الاحتياجات 
الخا�سة من المعاقين في الف�سل الدرا�سي من خلال 
وقد  التلاميذ.  مع  تعاملهم  وط��رق  المدر�سين  اأداء 
اأ�سارت  الدرا�سة التي طبقت على المراحل الدرا�سية 
المدار�س  على  الجنوبية  كارولاينا  ولاية  في   )6-12(
نظام  تطبيق  في  المعلمين  رغبة   اإل��ى  العام   النظام 
بمدى  ترتبط  والتي  الدرا�سية  الف�سول  في  الدمج 
تقييمهم لكفاءتهم على التعامل مع الطلبة من ذوي 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين وتقييمهم للو�سائل 
التعليمية والمحيط الدرا�سي في الف�سل الذي يجب اأن 
الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة  متطلبات  مع  يتنا�سب 
م�ساندة  مدى  اإل��ى  بالاإ�سافة  المعاقين  من  الخا�سة 
لذوي  الطلبة  اأم��ور  واأول��ي��اء  المدر�سة  اإدارة  من  كل 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين )31(. وت�سير درا�سة 
ال�سعودية  العربية  المملكة  في  اأجريت  التي  حكيم)32( 
المعلمين  اتج��اه��ات  في  وتباين  اخ��ت��لاف  وج��ود  اإل��ى 
في  الدمج  عملية  حول  الاإعاقة  في  الاخت�سا�س  ذوي 
المتو�سطة. ذكرت  و  الابتدائية  الدرا�سيتين  المرحلتين 
اأف��راد  جميع  لدى  �سلبية  اتجاهات  وج��ود  الدرا�سة  
باأنه  اأي�ساً  النتائج  . وبينت  العينة نحو عملية الدمج 
توجد فروق بين اتجاهات المعلمين نحو عملية الدمج 

ل�سالح معلمي مدار�س المرحلة الابتدائية.
واأ�سارت الدرا�سة التي اأجريت من قبل والبول )33( 
Walpole اإلى التوجه الاإيجابي للمعلمين في المدار�س 
الاحتياجات  ذوي  الطلبة  دم��ج  لعملية  الحكومية 

الخا�سة من المعاقين مع زملائهم من غير ذوي الاإعاقة 
في  الدرا�سية  المراحل  لجميع  الدرا�سية  الف�سول  في 
في  اهتمامهم  المعلمون  اأب��دى  حيث  نيويورك.  ولاي��ة 
والعمل  الدرا�سية  الف�سول  في  الدمج  عملية  تطبيق 
قبل  م��ن  الم��ن�����س��ودة  الاأه����داف  لتحقيق  ك��ف��اءة  بكل 
الهيئة التعليمية. ولاحظ الباحث باأن المعلمين الذين 
ذوي  من  الطلبة  مع  والتعامل  الاحتكاك  لهم  �سبق 
اتجاهاتهم  كانت  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات 
زملائهم  مع  اأك��ثر  الدمج  نظام  بتطبيق  ورغباتهم 
المعلمين الذين لم ي�سبق لهم تدري�س الطلبة من ذوي 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين. ولقد اأ�سارت نتائج 
 )34( �سزبولا  الباحث  قبل  من  اأجريت  التي  الدرا�سة 
الولايات  من  ال�سرقي  ال�سمالي  الجزء  في   Szypula
دلالة  ذات  ف��روق  توجد  لا  باأنه  الاأمريكية  المتحدة 
اإح�سائية بين  المعلمين الحا�سلين على درجات علمية 
والمعلمين  الخ��ا���س,  والتعليم  بالتربية  تتخ�س�س 
في  العام  للتعليم  العلمية  الموؤهلات  على  الحا�سلين 
الدمج,  نظام  بتطبيق  ورغباتهم  اتجاهاتهم  من  كل 
ولكن الفرق كان في مدى ا�ستعدادهم المهني والتاأهيل 
المقابل,  وفي  الاإعاقة.  ذوي  الطلبة  لتدري�س  العلمي 
اأو�سحت درا�سة جوردان )Jordan )35 حول اتجاهات 
مديري المدار�س نحو  تطبيق نظام الدمج في المدار�س 
الم��دراء  ب��اأن  الاأمريكية  المتحدة  الولايات  في  العادية 
الدرا�سي  والم�ستوى  العالي  التعليمي  الموؤهل  ذوي  من 
الطلبة  دمج  عملية  نحو  اإيجابية  اأكثر  كانوا  المرتفع 
المعاقين.واأ�سارت   من ذوي الاحتياجات الخا�سة من 
الهيئة  اتجاهات  حول  اأي�ساً  ال�سرطاوي)36(  درا�سة 
التدري�سية من المعلمين والمديرين نحو  تطبيق نظام 
الدمج لطلبة ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين 
والب�سرية  وال�سمعية  الحركية  الاإع��اق��ة  ذوي  م��ن 
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والانفعالية في المدار�س الابتدائية في المملكة العربية 
يوجد هناك اختلاف في الاتجاهات  باأنه  ال�سعودية, 
حول عملية الدمج بين المعلمين والمديرين ح�سب نوع 
اإيجابية نحو  اأكثر  المعلمين  الاإعاقة, حيث كان اتجاه 
الاحتياجات  ذوي  من  للطلبة  الدمج  نظام  تطبيق 
الحركية  الاإع��اق��ة  ذوي  م��ن  المعاقين  م��ن  الخا�سة 
نظام  لتطبيق  �سلبياً  واتجاهاً  وال�سمعية  والب�سرية 

الدمج للطلبة ذوي الاإعاقة الانفعالية والعقلية. 
اأهمية  ح��ول  طبقت  ال��ت��ي  ال��درا���س��ات  وب��ج��ان��ب 
اتجاهات الهيئة التدري�سية نحو  تطبيق نظام الدمج 
اأف��ع��ال  ردود  ح��ول  ع��دة  درا���س��ات  رك���زت   , للطلبة 
في  الدمج  نظام  تطبيق  نحو  الوالدين  نظر  ووجهات 
الف�سول الدرا�سية وذلك للوقوف على وجهة نظرهم 
حول اأثر العملية التربوية على بناء ال�سخ�سية  والنمو 
والن�سج  المعرفي للطفل من ذوي الاحتياجات الخا�سة 
من المعاقين عند احتكاكه مع زملائه الطلبة من غير 
الدرا�سات  من  مجموعة  اأ�سارت  ولقد  الاإعاقة.  ذوي 
الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  اأه���الي  ب��ه  يم��ر  م��ا  اإل��ى 
والاإنكار  والاإحباط  الاأ�سى  م�ساعر  من  المعاقين  من 
وا�ستهزاء  �سخرية  من  الاأوق��ات  بع�س  في  والانزعاج 
البيئة  توفير  مدى  الى  بالاإ�سافة  لاأبنائهم.  الاآخرين 
التعليمية ال�سليمة لاأبنائهم والملائمة لتحفيز وتطوير 

مهاراتهم المعرفية والحركية)37( .
لقد اأ�سارت درا�سات عدة اإلى الاأثر ال�سلبي لوجود 
طفل من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين عقلياً 
وال�سحة  الاجتماعي  والدعم  الزواجي  الر�سا  على 
الوالدين  بين  مقارنة  درا�سة  ففي  للوالدين.  البدنية 
الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  طفل  لديهم  الذين 
الذين لديهم طفل من  والوالدين  من المعاقين عقلياً 
.وقد  الاآثار)38(  هذه  مثل  ات�سحت  الاإعاقة  ذوي  غير 

ليليان   Lilian & Lineo من  كل  درا�سة  اأو�سحت 
اأولياء  تف�سيل  اإلى   Ismail  )40( اإ�سماعيل  )39( و  ولينو 
من  الخ��ا���س��ة  الاح��ت��ي��اج��ات  ذوي  م��ن  الطلبة  اأم���ور 
المراحل  في  الدرا�سي  الدمج  نظام  بتطبيق  المعاقين 
تكيف  و���س��رع��ة  ل�سهولة  وذل���ك  الم��ب��ك��رة  ال��درا���س��ي��ة 
تقبل  اإل��ى  بالاإ�سافة  الدرا�سية,  البيئة  في  اأبنائهم 
وترحيب اأقرانهم الطلبة من غير ذوي الاإعاقة لهم. 
وفي درا�سة اأخرى)41( بينت تف�سيل اأولياء اأمور الطلبة 
ذوي  من  الطلبة  فقط  لي�سمل  الدمج  نظام  بتطبيق 
ل�سهولة  وذلك  المتو�سطة,  والعقلية  الحركية  الاإعاقة 
التي  الدرا�سات  ومن  الطلبة.  مع  المعرفي  التوا�سل 
تناولت اآراء ووجهات نظر اأولياء الاأمور نحو  تطبيق 
نظام الدمج في الف�سول الدرا�سية, اأو�سحت درا�سة 
رايندك وزملائه )Ryndak et al )42 ودرا�سة قروف 
اأمور  اأولياء  اهتمام   Grove & Fisher في�سر)43(  و 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة 
اأبناوؤهم  فيه  يتلقى  الذي  الدرا�سي  والو�سط  بالبيئة 
اأولياء الاأمور  اإلى حر�س  التعليم الاأ�سا�سي بالاإ�سافة 
والاأن�سطة  المكت�سبة  الاجتماعية  المهارات  نوعية  على 
الترفيهية المعدة من قبل الهيئة التدري�سية. ويحر�س 
الهيئة  الم�ستمر مع  التوا�سل  اأي�ساً على  الاأمور  اأولياء 
اأثر تطبيق نظام الدمج على  التدري�سية حول متابعة 
اأبنائهم الطلبة من جميع الجوانب المعرفية والنف�سية 

والاجتماعية )44(. 
هولندا  في  اأجريت  التي  الدرا�سات  اأ�سارت  وقد 
اأمور  اأولياء  اإ�سهام  �سرورة  حول  واإنجلترا  واأ�سبانيا 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة 
خلال  من  الدمج  نظام  اأه��داف  وتحقيق  اإنج��اح  في 
الاأمر  وهو  المدر�سة,  مجل�س  في  كاأع�ساء  انتخابهم 
الذي يجعلهم قادرين على توا�سل م�ستمر مع الهيئة 
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.)45( الهامة  القرارات  والم�ساركة في �سنع  التدري�سية 
 .Bennett et al   )46( وزملاوؤها  بينيت  اأ�سارت  وقد 
وبالمير وزملائها )Palmer et al )47 اإلى تف�سيل اأولياء 
ت�سجيعية  محفزات  من  له  لما  الدمج  لنظام  الاأم��ور 
كاكت�ساب  اأبنائهم  على  ال��درا���س��ي  الف�سل  داخ��ل 
مع  لاحتكاكهم  نتيجة  اإيجابية  اجتماعية  م��ه��ارات 
الدرا�سي  الف�سل  الاإعاقة في  ذوي  اأقرانهم من غير 
اأ�سهم ب�سكل �سريع  عن طريق اللعب والتقليد والذي 
اإلى اكت�ساب اأبنائهم الطلبة اإلى التوا�سل الاجتماعي 
مع الاآخرين وتطوير المهارات الحركية لديهم وتنمية 
درا�سة  اأ���س��ارت  وق��د  الذهنية.  المعرفية  الج��وان��ب 
دافيرن )Davern )48  اأي�ساً بالتوجه الاإيجابي لاأولياء 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  اأمور 
تنمية  على  ال��دم��ج  لعملية  الاإي��ج��اب��ي  ال��ت��اأث��ير  ح��ول 
خلال  من  الطلبة  بين  الاإيجابي  التناف�سي  الجانب 
ارتفاع  م�ستواهم المعرفي وتح�سيلهم الدرا�سي اأ�سوة 

مع اأقرانهم من غير ذوي الاإعاقة.
اأولياء  نظر  وجهات  تتناول  التي  الدرا�سات  ومن 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  الطلبة  اأمور 
نحو عملية الدمج من الجانب الثقافي, درا�سة قارن 
اأولياء  اتجاهات   .Yssel et al  )49( وزملائه  ي�سيل 
جنوب  من  كل  في  الدمج  نظام  تطبيق  نحو  الاأم���ور 
بينت  فقد  الاأمريكية.  المتحدة  وال��ولاي��ات  اأفريقيا 
اأولياء  اتجاهات  في  ت�سابه  هناك  اأن  اإل��ى  الدرا�سة 
الاأمور نحو  عملية الدمج في كلا البلدين وفي خبراتهم 
حول  التدري�سية  الهيئة  مع  وات�سالاتهم  ال�سخ�سية 
هذا المو�سوع من خلال الم�ساركة في اتخاذ القرارات 
الخا�سة لنظام الدمج ومتابعة اآثاره على الطلبة. ومن 
الطلبة  اأمور  اأولياء  المقارنة بين اتجاهات  الدرا�سات 
غير  وم��ن  المعاقين  م��ن  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي 

ذوي الاإعاقة نحو عملية الدمج في المرحلة التمهيدية 
  .Rafferty et al  )50( اأ�سارت درا�سة رافيرتي وزملائه
اإيجابياً  توجهاَ  يحملون  الاأم��ور  اأولياء  جميع  اأن  اإلى 
الاإعاقة  ذوي  من  للطلبة  وخا�سة  الدمج  عملية  نحو 
اأخ��رى  درا���س��ة  وفي  المتو�سطة.  والعقلية  الحركية 
ل�سيري وزملائه )Seery et al )51. اأي�ساً تمت مقارنة 
الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة  اأم��ور  اأولياء  اتجاهات 
نحو  الاإع��اق��ة  ذوي  غير  وم��ن  المعاقين  من  الخا�سة 
عملية الدمج في بداية العام الدرا�سي ونهايته, حيث 
بينت النتائج ت�سابه اإجابات اأولياء الاأمور حول اأهمية 
نظام الدمج واأثره الاإيجابي على الطلبة مع التركيز 

على اأهمية دور المدر�سين في اإنجاح هذا النظام.
بارقاراب)52(  و  ن��اروم��ارج��ي  اأع���د  ال��ه��ن��د  وفي 
Narumarchi & Bhargarab درا�سة حول مقارنة 
الاحتياجات  ذوي  الطلبة  اأم���ور  اأول��ي��اء  اتج��اه��ات 
نحو   الاإع��اق��ة  ذوي  غير  وم��ن  المعاقين  من  الخا�سة 
الاأمهات  باأن  الدرا�سة  اأو�سحت  وقد  الدمج.  عملية 
كان لديهن توجهاً اإيجابياً اأكثر من الاآباء نحو  تطبيق 
نظام الدمج في جميع المراحل الدرا�سية واأن من حق 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة 
الطلبة  باأقرانهم  اأ�سوة  عادية  تعليمية  ببيئة  بالتمتع 
من غير ذوي الاإعاقة. ولكي ينجح هذا النظام وتعم 
الجيد  الاإع��داد  يتم  اأن  يجب  الجميع,  على  الفائدة 
ل��ه م��ن خ��لال ت��دري��ب وت��وف��ير مدر�سين اأك��ف��اء ومن 
واأ�ساليب  وط��رق  التعليم  بمناهج  الاخت�سا�س  ذوي 
 Duhaney &  )53( درا���س��ة  اأ���س��ارت  التدري�س.وقد 
على  ال��دم��ج  لعملية  الاإي��ج��اب��ي  الاأث���ر  اإل��ى    Salend
اأفعال  ردود  الاإعاقة من خلال  الطلبة من غير ذوي 
اأ�سار  الدمج. حيث  تطبيق عملية  الاأمور حول  اأولياء 
بالاأثر  الاإع��اق��ة  ذوي  غ��ير  م��ن  الطلبة  اأم���ور  اأول��ي��اء 
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النف�سي  الج��ان��ب  ع��ل��ى   ال��دم��ج  لعملية  الاإي��ج��اب��ي 
الم�ساعدة  روح  تنمية  خلال  من  اأبنائهم  ل�سخ�سية 
والتعاون مع الاآخرين و اإتاحة الفر�سة لاحتكاكهم مع 
جميع فئات المجتمع مما يعمل على  تقبلهم اجتماعياً 
درا�سة  بينت  كذلك  المجتمع.  من  ج��زءًا  باعتبارهم 
الاإيجابية  Elkins  et al.  في الاتجاهات   )54( اإلكنز 
الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة  اأم��ور  لاأولياء 
من المعاقين نحو تطبيق نظام الدمج لما له من فوائد 
الطلبة,  اأبنائهم  على  وتعليمية  واجتماعية  نف�سية 
اأقرانهم الطلبة  كالتفاعل والاحتكاك الاجتماعي مع 
وتقبل  النف�س  على  والاعتماد  الاإعاقة  ذوي  غير  من 
الاإيجابي  الاجتماعي  التقليد  اإلى  بالاإ�سافة  الاآخرين 

لاأفعال وت�سرفات زملائهم الطلبة. 
الطلبة  اأمور  اأولياء  تف�سيل  اأخرى  درا�سة  وبينت 
في  الدمج  نظام  بتطبيق  داون  بمتلازمة  الم�سابين 
اجتماعية  اإيجابيات  من  لها  لما  الدرا�سية  الف�سول 
اإت��اح��ة  نتيجة  الطلبة  لاأبنائهم  ومعرفية  ونف�سية 
وخ��برات  م��ه��ارات  لاكت�ساب  لهم  المنا�سبة  الفر�س 
يومية مفيدة في تعزيز الذات والاعتماد على النف�س 
من خلال الاحتكاك المبا�سر داخل الف�سل الدرا�سي 
)55(.وقد اأجريت درا�سة في الهند حول مكانة الوالدين 

اأو  ال��ق��رى  )في  وال�سكن  والاقت�سادية  الاجتماعية 
توجهات  على  واأث��ره��م  الدينية  والطائفة  المدينة( 
نظام  تطبيق  نحو  الاإعاقة  ذوي  للطلبة من  الوالدين 
الدمج. وقد بينت نتائج الدرا�سة اإلى اأن هناك فروقا 
لنظام  ال��وال��دي��ن  تقبل  ح��ول  اإح�سائية  دلال��ة  ذات 

الدمج ومعتقداتهم الدينية ومكان �سكنهم)56(. 
وعلى الجانب الاآخر, هناك ردود اأفعال �سلبية من 
قبل بع�س اأولياء اأمور الطلبة نحو  تطبيق نظام الدمج 
 Kavale et  )57( , حيث بينت درا�سة كافيل وزملائه 

al.  اإلى اأن بع�س اأولياء الاأمور لا يف�سلون تطبيق نظام 

اأبرزها انخفا�س في نوعية  اأ�سباب ومن  الدمج لعدة 
المادة العلمية المنتقاة من قبل المدر�سين و الت�سكيك في 
قدراتهم حول الاأ�ساليب المتبعة لتو�سيل المادة العلمية 
الاإعاقة الموجودة عند  والتي قد لا تتلاءم مع طبيعة 
اأولياء الاأمور حول تخوفهم من  اأبنائهم. كذلك ذكر 
على  والاهتمام  التركيز  على  المدر�سين  ق��درة  ع��دم 
جميع الطلبة في اآن واحد داخل الف�سل الدرا�سي واإن 
وجود طلبة من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين 
داخل الف�سول الدرا�سية �سوف يرهق المعلم ويقلل من 
اأدائه ون�ساطه. واأو�سحت درا�سة كا�ساري وزملائه)58( 
Kasari et al. اإلى التوجه ال�سلبي لاأولياء اأمور الطلبة 

من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين في تطبيق 
كل  على  المتوقعة  ال�سلبية  لاآث��اره  وذلك  الدمج  نظام 
الاأكاديمي  واأدائ��ه��م  لاأبنائهم  النف�سي  الجانب  من 
اليوم  الم�ستمر طوال  توا�سلهم الاجتماعي  من خلال 
تعر�سهم  عنه  ينجم  قد  مما  الاآخرين  مع  الدرا�سي 

لل�سخرية اأو عدم تقبلهم داخل المحيط المدر�سي. 
  Green & Shinn  )59( درا���س��ة  بينت  وك��ذل��ك 
من  الطلبة  اأم��ور  لاأولياء  ال�سلبية  النظر  وجهة  اإل��ى 
له  لما  الدمج  نظام  تطبيق  نحو   الاإع��اق��ة  ذوي  غير 
والنف�سية  التعليمية  الجوانب  على  �سلبية  اآث��ار  من 
لاأبنائهم الطلبة. حيث اأ�سار اأولياء الاأمور بان تطبيق 
المعلم  وانتباه  تركيز  على  يوؤثر  �سوف  الدمج  نظام 
اأكثر ت�ستتاً واأقل  في الف�سل الدرا�سي و�سوف ي�سبح 
�سوف  مما  الاإعاقة   ذوي  غير  من  بالطلبة  اهتماماً 
يوؤثر في نهاية الاأمر على اأدائه داخل الف�سل وم�ستوى 
ال�سلبي  الاأث���ر  اإل��ى  بالاإ�سافة  الاأك��اديم��ي.  الطالب 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  للطلبة 
الدرا�سي من خلال  الف�سل  الطلبة في  اأبنائهم  على 
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اإ�سدارهم لاأ�سوات مزعجة اأو القيام بت�سرفات غير 
الف�سل  اأثناء  اأبنائهم  تركيز  على  يوؤثر  مما  طبيعية 
تقليدهم.  على  والعمل  بهم  التاأثر  اإل��ى  بالاإ�سافة 
وتردد  تحفظ   Green & Shinn درا�سة)60(  وبينت 
اأمور الطلبة لتطبيق نظام الدمج وذلك لعدم  اأولياء 

و�سوح اأهدافه ومدى اأهميته لاأبنائهم الطلبة.
اأي�ساً في لبنان على   Elzein )61( واأو�سحت درا�سة
التوجه الاإيجابي لتطبيق نظام الدمج لكافة المراحل 
الدرا�سية للطلبة من ذوي الاإعاقة الج�سدية والاإعاقة 
العقلية المتو�سطة. حيث اأ�سارت الدرا�سة اإلى اهتمام 
التي  الاأك��اديم��ي��ة  المناهج  تطور  نحو  الاأم���ور  اأول��ي��اء 
تلائم نوعية الاإعاقة والعمل على ت�سجيع الطلبة من 
التكيف  المعاقين على  الاحتياجات الخا�سة من  ذوي 
م�ساركتهم  خ���لال  م��ن  زم��لائ��ه��م  م��ع  الاج��ت��م��اع��ي 

بالاأن�سطة والمهارات المدر�سية. 
من خلال العر�س ال�سابق لهذه الدرا�سات يت�سح 
الاأبناء من  لعملية دمج  ب�سكل عام  الاإيجابي  الاتجاه 
الاأبناء  مع  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي 
عليه  اعتمدت  اتج��اه  وه��و  الاإع��اق��ة.  ذوي  غ��ير  م��ن 
تعثرت  وقد  تطبيقه.  في  �سرعت  و  الاأول  العالم  دول 
بالبدء  تقم  ولم  المجتمعات  من  العديد  تطبيقه  في 
بالخطوات الرئي�سة نحو تفعيل البيئة المنا�سبة لتمكين 
الدرا�سات  بع�س  اأن  من  الرغم  وعلى  الدمج.  هذا 
اأ�سارت لبع�س الجوانب ال�سلبية لعملية الدمج, اإلا اأن 
هذا الدمج اأ�سبح اتجاهاً عالمياً في العملية التعليمية 
والتربوية. ولقد اأ�سارت هذه الدرا�سات اإلى اأن الدمج 
لا يمكن اأن يتحقق ب�سورة اإيجابية اإلا من خلال توفير 
اإدارية لتحقيقة.  اأو  اأكانت فنية  بيئة مدر�سية, �سواء 
فالمدر�سة والبيئة الخا�سة بها وتوفير ف�سول منا�سبة, 
عملية  نقل  على  ق��ادر  منا�سب  معلم  اإل��ى  بالاإ�سافة 

الدرا�سات  اأو�سحت  فقد  النجاح.  طريق  اإلى  الدمج 
اإلى اأهمية دور المعلم في عملية الدمج. هذا بالاإ�سافة 
الدمج  عملية  تتقبل  الغربي  المجتمع  ثقافة  اأن  اإل��ى 
بالن�سبة للاآباء. فهو جزء مرتبط بثقافة المجتمع ودور 
الوالدين يعد دوراً مهماً في البدء واإقرار هذه العملية 
و تطبيقها على اأر�س الواقع. فتقبل الوالدين تحديداً 
مهمة  ثقافية  عملية  تعد  الاإعاقة  ذوي  غير  اأ�سر  من 
التطبيق  ه��ذا  نج��اح  م��دى  تحقق  خلالها  من  يمكن 
من عدمه. و لذلك, فاإن الدرا�سات العربية والمحلية 
الوالدين من ذوي  اإلى اتجاه  وا�سح  ت�سر كما هو  لم 
غير المعاقين في عملية الدمج. فهذه الدرا�سة تحاول 
الثقافي  المو�سوع, الجانب  تقف على هذا  اأن  جاهدة 
فهم  وتقبله,  الدمج  عملية  اأ�سا�س  فهم   . الاآباء  لدى 
الحالية  الدرا�سة  فتحاول  الدمج.  عملية  اأركان  اأحد 

الك�سف عن هذا الجانب في ثقافة المجتمع المحلي.

مفاهيم الدرا�سة:

العالمية)62(  ال�سحة  منظمة  عرفت  الإع��اق��ة:   -  1
الاإعاقة باأنها عبارة عن حالة من حالات عدم القدرة 
على تلبية الفرد لمتطلبات اأداء دوره الطبيعي في الحياة 
الاجتماعية  وخ�سائ�سه  وجن�سه  بعمره  المرتبط   ,
اأداء  في  العجز  اأو  الاإ�سابة  نتيجة  وذل��ك  والثقافية 
�سنف   ولقد  ال�سيكولوجية.  اأو  الف�سيولوجية  الوظائف 
ح�سب  فئات  عدة  اإل��ى  الاإعاقة  والمخت�سون  الخ��براء 
التوا�سل  مج��الات  في  ق�سور  اإل���ى:  ودرجتها  نوعها 
كا�سطرابات  في النطق و�سعوبات التعلم, وق�سور في 
القدرات العقلية كالتخلف العقلي, وق�سور في القدرات 
وا�سطرابات  وال�سمعية,  الب�سرية  كالاإعاقة  الح�سية 
عدة  وه��ن��اك  والاج��ت��م��اع��ي.  الان��ف��ع��الي  ال�سلوك  في 
ت�سبب  ووراث��ي��ة  و�سو�سيو-اقت�سادية  ثقافية  عوامل 
الح��ام��ل  الاأم  كتعر�س  فئاتها  بمختلف  الاإع���اق���ات 
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بالح�سبة  والاإ�سابة  الاأدوية  وتعاطي  ال�سينية  للاأ�سعه 
الاألمانية اأو ا�سطرابات كرومو�سومية كمتلازمة داون اأو 
اأ�سباب بيئية كالو�سع  اأو  ا�سطرابات التمثيل الغذائي 
ال�سحية  التوعية  توفر  وم��دى  للاأ�سرة  الاقت�سادي 

والرعاية الطبية والغذاء ال�سحي)63(.  
الدمج: اأنه عملية تحقق التكامل الاجتماعي   -  2
والتعليمي للاأطفال ذوي الاإعاقة من خلال اندماجهم 
ببيئة طبيعية ت�سم اأطفالًا من غير ذوي الاإعاقة  في 
اإخراجهم  بهدف  وذلك  العادية  الدرا�سية  الف�سول  
على  الاعتماد  خ��لال  م��ن  الاجتماعية  عزلتهم  م��ن 
التخطيط التربوي الم�ستمر. حيث تحقق عملية الدمج 
للطلبة كل من التكامل المكاني من خلال م�ساركتهم 
الف�سول الدرا�سية مع اأقرانهم من غير ذوي الاإعاقة 
والتكامل  العادي  الدرا�سي  النظام  ذات  المدار�س  في 
المتاحة  للموارد  ا�ستخدامهم  خ��لال  م��ن  الوظيفي 
اأ�سوة  المدر�سة  في  والتعليمية  التربوية  العملية  في 
نظام  يحقق  اأي�سا   . الاأ���س��وي��اء  الطلبة  بزملائهم 
من  الاإعاقة  ذوي  للطلبة  الاجتماعي  التكامل  الدمج 
خلال م�ساركتهم زملاءهم في الاأن�سطة غير المنهجية 
وال��زي��ارات  ال�سباحية  والاإذاع���ة  ال�سباح  كطابور 

والرحلات والحفلات المدر�سية )64( .

م�سكلة الدرا�سة:

المعاقين  من  الاحتياجات  ذوي  دم��ج  درا���س��ة  اإن 
ق�سية  تعد  لا  الم��دار���س  في  الدرا�سية  الف�سول  في 
خا�س  ق��رار  واتخاذ  الدمج  فعملية  مح�سة.  تربوية 
الم�ستويات  كافة  على  تبذل  جهود  اإل��ى  يحتاج  بها 
المعرفية والعلمية, بالاإ�سافة اإلى الجهود ذات العلاقة 
تكامل  عملية  اإل��ى  حاجة  فهناك  التطبيق.  بمجال 
كافة  م��ن  اإليها  والنظر  الق�سية  ه��ذه  معالجة  في 
والثقافية.  والنف�سية  والتربوية  الاجتماعية  اأبعادها 

ولذلك هناك اأهمية لتناول هذا المو�سوع من جوانب 
اإلى  بالاإ�سافة  ونف�سية.  واجتماعية,  تربوية,  مختلفة 
اهتمام  جل  فان�سب  الثقافي.  الجانب  اإهمال  عدم 
على  بالتركيز  الدمج  ق�سية  مناق�سة  عند  الباحثين 
في  والتربوية  والنف�سية  الاجتماعية  الج��وان��ب  تلك 
غياب وا�سح عن الدور الثقافي, وبالتحديد ما يرتبط 
ينظر  وكيف  المجتمع  اأف��راد  روؤية  اأو  المجتمع,  بثقافة 

اإلى مو�سوع الدمج. 
فقد ندرت الدرا�سات ال�سو�سيوثقافية التي تناق�س 
في  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  مو�سوع 
الوطن العربي ب�سكل عام, وفي المنطقة ب�سكل خا�س. 
وتركزت اأغلب الدرا�سات في مجالها المحدد الذي لا 
تخرج عن اإطارها التربوي, اأو النف�سي, اأو من منطلق 
اأغلب  ان�سبت  كما  الاجتماعية.  والخدمة  الرعاية 
هذه الدرا�سات في اإطار محدد وهو التركيز المرتبط 
الاجتماعي  محيطهم  اأو  اأنف�سهم,  الاإعاقة  باأ�سحاب 
اأي�ساً  ون��درت  الاأق��ران,  اأو  الاأق��ارب  اأو  الوالدين  من 
في هذه المكتبة تلك الدرا�سات التي تركز على البعد 
الاآخر, اأو وجهة النظر الاأخرى المرتبطة بمن يتعامل 
والذين  المعلمين  اأو  الاأق��ارب  غير  من  الفئة  هذه  مع 
يعتبرون الركن الثاني والرئي�س في تقبل فكرة الدمج. 
على  تركز  اأن  تح��اول  الحالية  الدرا�سة  ف��اإن  ولذلك 
معرفة اإدراك واتجاهات الاآباء والاأمهات فيما يتعلق 
ذوي  غ��ير  م��ن  الاأ���س��ح��اء  اأبنائهم  ل��وج��ود  بتقبلهم 
الاإعاقة مع الطلبة من ذوي الاحتياجات الخا�سة من 
ذوي الاإعاقة في الف�سل الدرا�سي في مدار�س التعليم 
فتركز  الاجتماعي.  الثقافي  المنظور  من  وذلك  العام 
تحليل  في  الاجتماعي  الثقافي  البعد  على  الدرا�سة 
عملية  في  والاأمهات  الاآب��اء  ه��وؤلاء  اتجاهات  ومعرفة 

الدمج في الف�سول المدر�سية. 
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فتهدف الدرا�سة اإلى قيا�س اتجاهات الوالدين نحو 
عملية دمج الطلبة من ذوي الاحتياجات الخا�سة من 
المعاقين في الف�سول الدرا�سية مع اأبنائهم الطلبة من 
غير ذوي الاإعاقة ومعرفة اأبرز العوامل الديموغرافية 
اأولياء  كل  باتجاهات  العلاقة   ذات  وال�سي�سيوثقافية 
الاأمور نحو عملية الدمج من وجهة نظر اأنثروبولوجية.  
الكويتي  المجتمع  ثقافة  لفهم  محاولة  هي  فالدرا�سة 
بكافة فئاته و�سرائحه الاجتماعية والعد�سة الثقافية 
عام,  ب�سكل  المعاق  اإلى  الثقافة  هذه  ونظرة  المختلفة 
مع  الدرا�سية  الف�سول  في  دمجهم  باتجاه  ونظرتهم 
اأبنائهم الاأ�سحاء ب�سكل خا�س. فتركز الدرا�سة على 
الثقافية والديموغرافية  المتغيرات الاجتماعية  بع�س 
التي ت�سكل ثقافة المجتمع الكويتي. فتحاول الدرا�سة 

الاإجابة على الت�ساوؤلات الاآتية:
- هل هناك فروق ذات دلالة اإح�سائية بين �سرائح   1
المجتمع المختلفة )�سنة/�سيعة( اأو)منحدرين من 
نحو  اتجاهاتهم  في  قبلية(  اأو  ح�سرية/  اأ�سول 
التعليم  في  الاإعاقة  ذوي  غير  من  اأبنائهم  دمج 
الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الاأبناء  مع  العام 

من المعاقين. 
2 - هل هناك فروق ذات دلالة اإح�سائية اأفراد العينة 
الابتدائية  المرحلتين  في  اأبناء  لديهم  الذين  من 
من  اأبنائهم  دمج  نحو  اتجاهاتهم  في  والمتو�سطة 
غير ذوي الاإعاقة في التعليم العام مع الاأبناء من 

ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين.
- هل هناك فروق ذات دلالة اإح�سائية بين الاآباء   3
الذين لديهم اأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة 
من المعاقين, والاآباء الذين لي�س لديهم اأبناء من 
�سمن  دمجهم  نحو  اتجاهاتهم  في  الاإعاقة  ذوي 

التعليم العام.

- هل هناك فروق ذات دلالة اإح�سائية بين قاطني   4
محافظات الكويت ال�ست في اتجاهاتهم نحو دمج 
اأبنائهم من غير ذوي الاإعاقة في التعليم العام مع 
الاأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين.
بين  اإح�سائية  دلال���ة  ذات  ع��لاق��ة  ه��ن��اك  ه��ل   -  5
غير  من  اأبنائهم  دمج  نحو   الوالدين  اتجاهات 
الاحتياجات  ذوي  من  الاأب��ن��اء  مع  الاإع��اق��ة  ذوي 
الخا�سة من المعاقين �سمن التعليم العام وبع�س 

المتغيرات الاجتماعية والثقافية والديموغرافية.
هذا بالاإ�سافة اإلى اأن الدرا�سة تحاول الك�سف عن 
)حركية,  للدمج  الاأولوية  حيث  من  الاإعاقات  ترتيب 
لموؤ�سر  عام  قيا�س  وكذلك  ب�سرية, عقلية(,  �سمعية, 
ذوي  غير  من  اأبنائهم  دمج  نحو  الوالدين  اتجاهات 
الاإعاقة مع الاأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة من 

المعاقين داخل ف�سول التعليم العام.

اأهمية الدرا�سة:

ندرة  خ��لال  من  اأهميتها  الدرا�سة  ه��ذه  تك�سب 
اهتمت  التي  الاأنثروبولوجية  والدرا�سات  الاأب��ح��اث 
حول  الاأم��ور  اأولياء  اأفعال  وردود  اتجاهات  بمعرفة 
عملية الدمج واآثاره النف�سية والاجتماعية والتعليمية 
فتفتر�س  الاإع���اق���ة.   ذوي  غ��ير  م��ن  اأطفالهم  على 
الدرا�سة اأن اأولياء اأمور الطلبة الاأ�سوياء يتخوفون من 
دمج اأبنائهم  مع اأقرانهم ذوي الاحتياجات الخا�سة 
من المعاقين لعدة اعتبارات من اأبرزها هي قلقهم من 
ال�سوي,  غير  ال�سلوك  اأنواع  لبع�س  اأبنائهم  اكت�ساب 
الطالب  من  يظهر  قد  ال��ذي  والتخريبي  وال��ع��دواني 
انخفا�س  من  الاأم���ور  اأول��ي��اء  قلق  اأو  الاإع��اق��ة,  ذوي 
انتباه  ت�ستت  خلال  من  التعليم  ومنهجية  نوعية  في 
وانخفا�س فاعلية المدر�س في الف�سل الدرا�سي, مما 
للطالب.  الدرا�سي  التح�سيل  على  النهاية  في  يوؤثر 
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كذلك تفتر�س تف�سيل اأولياء الاأمور احتكاك اأبنائهم 
الف�سول  في  الاإع��اق��ة  ذوي  غ��ير  م��ن  اأق��ران��ه��م  م��ع 
ت�سكيل  في  الاأ�سدقاء  دور  لاأهمية  وذل��ك  الدرا�سية 
المرحلة  ه��ذه  في  �سخ�سياتهم  من  ه��ام  ج��زء   وبناء 

المهمة في حياتهم .
وان��ط��ل��ق اف���ترا����س ال��درا���س��ة مم���ا  اأ����س���ار اإل��ي��ه 
الاحتياجات  ذوي  م��ن  ال�سخ�س  ب��اأن  الرو�سان)65( 
الخا�سة من ذوي الاإعاقة يعاني من عدم الن�سج في 
الاأفعال التي تتطلب الا�ستقلالية والاعتماد على النف�س 
التي ي�ستطيع ال�سخ�س ال�سليم في ال�سن نف�سه  القيام 
وتناول  بم��ف��رده,  الحاجة  لق�ساء  ال��ذه��اب  مثل  بها 
الطعام . كذلك يختلف الطالب من ذوي الاحتياجات 
الخا�سة من ذوي الاإعاقة في بع�س المهارات ال�سلوكية 
الاإع��اق��ة  ذوي  غ��ير  م��ن  اأق��ران��ه��م  ع��ن  والاجتماعية 
التخاطب  وم��ه��ارات  واللعب  التعاون  �سلوكيات  مثل 
الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة  افتقار  اإل��ى  بالاإ�سافة 
بالذات  المتعلقة  المهارات  اإل��ى  المعاقين  من  الخا�سة 
والتعليمات  الاإر�سادات  واتباع  الاأخلاقي  ال�سلوك  مثل 
مدى  عن  الدرا�سة  ف�ستك�سف  الم�ساعر.  عن  والتعبير 
دقة هذا الافترا�س في ظل نق�س اأو ندرة في الدرا�سات 
ال�سو�سيوثقافية والاأنثروبولوجية التي تقي�س الموؤ�سرات 
الثقافي  الن�سيج  ت�سكل  والتي  ال�سلة  ذات  والمتغيرات 
على  الم�ساعدة  في  ت�سهم  بذلك  فهي  المجتمع.  داخ��ل 
الاجتماعية  ال�سيا�سة  را�سمي  وت�ساعد  القرار,  اتخاذ 
الاحتياجات  ذوي  دم��ج  مو�سوع  تبني  في  والتربوية 

الخا�سة من المعاقين في الف�سول الدرا�سية.   

الاإجراءات المنهجية:
اأولًا، منهج الدرا�سة: 

اعتمدت الدرا�سة على ا�ستخدام المنهج الو�سفي 
الم�سكلة  عن  و�سفا  يقدم  اأن  يحاول  والذي  التحليلي 
من  تتم  التي  للبيانات  تحليلا  ويقدم  بحثها  الم��راد 
خلالها معرفة العلاقات بين المتغيرات المختلفة محل 

الدرا�سة والمتعلقة بق�سية الدمج. 

ثانياً، عينة الدرا�سة:
م�ستجيباً   387 عدد  على  الدرا�سة  عينة  �سملت 
من الاآباء الكويتيين من الجن�سين, مق�سمين بالت�ساوي 
معياري  وانحراف   ,)34.68( العمر  تقريباً بمتو�سط 
البحث عن طريق  )11.63(. ولقد جاء اختيار عينة 

للاإجابة  التطوع  ك��ان  حيث  الع�سوائية,  غير  العينة 
الاأمر  وهو  الاأ�سا�س  هو  البحث  اأداة  اأ�سئلة  بنود  على 
الذي يعطي الطماأنينة على دقة النتائج الم�ستخل�سة. 
اختيار  وقع عليه  ال�سدفة ومن  اختيار عينة  فقد تم 
الباحثين وا�سترطت اأن يكونوا من المتزوجين اأو �سبق 
لهم الزواج الذين لديهم اأبناء ل�سمان الاعتماد على 
اأبنائهم  الذي يرتبط باتجاهاتهم نحو دمج  التحليل 
مع الاأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين 
الدرا�سة.  ولتحقيق هدف  العام,  التعليم  في مدار�س 
ن�سبة  المت��������زوجين  من  العينة  اأف��راد  عدد  بلغ  وقد 
بينما   %  6.2 ن�سبة  الاأرام��ل  اأو  والمطلقين   ,%  91.7
العينة  اأفراد  واأغلب  مبينة.  غير   %  2.1 ن�سبة  بلغت 
من الجامعيين وما فوق الجامعي, حيث تبلغ ن�سبتهم 
التعليم في  واقع  تعك�س  متوقعة  ن�سبة  وهي   ,%  49.9
المجتمع المحلي, وبلغت ن�سبة 36.8 من هم من حملة 
الثانوية  من  اأق��ل   %  13.3 ون�سبة  العامة,  الثانوية 
ت��ك��ون عينة  اأن  ال��ع��ام��ة وغ���ير م��ب��ين. ول��ق��د روع���ي 
الدرا�سة موزعة على كافة محافظات الكويت ال�ست, 
الاجتماعية  ال�سرائح  كافة  و�سمولها  قيا�سها  ل�سمان 
محافظة  من  الم�ساركة  بلغت  حيث  فئاتها.  بمختلف 
% , ومحافظة  العا�سمة من اأفراد العينة ن�سبة 15.2 
% , ومح��������افظة الفرواني�����ة  ح�����������ولي ن�سبة 22.5 
 % %, ومحافظة الاأحمدي بن�سبة 14.7  بن�سبة 15.7 
الكبير  ومبارك   %  11.4 بن�سبة  الجهراء  ومحافظة 
%, والبقية غير مبين. ولا بد من الحذر من اأن   14.5
عملية تعميم النتائج على المجتمع المحلي لا بد اأن تمر 
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الدرا�سة  فاإن  ذلك  من  الرغم  وعلى  الحذر,  ببع�س 
بكل  تعطي-  �سوف  التطوعية  العينة  ه��ذه  وبحجم 
عليها  الاعتماد  يمكن  التي  الموؤ�سرات  بع�س  تاأكيد- 
في بناء بع�س ال�سيا�سات الاجتماعية والتربوية. ولقد 
ا�ستعان الباحثان بمجموعة من الباحثين الم�ساعدين 
البحثية  العينة  اأف��راد  على  الا�ستمارة  بتوزيع  للقيام 
وا�سترجاعها بعد اأن تم التاأكد من تدريبهم بالطريقة 

ال�سليمة لتوزيع الا�ستمارة وا�سترجاعها.

ثالثاً، اأداة الدرا�سة ومتغيراتها:

رئي�سة  كو�سيلة  الا�ستبيان  الدرا�سة على  اعتمدت 
لعملية جمع البيانات. ولقد �سملت �سحيفة الا�ستبيان 
على مجموعة من المتغيرات, والتي تمثلت بالمتغيرات 
المق�سمة  والمحافظة  الميلاد,  �سنة  مثل  الديموغرافية 
تم  ال��ذي  التعليمي  والم�ستوى  محافظات,  �ست  اإل��ى 
وما  ويكتب  بيقراأ  تبداأ  م�ستويات  اإلى ع�سرة  تق�سيمه 
والمركز   ,)10(  = بالدكتوراه  وتنتهي   ,)1(  = دون 
وهو  ت�ساعي  ت�سنيف  ح�سب  ق�سم  وال��ذي  الوظيفي 
معتمد للوظائف المحلية التي تبداأ بلا يعمل اأو طالب 
= )1(, وتنتهي بمهني مثل دكتور, مهند�س, وغيره = 
)9(, وكذلك الدخل ال�سنوي للاأ�سرة الذي تم تق�سيمه 

اإ�سافة  تمت  ذلك,  اإلى  بالاإ�سافة  م�ستويات.   8 اإلى 
الزوجة  اأو  ب��ال��زوج  العلاقة  ذات  الم��ت��غ��يرات  بع�س 
التعليمي, والمركز الوظيفي. ولقد  والمتعلقة بالم�ستوى 
عدد  عن  ال�سوؤال  اأي�سا  الا�ستبيان  ا�ستمارة  �سملت 
الاأبناء, واإن كان لعينة البحث اأحد الاأبناء في المدر�سة 
�سحيفة  �سملت  وقد  المتو�سطة.  وكذلك  الابتدائية, 
الا�ستبيان كذلك على اأ�سئلة خا�سة بذوي الاحتياجات 
المبحوث  �سوؤال  فتم  تحديدا,  المعاقين  من  الخا�سة 
الاأول  لهدفين:  وذلك  لا,  اأم  معاق  ابن  لديه  كان  اإن 
الوالدين  اتجاهات  ومعرفة  التحليل  من  ا�ستبعادهم 

اتجاهاتهم,  ومعرفة  لديهم  معاقين  اأبناء  لا  اللذين 
بعد  ال�سريحتين  م��ن  الاآب���اء  لمقارنة  الاآخ���ر  والاأم���ر 
اإ�سافتهم بالتحليل. حيث بلغ عددهم 39 حالة لديها 
الاآخر عن  وال�سوؤال  الاأقل.  على  معاق/ة  ابنة  اأو  ابن 
المعاقين والذي تمثل في ترتيب الاإعاقات الج�سدية/

حيث  من  والعقلية  وال�سمعية,  والب�سرية,  الحركية, 
بالاإ�سافة  التعليمية.  الم��راح��ل  في  لدمجها  قبولها 
اأن يحدد عدد مرات  الم�ستجيب  اإلى ذلك, طلب من 
الحياة  في  الاإع��اق��ة  ذوي  م��ن  باأ�سخا�س  التوا�سل 
مع  المتغير  هذا  تاأثير  مدى  قيا�س  يتم  حتى  اليومية 

متغير اتجاهات الوالدين.
�سرائح  ل��ك��اف��ة  ال��وال��دي��ة  ولم��ع��رف��ة الاتج���اه���ات 
المجتمع, فقد تم الطلب من المبحوث اأن يحدد انتماءه 
اإلى الجذور اإن كانت جذور ح�سرية, اأو قبلية, وطلب 
كذلك تحديد مذهبه اإن كان يعتنق المذهب ال�سني اأو 
الجعفري. ولقد تم الاعتماد اأي�سا اإلى بع�س المقايي�س 
التي راأى الباحثان اأهميتهما. وهي مقيا�سان ذاتيان, 
من  ذاتيان  مقيا�سان  وهما  الاقت�سادي.  والم�ستوى 
وينتهي   ,)0(  = ج��دا  ب�سعيف  ي��ب��داأ  واح���دة  ع��ب��ارة 
من  ذات��ي��ان  مقيا�سان  وه��م��ا   .)10(= ج���داً  ب��ق��وي 
درا�سات  عدة  في  عليهما  الاعتماد  تم  واح��دة  عبارة 
على  الاعتماد  اإلى  بالاإ�سافة  وعالمية.  محلية  �سابقة 
من  المعتمد  الاقت�سادي  الاجتماعي  الم�ستوى  مقيا�س 
 Social Science المجل�س البحثي للعلوم الاجتماعية
الم�ستوى  ب��ين  يجمع  وال���ذي   Research Council

التعليمي, وم�ستوى الدخل, والمركز الوظيفي. 
بالاإ�سافة اإلى ذلك, فقد تم الاعتماد على مقيا�س 
اتجاهات الوالدين نحو دمج اأبنائهم في التعليم العام. 
لهذه  الباحثين  وهو مقيا�س قد تم ت�سميمه من قبل 
ذات  الاأدب��ي��ات  من  مجموعة  مراجعة  بعد  الدرا�سة 
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بداية  اأن مر بخطوات متعددة. فقد تم  وبعد  ال�سلة 
مراجعة الاأدبيات المتعلقة بعملية الدمج ودرا�سة اأبرز 
المدار�س,  في  الدمج  تحقيق  دون  تحول  التي  العوائق 
الخا�سة  الا�ستمارات  بع�س  على  الاطلاع  تم  وكذلك 
من  مجموعة  �سياغة  تم  ثم  ومن  الدرا�سات,  بهذه 
الاأ�سئلة التي لها علاقة مبا�سرة بمو�سوع الدمج �سواء 
من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الاأ�سخا�س  تاأثير 
اأو و�سع  الاإعاقة,  الاأبناء من غير ذوي  المعاقين على 
الف�سل الذي يجمع بين الاأبناء من ذوي الاحتياجات 
الخا�سة من المعاقين بغيرهم من غير ذوي الاإعاقة, 
اكت�ساب  اأو  والطالب,  المدر�س  بين  العلاقة  اأو طبيعة 
المهارات الخا�سة داخل الف�سل وغيرها من البنود. 
وقد تم و�سع مجموعة من البنود التي تمت مراجعتها 
راأي  تو�سح  تقريرية  ع��ب��ارات  بطريقة  و�سياغتها 

واتجاه الاأبناء. 
ويتكون هذا المقيا�س من اأربع ع�سرة عبارة ترتبط 
مع  اأبنائهم  دمج  اإمكانية  نحو  العينة  اأف��راد  باتجاه 
ذوي الاحتياجات الخا�سة من الاإعاقة. ويبداأ المقيا�س 
وينتهي   )5(  = ب�سدة  بم��واف��ق  ي��ب��داأ  اإج��اب��ة  بمفتاح 
عبارات  كافة  ج��اءت  وق��د   .)1(  = ب�سدة  بمعار�س 
تمت  والتي  و12,   10 العبارة  ع��دا  �سلبية  المقيا�س 
 )5( الدرجة  اإن  حيث  العك�سية,  بالطريقة  معالجتها 
الواردة في  ال�سلبية  العبارة  ب�سدة على  الموافقة  تعني 
المقيا�س, فهي في هذا المعنى وب�سكل عام تعني الموافقة 
ذوي  اأبناء  مع  الم�ستجيبين  اأبناء  م�ساركة  على  ب�سدة 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين. فهي بنود تعبر عن 
راأي واتجاه اأولياء الاأمور الخا�سة بقبول دمج اأبنائهم 
مع اأبناء ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين. وقد 
بلغت اأعلى درجات المقيا�س بدرجة 120 درجة واأقلها 
الموافقة  درجات  اأعلى   120 درجة  فتمثل  درجة.   14
هذه  اأمثلة  وم��ن  ال����واردة.  ال�سلبية  ال��ع��ب��ارات  على 
يدر�س  اأن  اأف�سل  “لا  بالمقيا�س:  الخا�سة  العبارات 

الف�سل”,  نف�س  في  معاق  طالب/ة  مع  ابني/ابنتي 
على  يوؤثر  معاق  طالب/ة  على  ابني/ابنتي  و“تعرف 
�سلوكه �سلبياً في المدر�سة”, و“اأف�سل عدم روؤية ابني/

و“دمج  المدر�سة”,  داخل  معاق  طالب/ة  لاأي  ابنتي 
الطلاب المعاقين في الف�سل يزيد من فر�سة التفاعل 
المعاقين  الطلاب  و“وجود  لابني/ابنتي”,  ال�سلبي 
�سيئة”,  م��ه��ارات  اكت�ساب  اإل��ى  ابني/ابنتي  يدفع 
و“يقلل وجود طالب معاق في الف�سول الدرا�سية من 
ابني/ ي�ستطيع  و“لا  اليومية”,  الحياة  في  فاعليتهم 

ابنتي اإقامة علاقات اجتماعية مع الطلبة المعاقين”, 
الف�سل  المعاقين في  الطلاب  مع  ابني/ابنتي  و“دمج 
التاأكيد  تم  وقد  الاأمان”....  بعدم  �سعورًا  لديه  يولد 
وال�سمعية  والب�سرية  الج�سدية,  الاإعاقات  اأن  على 
فقط هي محل الاختبار مع ا�ستبعاد الاإعاقة العقلية. 
ال�سدق  ب���اإج���راءات  المقيا�س  ه��ذا  ب��ن��اء  م��ر  ول��ق��د 
بعد  المقيا�س  ه��ذا  عر�س  تم  فقد  المعتادة.  والثبات 
مجال  في  المخت�سين  م��ن  �ستة  على  اإع����داده  تم  اأن 
العلوم الاجتماعية وال�سلوكية, الذين قاموا بالتعديل 
من  للتحقق  ب��ه,  الخا�سة  الملاحظات  واإب���داء  عليه 
ولقد  له.  و�سعت  قد  ما  تقي�س  ال��واردة  العبارات  اأن 
التعديل  وتم  المقيا�س  لهذا  المحكمين  براأي  الاأخذ  تم 
اأي�سا  المقيا�س  عليه وفقا لهذه الملاحظات. ولقد مر 
بالدرا�سة التجريبية Pilot Study قبل تطبيقه على 
بوا�سطة  المقيا�س  ثبات  قيا�س  تم  وقد  العينة.  اأف��راد 
من  عالية  درجة  اأو�سح  وال��ذي  كرونباخ  األفا  معامل 
وهي درجة   ,)0.91( الثبات  معامل  بلغ  فقد  الثبات. 
عالية يمكن الاطمئنان من خلالها على ثبات المقيا�س 

وتما�سك عباراته.  

رابعاً، الاأ�ساليب الاإح�سائية:
تم الاع���ت���م���اد ع��ل��ى مج��م��وع��ة م���ن الاأ���س��ال��ي��ب 
الاإح�سائية لاختبار اأ�سئلة الدرا�سة. فقد تم الاعتماد 

على الاأ�ساليب الاآتية:
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الن�سب  ا�ستخدام  والمتمثل في  الو�سفي  الاإح�ساء 
الم��ئ��وي��ة, والم��ت��و���س��ط��ات الح�����س��اب��ي��ة, والان��ح��راف��ات 
الخا�سة  ال��ع��ب��ارات  اتج��اه  لقيا�س  وذل��ك  المعيارية 
بمقيا�س اتجاهات الوالدين نحو عملية دمج اأبنائهم, 

وترتيب الاإعاقات تبعا لاأولوية الدمج.
ال��ف��روق  لقيا�س  وذل���ك   T-test )ت(  اخ��ت��ب��ار 
المذهب  في  والمتمثلة  الكويتي  المجتمع  �سرائح  ب��ين 
اأو ح�سرية(,  )�سني وجعفري( وبين الجذور )قبلية 
والفروق بين الوالدين الذين لديهم اأبناء في المرحلة 
الابتدائية وفي المرحلة المتو�سطة, والفروق بين الاآباء 
الذين لديهم اأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة من 
المعاقين واآباء لي�س لديهم اأبناء معاقين في اتجاهات 
الوالدين نحو دمج اأبنائهم في التعليم العام مع الاأبناء 

من ذوي الاإعاقة.
اختبار معامل التحليل الاأحادي ANOVA وذلك 
لقيا�س الفروق بين متو�سطات بين المحافظات ال�ست 
في اتجاه اأفراد العينة من الوالدين نحو دمج اأبنائهم 
الاحتياجات  ذوي  من  الاأب��ن��اء  مع  العام  التعليم  في 

الخا�سة من المعاقين.

 Pearson ب��ير���س��ون  الارت��ب��اط  معامل  اخ��ت��ب��ار 
اتجاهات  بين  العلاقة  لقيا�س  وذلك   Correlation
الوالدين نحو دمج اأبنائهم في التعليم العام مع الاأبناء 
من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين مع بع�س 

المتغيرات الاجتماعية والثقافية والديموغرافية.
وذلك   Regression الخطي  الان��ح��دار  معامل 
التاأثير  ذات  المتغيرات  بع�س  هناك  كانت  اإن  للتنبوؤ 

على اتجاهات الاآباء نحو الدمج. 

نتائج الدرا�سة:
بقيا�س الخا�س  الدرا�سة  ت�ساوؤل  على  للاإجابة 

عام لموؤ�سر اتجاهات الوالدين نحو دمج اأبنائهم من 
الاحتياجات  ذوي  من  الاأبناء  مع  الاإعاقة  ذوي  غير 
العام.  التعليم  ف�سول  داخ��ل  المعاقين  من  الخا�سة 
الح�����س��اب��ي��ة  الم��ت��و���س��ط��ات  ي��و���س��ح   )1( والج������دول 
لاتجاهات  للعبارة  والاتج��اه  المعيارية  والانحرافات 
ذوي  م��ن  الاأب��ن��اء  م��ع  اأبنائهم  دم��ج  نحو  ال��وال��دي��ن 
العام   التعليم  في  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات 

وفقا لبنود المقيا�س. 

العبارةالرقم
المتو�سط 
الح�سابي

التجاه%

%2.35لا اأف�سل اأن يدر�س ابني/ابنتي مع طالب/ة معاق في نف�س الف�سل.1 �سلبي47 
%1.98تعرف ابني/ابنتي على طالب/ة معاق يوؤثر على �سلوكه �سلبياً في المدر�سة.2 �سلبي39.6 
%1.84اأف�سل عدم روؤية ابني/ابنتي لاأي طالب/ة معاق داخل المدر�سة.3 �سلبي36.8 
%2.24دمج الطلاب المعاقين في الف�سل يزيد من فر�سة التفاعل ال�سلبي لابني/ابنتي.4 �سلبي44.8 
%1.83وجود الطلاب المعاقين يدفع ابني/ابنتي اإلى اكت�ساب مهارات �سيئة.5 �سلبي36.6 
%2.24يقلل وجود طالب معاق في الف�سول الدرا�سية من فاعليتهم في الحياة اليومية.6 �سلبي44.8 
%2.23لا ي�ستطيع ابني/ابنتي اإقامة علاقات اجتماعية مع الطلبة المعاقين.7 �سلبي44.6 
%2.15دمج ابني/ابنتي مع الطلاب المعاقين في الف�سل يولد لديه �سعورًا بعدم الاأمان.8 �سلبي43 
%3.28يفتر�س تعليم الطلاب المعاقين في مدار�س خا�سة بهم.9 اإيجابي65.6 

%2.72يفتر�س دمج الطلاب المعاقين مع الاأبناء الاأ�سحاء في مدار�س التعليم العام.10* �سلبي54.4 
%2.33يوؤثر ب�سكل �سلبي وجود الطالب المعاق في الف�سل الدرا�سي.11 �سلبي46.6 

%2.18لي�س لدي م�سكلة بوجود ابني/ابنتي مع �سخ�س معاق في المدر�سة.12* �سلبي43.6 
%2.19يوؤثر وجود طلاب معاقين في الف�سل على تح�سيل ابني/ابنتي الدرا�سي.13 �سلبي43.8 
%2.87يوؤثر وجود طلاب معاقين في الف�سل على الاأداء التدري�سي للمعلمين.14 �سلبي57.4 

* بنود عك�سية, تمت معالجتها

جدول )1( يو�سح المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية والاتجاه للعبارة لاتجاهات الوالدين 
نحو دمج المعاق في التعليم العام وفقا لبنود المقيا�س
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في  ال����واردة  ال��ع��ب��ارات  اأن   )1( الج���دول  يو�سح 
الم��ع��دل  تح��ت  اأو  �سلبية  ج���اءت  جميعها  الم��ق��ي��ا���س 
ويعني  التا�سع.  ال�سوؤال  عدا  الح�سابي(  )المتو�سط 
تجاه  �سلبية  اإجاباتهم  جاءت  العينة  اأف��راد  اأن  ذلك 
اآخر  بمعنى  المقيا�س.  في  ال��واردة  ال�سلبية  العبارات 
الاأبناء  اإيجابيا نحو  اأظهروا اتجاها  العينة  اأفراد  اأن 
من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين واإمكانية 
داخ��ل  الاإع��اق��ة  ذوي  غ��ير  م��ن  اأبنائهم  م��ع  دمجهم 
الف�سل الدرا�سي. والجدير بالذكر اأن الاإعاقات محل 
الحركية/الج�سدية,  الثلاث:  الاإعاقات  هي  القيا�س 
التي  الوحيدة  العبارة  ولعل  والب�سرية.  وال�سمعية 
جاءت مخافة لهذا لاتجاه هي تلك المرتبطة بافترا�س 
من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلاب  تعليم 

المعاقين في مدار�س خا�سة بهم. 
حركية/ اأكانت  �سواء  الاإعاقات  ترتيب  ولتحديد 

اأو عقلية تبعا لاأولية  اأو ب�سرية,  اأو �سمعية,  ج�سدية, 
ذوي  غير  من  للاأبناء  ال��وال��دان  يراها  كما  الدمج 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين, فاإن الجدول )2( 

يو�سح هذا الترتيب.

جدول )2( يو�سح متو�سط الترتيب للاإعاقات 
تبعا لاأولوية الدمج

متو�سط الترتيبنوع الاإعاقةالترتيب
1.64الحركية1
2.18ال�سمعية2
2.36الب�سرية3
3.79العقلية4

يت�سح من الجدول اإلى اأن الوالدين للاأبناء من غير 
ذوي الاإعاقة يرون اأن الاإعاقة الحركية/الج�سدية هي 
تاأتي بالمرتبة الاأولى من حيث الترتيب )1.64(, ومن 
الب�سرية  الاإعاقة  وثم   ,)2.18( ال�سمعية  الاإعاقة  ثم 
)2.36(. وقد حلت الاإعاقة العقلية في المرتبة الاأخيرة 

وبمتو�سط ح�سابي 3.79. 

الكويتي  المجتمع  �سرائح  ب��ين  ال��ف��روق  ولقيا�س 
الجذور  وبين  وجعفري(  )�سني  المذهب  في  والمتمثلة 
الذين  الوالدين  بين  والفروق  ح�سرية(,  اأو  )قبلية 
المرحلة  وفي  الاب��ت��دائ��ي��ة  الم��رح��ل��ة  في  اأب��ن��اء  لديهم 
المتو�سطة, والفروق بين الاآباء الذين لديهم اأبناء من 
لي�س  واآب��اء  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي 
لديهم اأبناء معاقين في اتجاهات الوالدين نحو دمج 
اأبنائهم في التعليم العام, تو�سح الجداول )3(, و)4(, 

و)5( هذه الفروق.
جدول )3( يو�سح المتو�سط الح�سابي )م( 
والانحراف المعياري )ع( وقيمة )ت( لتحديد 

الفروق بين �سرائح المجتمع الكويتي والمتمثلة في 
المذهب )�سني وجعفري( وبين الجذور )قبلية اأو 

ح�سرية(, في اتجاهات الوالدين نحو دمج اأبنائهم 
في التعليم العام مع الاأبناء من ذوي الاحتياجات 

الخا�سة من المعاقين
تعمنالجذور
- 15731.499.291.21ح�سرية

غير دالة 20832.7610.44قبلية

تعمنالمذهب
-.30732.0710.37291�سني

غير دالة 5632.508.11جعفري

جدول )4( يو�سح المتو�سط الح�سابي )م( 
والانحراف المعياري )ع( وقيمة )ت( لتحديد 

الفروق بين الوالدين الذين لديهم اأبناء في المرحلة 
الابتدائية وفي المرحلة المتو�سطة في اتجاهات 

الوالدين نحو دمج اأبنائهم في التعليم العام مع 
الاأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين

تعمنالمدر�سة الابتدائية
14933.2810.571.67لديهم اأبناء

غير دالة 21931.529.51لا يوجد لديهم اأبناء

تعمنالمدر�سة المتو�سطة
-.11232.059.96333لديهم اأبناء

غير دالة 25332.4310.00لا يوجد لديهم اأبناء
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جدول )5( يو�سح المتو�سط الح�سابي )م( 
والانحراف المعياري )ع( وقيمة )ت( لتحديد 

الفروق بين الاآباء الذين لديهم اأبناء معاقين واآباء 
لي�س لديهم اأبناء معاقين في اتجاهات الوالدين نحو 

دمج اأبنائهم في التعليم العام مع الاأبناء من ذوي 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين

تعمناأبناء معاقين
3934.059.481.22لديهم اأبناء معاقين

غير دالة 32531.9810.17لي�س لديهم ابن معاق

اأنه لا توجد فروق  اإلى  ت�سير النتائج في الجدول )3( 
الجذور  من  العينة  اأف��راد  بين  اإح�سائية  دلال��ة  ذات 
الح�سرية اأو القبلية في اتجاهاتهم نحو دمج اأبنائهم 
بالاأبناء من ذوي الاحتياجات  الاإعاقة  من غير ذوي 
الخا�سة من المعاقين في الف�سول الدرا�سية بالتعليم 
العام. وكذلك ك�سفت النتائج اإلى اأنه لا توجد فروق 
ذات دلالة اإح�سائية اأي�سا بين اأفراد العينة من معتنقي 
في  الجعفري  المذهب  معتنقي  ومن  ال�سني,  المذهب 
الاإعاقة  ذوي  اأبنائهم من غير  دمج  نحو  اتجاهاتهم 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  بالاأبناء 
يتعلق  وفيما  العام.  بالتعليم  الدرا�سية  الف�سول  في 

بالفروق بين الوالدين الذين لديهم اأبناء في المرحلة 
الابتدائية من عدمه, وكذلك في المرحلة المتو�سطة اإن 
اإلى عدم  اأبناء من عدمه, فالدرا�سة ت�سير  كان لهم 
وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية بين الوالدين الذين 
دمج  نحو  اتجاهاتهم  مع  المرحلتين  في  اأبناء  لديهم 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  اأبنائهم 
مع الاأبناء من ذوي الاإعاقة في التعليم العام )جدول 
4(. واأ�سارت  النتائج اأي�ساً في الجدول )5( اإلى اأنه 

الاآباء  اأي�ساً بين  اإح�سائية  لا توجد فروق ذات دلالة 
الذين لديهم اأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة من 
ذوي  من  اأبناء  لديهم  لي�س  الذين  والاآب��اء  المعاقين, 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين في اتجاهاتهم نحو 

ق�سية الدمج. 

دلالة  ذات  فروق  هناك  كانت  اإذا  عما  وللك�سف 
اإح�سائية بين المحافظات ال�ست في اتجاه اأفراد العينة 
مع  العام  التعليم  اأبنائهم في  نحو دمج  الوالدين  من 
المعاقين,  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الاأبناء 
المتو�سطات  بين  الفروق  هذه  يك�سف   )6( والج��دول 

الح�سابية.      

درجات الحريةمجموع المربعاتالم�سدرعمالمحافظة
متو�سط 
المربعات

قيمة 
)ف(

م�ستوى الدلالة

747.2685149.454بين المجموعات31.518.66العا�سمة

1.44
211.

غير دالة 32045.471308104.044داخل المجموعات34.0210.74حولي

32792.739313المجموع30.5010.32الاأحمدي

33.5811.37الفروانية

32.0012.63الجهراء

30.157.95مبارك الكبير

جدول )6( تحليل التباين اأحادي العامل ANOVA للفروق بين متو�سطات بين المحافظات ال�ست في اتجاه اأفراد 
العينة من الوالدين نحو دمج اأبنائهم في التعليم العام مع الاأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين
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ذات  ف��روق  وج��ود  عن  اأي�ساً  النتائج  تك�سف  لم 
اتجاهات  في  ال�ست  المحافظات  بين  اإح�سائية  دلالة 
مع  الاإع��اق��ة  اأبنائهم من غير ذوي  دم��ج  نحو  الاآب��اء 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الاأبناء 
في التعليم العام كما يو�سحها الجدول )6(. فالتوزيع 
الجغرافي اأي�سا لم يك�سف اأيَّة فروق دالة اإح�سائيا في 

عملية الدمج.
دال��ة  ع��لاق��ة  ه��ن��اك  ك��ان��ت  اإذا  ع��م��ا  وللك�سف 
اأبنائهم  دمج  نحو  الوالدين  اتجاهات  بين  اإح�سائية 
الاأبناء  مع  العام  التعليم  في  الاإع��اق��ة  ذوي  غير  من 
من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين مع بع�س 
والديموغرافية,  والثقافية  الاجتماعية  المتغيرات 

فالجدول )7( يو�سح هذه العلاقة.
جدول )7( يو�سح العلاقة الارتباطية بين 
اتجاهات الوالدين نحو دمج اأبنائهم من غير 

ذوي الاإعاقة في التعليم العام مع بع�س المتغيرات 
الاجتماعية والثقافية والديموغرافية

معامل الارتباطالمتغير
.133الم�ستوى الاجتماعي والاقت�سادي

.037العمر

.005الم�ستوى التعليمي

.157الم�ستوى التعليمي للزوج/الزوجة

.116المركز الوظيفي

.111المركز الوظيفي للزوج/الزوجة

.045الدخل ال�سنوي للاأ�سرة

.021الم�ستوى الاقت�سادي

-.049درجة التدين

.064درجة التوا�سل مع معاقين في الواقع

-.013عدد الاأبناء

ال��درا���س��ة  تك�سف  لم   ,)7( الج���دول  ي�سير  كما 
دمج  نحو  الوالدين  اتجاهات  بين  علاقة  وج��ود  عن 
العام  التعليم  في  الاإع��اق��ة  ذوي  غ��ير  م��ن  اأبنائهم 
عمر  الاقت�سادي,  الاجتماعي  الم�ستوى  متغير  م��ع 

التعليمي  والم�ستوى  التعليمي,  والم�ستوى  الم�ستجيب, 
الوظيفي  والمركز  الوظيفي,  والمركز  للزوج/الزوجة, 
والم�ستوى  الاأ���س��رة,  دخ��ل  وم�ستوى  للزوج/الزوجة, 
الاقت�سادي, ودرجة التدين, ودرجة التوا�سل مع ذوي 
وعدد  الواقع,  في  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات 

الاأبناء للم�ستجيبين. 
التي  المتغيرات  من  ب��اأي  اأي�ساً  التنبوؤ  يمكن  ولم 
نحو  ال��وال��دي��ن  اتج��اه��ات  على  ت��وؤث��ر  اأن  الممكن  م��ن 
دمج اأبنائهم من غير ذوي الاحتياجات الخا�سة من 
العام. وهذا ما يو�سحه الجدول  التعليم  المعاقين في 

)8( با�ستخدام معامل الانحدار.

جدول )8( يو�سح معامل لمتغير اتجاهات الوالدين 
نحو دمج اأبنائهم مع الاأبناء من ذوي الاحتياجات 

الخا�سة من المعاقين )المتغير التابع( مع بع�س 
المتغيرات الاجتماعية والثقافية والديموغرافية

BBetat-valueالمتغير

2.17-267.-1.56-الم�ستوى التعليمي

1.13-132.-735.-الم�ستوى التعليمي للزوج/الزوجة

949.2482.06.الم�ستوى الوظيفي

493.1271.01.الم�ستوى الوظيفي للزوج/الزوجة

455.101.800.الدخل ال�سنوي للاأ�سرة

477.076.693.الم�ستوى الاقت�سادي

1.40-142.-743.-درجة التدين

373.-038.-176.-درجة التوا�سل مع معاقين في الواقع

318.-045.-039.-العمر

366.-054.-229.-عدد الاأبناء

في  ت��اأث��ير  اأي  وج���ود  ع��ن  ال��درا���س��ة  تك�سف  فلم 
اتج��اه��ات ال��وال��دي��ن ن��ح��و دم���ج اأب��ن��ائ��ه��م م��ن غير 
الم�ستوى  متغير  مع  العام  التعليم  في  الاإع��اق��ة  ذوي 
والم�ستوى  الم�ستجيب,  وعمر  الاقت�سادي,  الاجتماعي 
التعليمي, والم�ستوى التعليمي للزوج/الزوجة, والمركز 
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الوظيفي, والمركز الوظيفي للزوج/الزوجة, وم�ستوى 
دخل الاأ�سرة, والم�ستوى الاقت�سادي, ودرجة التدين, 
من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  مع  التوا�سل  ودرج��ة 

المعاقين في الواقع, وعدد الاأبناء للم�ستجيبين. 

المناق�سة:

اإل��ى  ع��ام  ب�سكل  ال��درا���س��ة  نتائج  اأظ��ه��رت  لقد 
نحو  اإيجابياً  اتج��اه��اً  اأظ��ه��روا  قد  العينة  اأف���راد  اأن 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الاأبناء 
الاإعاقة  ذوي  غير  من  اأبنائهم  مع  دمجهم  واإمكانية 
داخل الف�سل الدرا�سي في التعليم العام. ولم تك�سف 
الدرا�سة عن فروق دالة اإح�سائياً بين �سرائح المجتمع 
الكويتي وفقا للمتغيرات المدرو�سة �سواء اأكانت متمثلة  
)قبلية  الجذور  بين  اأو  وجعفري(  )�سني  المذهب  في 
لديهم  الذين  الوالدين  بين  وكذلك  ح�سرية(,  اأو 
المتو�سطة,  المرحلة  وفي  الابتدائية  المرحلة  في  اأبناء 
ذوي  م��ن  اأب��ن��اء  لديهم  ال��ذي��ن  الاآب����اء  ب��ين  حتى  اأو 
لديهم  لي�س  واآباء  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات 
اأي�ساً   الكويت  محافظات  كافة  وفي  معاقين,  اأب��ن��اء 
التعليم  في  اأبنائهم  دمج  نحو  الوالدين  اتجاهات  في 
بين  علاقة  وج��ود  عن  الدرا�سة  تك�سف  فلم  ال��ع��ام. 
ذوي  غير  من  اأبنائهم  دمج  نحو  الوالدين  اتجاهات 
الاجتماعية  المتغيرات  مع  العام  التعليم  في  الاإعاقة 
الم�ستوى  متغير  في  المتمثلة  والديموغرافية  والثقافية 
والم�ستوى  الم�ستجيب,  عمر  الاقت�سادي,  الاجتماعي 
التعليمي, والم�ستوى التعليمي للزوج/الزوجة, والمركز 
الوظيفي, والمركز الوظيفي للزوج/الزوجة, وم�ستوى 
دخل الاأ�سرة, والم�ستوى الاقت�سادي, ودرجة التدين, 
من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  مع  التوا�سل  ودرج��ة 
ولعل  للم�ستجيبين.  الاأبناء  وعدد  الواقع,  في  المعاقين 
الحركية/الج�سدية  الاإعاقة  اإل��ى  العينة  اأف��راد  راأي 

تاأتي بالمرتبة الاأولى من حيث الترتيب من حيث عدم 
الرغبة في الدمج وقد حلت الاإعاقة العقلية في المرتبة 
الاأخيرة. ولعل نتائج هذه الدرا�سة توافقت مع العديد 
اإيجابية  اإل��ى  اأ���س��ارت  التي  الغربية  ال��درا���س��ات  من 

الدمج وعدم وجود فروق بين اأولياء الاأمور )66(.
بثقافته  الكويتي  المجتمع  اأن  اإلى  الدرا�سة  فت�سير 
وبجميع �سرائحه ينظر اإلى ذوي الاحتياجات الخا�سة 
من اأ�سحاب الاإعاقة بنظرة اإيجابية لا تختلف في واقع 
الحال عن حال اآبائهم وذويهم. فالبيئة الكويتية بيئة 
مهياأة لا�ستقبال ذوي الاحتياجات الخا�سة في مدار�س 
التربوية  ال�سيا�سة  را�سم  راأى  ما  اإذا  العام  التعليم 
التربوية  الاتجاهات  عن  النظر  وبغ�س  ذلك.  اأهمية 
الخا�سة  التربوية  وال��روؤي��ة  الدمج  بعملية  الخا�سة 
بهذا المو�سوع, فاإن الثقافة الكويتية بكافة �سرائحها 
ما  وه��ذا  اإيجابية.  بنظرة  المعاق  اإل��ى  تنظر  وفئاتها 
المختلفة  ال�سرائح  هذه  بين  فروق  وجود  عدم  يعززه 
ك�سف  عدم  وكذلك  الكويتي,  المجتمع  لهوية  الم�سكلة 
اإح�سائية  دلالة  ذات  علاقة  اأي  وجود  عن  الدرا�سة 
اأبنائهم من غير ذوي  بين اتجاهات الاآباء نحو دمج 
الاإعاقة مع الاأبناء من ذوي الاحتياجات الخا�سة من 
البيئة  العام. فهذا يعزز  التعليم  المعاقين في مدار�س 
التي تقبل عملية الدمج في المدار�س الحكومية العامة.

ولا �سك اأن عملية الوعي والاإدراك باأهمية عملية 
اأو  التعليمي,  بالعامل  مبا�سر  ب�سكل  ترتبط  الدمج 
بالتعليم  الوعي  فيرتبط  للفرد.  التعليمي  الم�ستوى 
تك�سف  فلم  ذل���ك,  م��ن  ال��رغ��م  وع��ل��ى  ع���ام.  ب�سكل 
اأو  التعليم  بين  العلاقة  هذه  مثل  وجود  الدرا�سة عن 
الاآباء  اتجاهات  وبين  للم�ستجيب  التعليمي  الم�ستوى 
الاحتياجات  ذوي  من  الاأبناء  مع  اأبنائهم  دمج  نحو 
التعليمي لم يكن ذا  الخا�سة من المعاقين. فالم�ستوى 
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تاأثير كما جاء بنتائج هذه الدرا�سة. وحتى عندما تم 
وما  ثانوي  تعليم  ق�سمين:  اإلى  الدرا�سة  عينة  تق�سيم 
فوق, اأو تعليم عالٍ وما فوق, وتعليم اأقل من الثانوي 
بين اأفراد العينة )لم يتم �سمولها في نتائج الدرا�سة(, 
بين  تذكر  اإح�سائية  علاقة  عن  النتائج  تك�سف  فلم 
تاأثير  عدم  يبين  الذي  الاأم��ر  وهي  المتغيرين.  هذين 
اأهميته على مو�سوع  الرغم من  التعليم على  عن�سر 

اتجاهات الاآباء. 
في  موؤثراً  اآخر  عن�سراً  هناك  اأن  اأي�ساً  �سك  ولا 
مو�سوع تحديد الاتجاهات وهو متغير درجة التدين. 
في  الموؤثرة  المتغيرات  اأب��رز  من  ودرجته  التدين  فيعد 
اتجاهات  مو�سوع  ولعل  للفرد.  الخا�سة  الاتجاهات 
الوالدين نحو دمج اأبنائهم في التعليم العام مع الاأبناء 
من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين تم افترا�سه 
على اأنه عامل موؤثر وذو علاقة. ولكن على الرغم من 
ذلك, لم تك�سف الدرا�سة عن وجود علاقة حتى بين 
درجة التدين وبين اتجاه الوالدين نحو دمج اأبنائهم 
الاحتياجات  ذوي  من  الاأب��ن��اء  مع  العام  التعليم  في 
اأن  اإلى  يعزى ذلك  اأن  المعاقين. ويمكن  الخا�سة من 
المجتمع الكويتي يعد مجتمعا يرتبط بموؤثرات عاطفية 
تغلب عليه فينظر اإلى ذوي الاحتياجات الخا�سة من 
مدى  عن  النظر  بغ�س  اإن�سانية  بنظرة  الاإعاقة  ذوي 
ابنته.  اأو  ابنه  مع  الدرا�سي  الف�سل  في  وجوده  تاأثير 
وهي نتائج تتوافق مع بع�س الدرا�سات الثقافية التي 

ناق�ست بع�س المتغيرات الاجتماعية والثقافية )67(.
من  م�ستمد  المو�سوع  هذا  في  اآخر  جانب  وهناك 
و�سط  يعي�س  المعاق  اأن  وهي  المحلي,  المجتمع  ثقافة 
المجتمع المحلي وي�سارك في اأن�سطة اجتماعية متعددة. 
الاجتماعية  الح��ي��اة  ع��ن  م��ع��زول��ين  ي��ع��دون  لا  فهم 
المتعددة  اأن نجد م�ساركاتهم  داخل المجتمع. فيمكن 

العلاقات  �سبكة  اأن  �سك  ولا  مختلفة.  قطاعات  في 
التي  الاجتماعية  والم�ساندة  وال��دع��م  الاجتماعية, 
تكون  اأن  الممكن  م��ن  الكويتي  المجتمع  بها  يتميز 
عاملا هاما في دمج ذوي الاحتياجات الخا�سة لي�س 
الحياة  في  اإنم��ا  فح�سب,  العام  التعليم  مدار�س  في 
معدلات  في  ارتفاع  فهناك  ع��ام.  ب�سكل  الاجتماعية 
وال��دع��م  ال��ع��لاق��ات  و�سبكة  الاجتماعية  ال��ع��لاق��ات 
المجتمع  �سمات  م��ن  �سمة  يعتبر  ال��ذي  الاجتماعي 
الكويتي. وهو الاأمر الذي يجعل من الاأفراد يتعاملون 
اأن  اإل��ى  ذل��ك,  ويمتد  ق��ي��ود.  دون  تامة  ب��راح��ة  معه 
البع�س قد يعتبرهم من الاأ�سحاء. وقد يكون هناك 
يرتبط  ال��ذي  ذلك  وهو  الجانب  هذا  في  مهم  عامل 
اأنف�سهم  المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ب��ذوي 
وعلاقتهم مع المجتمع الذي يعي�سون فيه. فقد اأ�سارت 
اإلى ازدياد حالات الاإعاقة  بع�س الدرا�سات الحديثة 
عند الاأقارب. فقد ك�سفت بع�س الدرا�سات اإلى وجود 
الاأق���ارب  الاأزواج  ب��ين  اإح�سائية  دلال��ة  ذات  ف��روق 
وغير الاأقارب في معدلات الاأمرا�س الوراثية للاأبناء 
الاحتياجات  ذوي  الاأب��ن��اء  فاأغلبية   .)  68  ( والاإع��اق��ة 
الخا�سة من المعاقين هم من اأبناء الاأقارب والتي تكثر 
في المحيط القرابي والذي من خلاله يولد التعاطف 
الدمج.  عملية  عن  الحديث  عند  ال�سريحة  هذه  مع 
الاأبناء  مع  اأبنائه  دم��ج  نحو  اتجاهه  عن  عبر  فمن 
من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين, هو يعبر 
اأقربائه. فعند  بواقع الحال عن حالات قد تكون من 
�سوؤال اأفراد العينة عن اإذا كان لديهم اأحد الاأقارب 
من ذوي الاحتياجات الخا�سة من المعاقين, فقد اأ�سار 
% بالاإيجاب, بالاإ�سافة اإلى اأن 39  ما يقارب من 43 
% كانوا من �سمن اأبناء  حالة بواقع ما يقارب من 10 
المعاق  اأهمية  من  يعزز  وه��ذا  اأنف�سهم.  الم�ستجيبين 
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اإليه من منظور العطف والمودة وفي النهاية  والنظرة 
المجتمع  الدمج مع  وتعزيز من  بالعزل,  الرغبة  عدم 

ومن ثم في المدر�سة. 
مهياأة  العامة  والثقافة  الكويتية  البيئة  تكون  فقد 
را�سمي  ال��درا���س��ة  ه���ذه  وت�����س��اع��د  ال��دم��ج.  لعملية 
عند  الاطمئنان  اإلى  والاجتماعية  التربوية  ال�سيا�سة 
رغبوا  ما  متى  الم�سروع  هذا  مثل  بتنفيذ  فعليا  البدء 
ذلك.  يتم  اأن  ال�سالح  من  اأنه  راأوا  ما  ومتى  بذلك, 
اإلى  ما�سة  حاجة  هناك  ف��اإن  ذل��ك,  من  الرغم  على 
تك�سف  التي  ال�سي�سيوثقافية  الدرا�سات  من  المزيد 
هذا  في  الكويتي  المجتمع  حياة  من  مختلفة  جوانب 
درا�سات  تعد  الاأنثروبولوجية  فالدرا�سات  المنظور. 
وطرق  وتقاليده  وعاداته  المجتمع  طبيعة  لفهم  هامة 
اأن نبني  للثقافة المحلية لا يمكن  حياته. فبدون فهم 
جاءت  ولذلك  منا�سبة.  وتربوية  اجتماعية  �سيا�سات 
الجوانب  من  جانب  اإل��ى  ت�سير  التي  الدرا�سة  ه��ذه 

الرئي�سة لعملية اتخاذ القرار. 
على  الاإ�سارة  ال�سابق  العر�س  خلال  من  ويمكن 
الدرا�سة  فيها  ت�سهم  التي  التو�سيات  من  مجموعة 

بالاآتي:
التربوية  ال�سيا�سة  ورا�سمي  القرار  ل�سناع  يمكن 
والاجتماعية الاطمئنان لمو�سوع الدمج وتطبيقه. فما 
الكويتي  المجتمع  تقبل  بو�سوح  الدرا�سة  اإليه  اأ�سارت 
تطبيق  اإلى  ب�سكل خا�س  الاأم��ور  اأولياء  و  عام  ب�سكل 
نظام الدمج على كافة الف�سول الدرا�سية في التعليم 

العام.
الف�سول  في  ال��دم��ج  نظام  تطبيق  نحو  ال�سعي 
)ريا�س  المبكرة  التعليمية  المراحل  ذات  الدرا�سية 

الاأطفال  تقبل  ل�سهولة  وذل��ك  والابتدائي(  الاأطفال 
ذوي  من  الاأط��ف��ال  لاأقرانهم  الاإع��اق��ة  ذوي  غير  من 
الف�سول  في  الم��ع��اق��ين  م��ن  الخ��ا���س��ة  الاح��ت��ي��اج��ات 
اإلى  بالاإ�سافة  العمرية.  المرحلة  هذه  في  الدرا�سية 
الاعاقة  ذوي  من  الاطفال  اندماج  �سرعة  و  �سهولة 
وتكيفهم  العام  النظام  ذات  الدرا�سية  الف�سول  في 
غ��ير ذوي  م��ن  الطلبة  زم��لائ��ه��م  م��ع  الاح��ت��ك��اك  في 
الاحتياجات الخا�سة من المعاقين. حيث يعجل اندماج 
المعاقين  من  الخا�سة  الاحتياجات  ذوي  من  الطلبة 
�سرعة  على  ال�سغر  منذ  العام  التعليمي  النظام  في 
ال�سغوط  من  ويخفف  الخارجي  المجتمع  مع  تكيفهم 
للوالدين  النف�سية والاجتماعية والاأعباء الاقت�سادية 
مما يعمل على تح�سين نوعية الحياة لديهم ويزيد من 

توافقهم الاأ�سري.
الم��در���س��ي��ة  الم���راف���ق  جميع  تهيئة  ن��ح��و  ال�����س��ع��ي 
مدر�سية  بيئة  في  الاإعاقة  ذوي  من  الطلبة  لا�ستقبال 
مزودة بكافة الاأجهزة والو�سائل التعليمية والترفيهية 

التي تتوافق مع جميع الاإعاقات.
على  ومدربة  موؤهلة  وتعليمية  اإدارية  هيئة  اإعداد 
بالتعاون  الدرا�سية  الف�سول  في  الدمج  نظام  تطبيق 
مع اأولياء الاأمور ب�سكل م�ستمر لاإنجاح تطبيق النظام 
من  كافة  الطلبة  على  نتائجه  تقييم  على  والعمل 

الجوانب الاأكاديمية و النف�سية و الاجتماعية.
اإعداد ملتقيات علمية ودرا�سات اأخرى خا�سة في 
التفا�سيل والاإعاقات كل على  مو�سوع الدمج تناق�س 
المجال من  الاأخ��رى في هذا  وتعر�س الخ��برات  حدة 
المتقدمة في هذا  ال��دول  الاط��لاع على تجارب  خلال 

المو�سوع.



 العدد 27 - صيف 2016م

98

الهوام�ش:
1 - Philip, P.G. Societal conceptualization of mental retardation: A contrived darkness. Information 

Analyses. 1992. 29. 

2 -  Foster, D. Historical and legal traces 1800-1990, in Lea,S, & Foster ,D. )Eds(. Perspectives on mental 
handicap in South Africa. Durban: Butterworth Publishers, 1990.

 -Sheerenberger, R.C. ”A history of mental retardation.“ Baltimore: Brookes Publishing Co. ,1983.

.الق�ساة, م�سطفى, حقوق المعوقين بين ال�سريعة والقانون , عمان: موؤ�س�سة حمادة للدرا�سات الجامعية, 2002 - 
3 - Nevid, J.S.; Rathus, S.A. and Gree’ne, B. Abnormal psychology in a changing world. )4th Edition(. New 

Jersey:Prentice-Hal!. ,2000.

4 - Parekh, A., and Jackson,C.A. Families of children with a mental handicap. In Dela Rey, C.; Duncan,N.; 
Shafer,T.; Van Niekerk, A. )Eds(. Contemporary Issues in Human Development: A South African 
Focus. Cape Town: International Thompson Publishers, 1997.

-Foster, D. Historical and legal traces 1800-1990, ipid.

5 - Sibaya, P.T. A Study of black university students perception of the handicapped person in the community. 
M. Educational Psychology Thesis. Pietermaritzburg: University of Natal, 1984.

6 - Alur,M . Invisible child: A study of policy exclusion. New Delhi: Viva Books Private Ltd. ,2003.

7 - Dalal, A.K. ”Disability rehabilitation in a traditional society“..Retrived on April,2005 from www.aifo.it/
English/resources/online/apdrj/selread102/dalal.doc. 2000.

8 - Antonak, R.F. & Larrivee,B. Psychometric analysis and revision of the opinions relative to mainstreaming 
scale. Exceptional Children. 1995, 26)2(: 139-149.

9 - Laubscher, RI.F. Sex, custom and psychopathology: a study of South African pagan natives, 1937.

- النجار, زغلول, اأزمة التعليم المعا�سر وحلولها الاإ�سلامية, الدار العالمية للكتاب الاإ�سلامي والمعهد العالمي للفكر الاإ�سلامي,   10

. 1995

11 - Helman, Cecil G. Culture, Health, and Illness . Oxford: Butterworth Heinemann. 1997.

12 - اإبراهيم, محمد عبا�س,, المدخل اإلى الاأنثروبولوجيا الطبية: الثقافة والمعتقدات ال�سعبية , الاإ�سكندرية: دار المعرفة الجامعية 

 .1992
13 - Salih,F.A. and Al-Kandari,H.Y.“ Effect of a Disability Cource on Prospective Educators› Attitudes 

Toward Individulas with Mental Retardation.:  Digest of Middle East Studies )2007(:12-29.

14-Alur,M. and  Timmons,V. )2004(. Transformational learning : A description of how inclusionary 
practice was accepted in India. International Journal of Special Education. 19 )1( Retrieved on May 2005 
from www.internationalsped.com)4(%20india%20inclusion.doc.

- Elzein, H.L. Attitudes towards inclusive of children with special needs in regular schools ) A case study 

from parents’ perspective(, Educational Research and Review. 4 .4 )2009(: 164-172. 

- Cooper, C.S. and McEvoy, M.A. ”Group friendship activities: An easy way to develop social skills of young 
children“. Teaching Exceptional Children. 28.3)1996(: 67-69.

- Guralink, M.J. ”Mothers’ perception of the benefits and drawbacks of early childhood mainstreaming.“ J. 
Early Interven. 18)1994(: 168-183.

- Idol ,L. ”Toward inclusion of special education students in general education: A Program Evaluation of 
Eight Schools“. Remedial and Special Education. 27.2 )2006(:77-94. 



د. مها السجاري / د. يعقوب الكندري اتجاهات الوالدين نحو دمج أبنائهم مع الطلبة...

99

- Odom, S.L. and Brown, W.H. Social interaction skill training for young children with disabilities in 
integrated settings, In C. Peck, s. Odom, &D. Bricker )Eds.(. Integrating Young Children with Disabilities 
into Community-Based. Programs: From Research to Implementation )pp.39-64(. Baltimore: Paul H. 
Brooks Publishing Co., 1993.

15 - Oliver, M. and Barnes, C. ”Disability studies, disabled people and the struggle for inclusion.“ British 
Journal of sociology of education. 31.5 )2010(: 547-560. 

16 - Cowardin, N.W. ”Adolescent characteristics associated with acceptance of handicapped peers.“ 
Adolescence. 21 .84 )1986( : 931-940. 

- Weinman, M. G. ”The effects of inclusion of students with emotional disturbance on the altruism levels 
of general education third and fourth grade predominantly Hispanic students“ . Ph.D., WALDEN 
UNIVERSITY, )2010(:  138. 

17-Andrews,S. E. ”Using inclusion literature to promote positive attitudes toward disabilities“. Journal of 
Adolescent Adult Literacy. 41 .6 )1998(: 420-426.

18 - Beckett, A.E. ”Challenging disabling attitudes, bulding an inclusive society’ : Considering the role of 
education in encouraging non-disabled children to develop positive attitudes towards disabled people“. 
British Journal of Sociology of Education. 30.3 )2009(: 317-329.

19 - Adibsereshkia,N., Tajrishi,M.P. and  Mirzamani, M. ”The effectiveness of a preparatory students 
programme on promoting peer acceptance of students with physical disabilities in inclusive schools of 
Tehran“. Edicational Studies. 36 .4 )2010(: 447-459.

20 - Litvack, M.S. , Ritchie, K.C. and Shore, B.M. ”Hight- and Average- Achieving students’ perceptions of 
disabilities and of students with disabilities in inclusive classrooms.“ Exceptional Children. 77.4 )2011(: 
474-487.

21 - Rogers, B.G. ”A comparative study of the attitudes of regular education personnel toward 
mainstreaming handicapped students and variables affecting those attitudes.“ Paper presented at the 
Fourth Pan American Conference on Rehabilitation and Special Education, Acapulco, Mexico, 1987. 
)ERIC Document Reproduction Service No. ED 291 196)

22 - Power-deFur, L.A., and Orelove, F.P. From Inclusive Education: Practical Implementation of the Least 
Restrictive Environment. Aspen Publishers, Inc. ,1998.

23 - Manset, G., Semmei, M.I. ”Are inclusive programs for students with disabilities effective? A comparative 
review of model programs“. J. Special Educ. 31)1997(:155-180.

24-Odom, S.L. and Brown, W.H. Social interaction skill training for young children with disabilities in 
integrated settings. ,ipid.

25 - Adkins, G. ”Educating the handicapped in the regular classroom“. Education Digest. 56.1 )1990(: 24-27.
26—الخطيب, جمال, تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخا�سة في المدار�س العادية, عمان: دار وائل, 2004.

- معو�س, ريم, الولد المختلف, بيروت: دار الملايين, 2004.   27
28 - Westervelt, V.D. and Turnbull, A.P. ”Children’s attitudes toward physically handicapped peers and 

intervention approaches for attitude change.“ Physical Therapy. 60 .7 )1980(: 896-901.

29 - Wong-Ratcliff, M. and Kwok, K.H. ”Can integrated education meet the needs 
of students with SEN?“ New Horizons in Education 59.2 )2011(: 101-115"
30 - Naraian, S. ”Teacher discourse, peer relations, significant disability : unraveling one friendship 
story“. International Journal of Qualitative Studies in Education. 24 .1 )2011(: 97-115. 

31 - Witherspoon,C.K. ”Teachers’attitudes towards inclusion of special education students and their 
instructional adaptability to students with disabilities.“ )2005(.  



 العدد 27 - صيف 2016م

100

�سيا�سة  المكرمة نحو  والمتو�سطة بمكة  الابتدائية  المدار�س  , عبدالحميد بن عبدالمجيد عبدالحميد. اتجاهات معلمي  -حكيم   32

الدمج بالمدار�س الحكومية : درا�سة مقارنة. مجلة كلية التربية ) جامعة بنها ( 19)79(, 1999, �س �س:190 – 214.
33 - Walpole,C.J. ”Teacher attitudes towards the inclusion of special needs students in the general education 

classrooms“. 2008.

34 - Szypula, L. ”Teachers’ understanding, attitudes towards, and preparedness to teach in the inclusion 
classroom“. Ed.D., Walden University,) 2009(:  223 pages; AAT 3355022 )URR(.

35 - Jordan,R. ”Variable related to principles a/Attitude toward the integration of handicapped children 
into general education program“. Dissertation Abstract International,1981.

ال�سرطاوي, زيدان, تدري�س الطلبة ذوي الاإعاقات الب�سيطة, دار الكتاب الجامعي, الن�سخة الاولى, 2006.  -  36
 37-Guralink, M.J. ”Mothers’ perception of the benefits and drawbacks of early childhood mainstreaming.“

.,ipid
- Richey, D.D. and Wheeler, J.J. Inclusive early childhood education. US: Delmar Publishers, 2000.

- Peck, C.A., Carlson, P., and Helmster, E. ”Parent and teacher perception of outcomes for typically 
developing children enrolled in integrated early childhood programs: A statewide Survey“. J. Early Inter 
)1992(.

38 - Friedrich, W.N., and Friedrich,W.L. ”Psychological aspects of handicapped children.“ American 
Journal of Mental Deficiency. 85 )1981(: 551-556.

- Ravindranadan,V.,and  Raju,S.» Adjustment and attitude of parents of children with mental retardation.“ 
Journal of the Indian Academy of Applied Psychology. 33.1 )2007(: 137-141.

39 - Lilian, M & Lineo, P. ”Integrating Children with Special Needs into Regular Primary Schools in 
Lesotho“,Ministry of Education,Maseru, Lesotho, Sponsored by UNICEF Lesotho,1993.

40 - Ismail, R. ”Welcoming Schools: A Lebanese Model“. Unpublished master’s thesis, American University 
of Beirut, Lebanon, 2004. 

41 - Green, S.K. and Shinn, M.R. ”Parent attitudes about special education and reintegration: What is the role 
of student outcome?“ Exceptional Children. 61.3 )1994(: 269-281.

42 - Ryndak, D. L., Downing,J. E., Morrison,A.P. and Williams, L.J. ”Parents’ perceptions of educational 
settings and services for children with moderate or severe disabilities.“ Remedial and Special Education. 
17. 2)1996(: 106-118.

43 - Grove, K.A. and Fisher, D. ”Entrepreneurs of meaning: Parents and the process of inclusive education“. 
Remedial and Specail Education. 20 .4 )1999(: 208-215.

44 - Bang, M.Y. and Lamb, P. The Impact of inclusion of students with challenging needs. Paper presented 
at the Annual Conference of the Association for Persons with sever handicaps. )TASH(, New Orleans, 
LA. 1996.

- Yesseldyke, J.E., Lange, C.M. and  Gorney, D.J. ” Parents of students with disabilities and open-enrollment: 
Characteristics and reasons for transfer“. Excep. Child 60.4 )1994(: 359-372.

45 - Bruce, M.G. ”Power of parents“. Phi Delta Kappan, .70 )1989(:413-414.

- Lewis, T.J, Chard, D. and Scott, T.M . ”Full inclusion and the education of children and youth with emotional 
and behavioral disorders“. Behav. Disord 19.4 )1994(: 132-142.

- Marchesi, A . The Normalization in Spain. In Salah, Y. )Ed.(, l’education Nouvelle, Educating individuals 
with special needs: Education for All- Includes Children with Special Needs, 54 )Special issue(, )1994(:15-
24.



د. مها السجاري / د. يعقوب الكندري اتجاهات الوالدين نحو دمج أبنائهم مع الطلبة...

101

46 - Bennett,T.; Deluca,D.; Bruns,D. ”Putting inclusion into practice: Perspective of teachers and parents. 
Journal of Exceptional Children“. 64.1 )1997(: 115-131.

47 - Palmer, D.S., Fuller,K., Arora, T., and Nelson, M. ‘ Taking sides: Parents’ views on inclusion for their 
children with severe disabilities’ . Exceptional Children . 67.4 )2001(:467-484. 

48 - Davern, L. ”Parents’ perspectives on personnel attitudes and characteristics in inclusive school settings: 
Implications for teacher preparation programs“. Teacher Education and Special Education: The Journal 
of the Teacher Education Division of the Council for Exceptional Children .22 .3 )1999(: 165-182.

49 - Yssel, N.,Engelbrecht, P., Oswald, M.M., Eloff, I., and Swart, E. ”Views of inclusion: A comparative 
study of parents’ perceptions in South Africa and United States“. Remedial and Special Education. 28 
.6 )2007(: 356-365.

50 - Rafferty, Y., Boettcher, C., and Griffin, K.W. ”Benefits and risks of reverse inclusion for preschoolers 
with and without disabilities: Parents’ perspectives.“ Journal of Early Intervention. 24.4 )2001(: 266-286.  

51 - Seery, M. E., Davis, P.M., and Johnson, L.J. ”Seeing eye- to eye: Are parents and professionals in 
agreement about the benefits of preschool inclusion?“ Remedial and Special Education. 21 .5 )2000(: 
268-319.

52 - Narumarchi, A. and Bhargava, S. ” Perceptions of parents of typical children towards inclusive 
education“. Disability, CBR and Inclusive Development. 22 .1 )2011( : 120-129.

53 - Duhaney, L.M.G and Salend, S.J . ”Parental perception of inclusive educational placements“. Remedial 
and Special Education. 21.2 )2004(: 121-128. 

54 - Elkins, J.,van Kraayenoord, C.E., and Jobling, A. ” Parents’ attitudes to inclusion of their children with 
special needs“. Journal of Research in Special Educational Needs. 3 .2 )2003(: 122-129.   

55 - Gilmore,L., Campbell,J., and Cuskelly, M. ”Developmental expectations, personality stereotypes, and 
attitudes towards inclusive education: Community and teacher views of Down syndrome“. International 
Journal of Disability, Development and Education. 50 .1 )2003(:  65-76.

56 - Ravindranadan,V.,and  Raju,S.» Adjustment and attitude of parents of children with mental retardation.“ 
,ipid.

57 - Kavale, K.A. and Mostert, M.P. River of Ideology: Islands of evidence. In Mitchell, D. Special educational 
needs inclusive education )2nd ed.(.NY: Routledge, 2004.

58 - Kasari,C., Freeman, S.F., Bauminger, N., and Alkin, M.C. ”Parental perspectives on inclusion: effects of 
autism and Down syndrome“. J Autism Dev Disord. 29.4 )1999(:297-305.

59 - Green, S.K. and Shinn, M.R. ”Parent attitudes about special education and reintegration: What is the role 
of student outcome?“ Exceptional Children. 61.3 )1994(: 269-281.

60 - Green, S.K. and Shinn, M.R. ”Parent attitudes about special education and reintegration: What is the role 
of student outcome?“, ipid

61 - Elzein, H.L. Attitudes towards inclusive of children with special needs in regular schools ) A case study 
from parents’ perspective(, ipid. 

62 - World Health Organisation, )1980(, A manual relating to the consequences of disease, Geneva, World 
Health Organization. 

اآل ثاني, ح�سة بنت خليفة, الاأ�سخا�س ذوي الاإعاقات في القرن الحادي والع�سرين: طموحات واإنجازات, ورقة عمل مقدمة   -  63

في الملتقى الخليجي الرابع لذوي الاحتياجات الخا�سة, الكويت: جامعة الكويت, 2008.
64 - Avramidis, E., and Norwich, B. ”Teachers’ attitudes towards integration / inclusion: a review of the 

literature“. European Journal of Special Needs Education .17.2 )2002(: 129-147.

- Meijer, C.J.W., Pijl,S.T.,and  Hegarty,S. Inclusive Education: A global agenda. Routledge. London,1997.



 العدد 27 - صيف 2016م

102

- Turner, N. D.“ Preparing Preservice Teachers for Inclusion in Secondary Classrooms.“ International 
Journal of Special Education. 16 1)2003(.:1-6.

-الرو�سان, فاروق, مقدمة في الاإعاقة العقلية, عمان: دار الفكر,2003.  65
66 - Bennett,T.; Deluca,D.; Bruns,D. ”Putting inclusion into practice: Perspective of teachers and parents, 

ipid.

- Davern, L. ”Parents’ perspectives on personnel attitudes and characteristics in inclusive school settings: 
Implications for teacher preparation programs“. ipid 

- Elkins, J.,van Kraayenoord, C.E., and Jobling, A. ” Parents’ attitudes to inclusion of their children with 
special needs“,ipid.

-Elzein, H.L. Attitudes towards inclusive of children with special needs in regular schools ) A case study 
from parents’ perspective(, ipid 

- Rafferty, Y., Boettcher, C., and Griffin, K.W. ”Benefits and risks of reverse inclusion for preschoolers with 
and without disabilities: Parents’ perspectives.“ Ipid.

- Yssel, N.,Engelbrecht, P., Oswald, M.M., Eloff, I., and Swart, E. ”Views of inclusion: A comparative study of 
parents’ perceptions in South Africa and United States“, ipid.

67 - Ravindranadan,V.,and  Raju,S.“ Adjustment and attitude of parents of children with mental retardation.“ 
ipid 

68 - Al-Kandari, Y. ”The Health consequences of consanguineous marriage in Kuwait“. Anthropology of 
Middle East. 2.2 )2007(: 74-86.

- Al-Kandari, Y. and Crews, D .“The Effect of Consanguinity on Congenital Disabilities in the Kuwaiti 
Population“. Journal of Biosocial Science. 43 )2011(: 65–73.

المراجع:

اأولا، المراجع العربية:

اإبراهيم, محمد عبا�س, المدخل اإلى الاأنثروبولوجيا الطبية: الثقافة والمعتقدات ال�سعبية, الاإ�سكندرية: دار المعرفة الجامعية,    -
 .1992

ال�سرطاوي, زيدان, تدري�س الطلبة ذوي الاإعاقات الب�سيطة, دار الكتاب الجامعي, الن�سخة الاولى, 2006   -
-  الق�ساة, م�سطفى, حقوق المعوقين بين ال�سريعة والقانون, عمان: موؤ�س�سة حمادة لل درا�سات الجامعية, 2002.

اآل ثاني, ح�سة بنت خليفة, الاأ�سخا�س ذوي الاإعاقات في القرن الحادي والع�سرين: طموحات واإنجازات, ورقة عمل مقدمة في    -
الملتقى الخليجي الرابع لذوي الاحتياجات الخا�سة, الكويت: جامعة الكويت, 2008.

الخطيب, جمال, تعليم الطلبة ذوي الحاجات الخا�سة في المدار�س العادية, عمان: دار وائل , 2004.   -
الرو�سان, فاروق, مقدمة في الاإعاقة العقلية, عمان: دار الفكر,2003.   -

�سيا�سة  نحو  المكرمة  والمتو�سطة بمكة  الابتدائية  المدار�س  معلمي  اتجاهات  عبدالمجيد عبدالحميد.  بن  , عبدالحميد  حكيم   -
الدمج بالمدار�س الحكومية : درا�سة مقارنة. مجلة كلية التربية ) جامعة بنها ( – م�سر, مج 19, ع 792009.

معو�س, ريم, الولد المختلف,بيروت: دار الملايين,2004.    -
النجار, زغلول, اأزمة التعليم المعا�سر وحلولها الاإ�سلامية, الدار العالمية للكتاب الاإ�سلامي والمعهد العالمي للفكر الاإ�سلامي ,   -

. 1995



د. مها السجاري / د. يعقوب الكندري اتجاهات الوالدين نحو دمج أبنائهم مع الطلبة...

103

ثانيا، المراجع الاأجنبية:
Adibsereshkia,N., Tajrishi,M.P. and  Mirzamani, M. ”The effectiveness of a preparatory students programme 

on promoting peer acceptance of students with physical disabilities in inclusive schools of Tehran“. 
Edicational Studies. 36 .4 )2010(: 447-459.

Adkins, G. ”Educating the handicapped in the regular classroom“. Education Digest. 56.1 )1990(: 24-27.

Al-Kandari, Y. ”The Health consequences of consanguineous marriage in Kuwait“. Anthropology of Middle 
East. 2.2 )2007(: 74-86.

Al-Kandari, Y. and Crews, D .“The Effect of Consanguinity on Congenital Disabilities in the Kuwaiti 
Population“. Journal of Biosocial Science. 43 )2011(: 65–73.

Alur,M . Invisible child: A study of policy exclusion. New Delhi: Viva Books Private Ltd. ,2003.

Alur,M. and  Timmons,V. )2004(. Transformational learning : A description of how inclusionary practice 
was accepted in India. International Journal of Special Education. 19 )1( Retrieved on May 2005 from 
www.internationalsped.com)4(%20india%20inclusion.doc.

-Andrews,S. E. ”Using inclusion literature to promote positive attitudes toward disabilities“. Journal of 
Adolescent Adult Literacy. 1998, 41 .6,: 420-426.

Antonak, R.F. & Larrivee,B. Psychometric analysis and revision of the opinions relative to mainstreaming 
scale. Exceptional Children. 1995, 26)2(: 139-149.

Avramidis, E., and Norwich, B. ”Teachers’ attitudes towards integration / inclusion: a review of the 
literature“. European Journal of Special Needs Education .17.2 )2002(: 129-147

Bang, M.Y. and Lamb, P. The Impact of inclusion of students with challenging needs. Paper presented at 
the Annual Conference of the Association for Persons with sever handicaps. )TASH(, New Orleans, LA. 
1996.  

Beckett, A.E. ”Challenging disabling attitudes, bulding an inclusive society’ : Considering the role of 
education in encouraging non-disabled children to develop positive attitudes towards disabled people“. 
British Journal of Sociology of Education. 30.3 )2009(: 317-329.

Bennett,T.; Deluca,D.; Bruns,D. ”Putting inclusion into practice: Perspective of teachers and parents. 
Journal of Exceptional Children“. 64.1 )1997(: 115-131.

Bruce, M.G. ”Power of parents“. Phi Delta Kappan, .70 )1989(:413-414.

Cooper, C.S. and McEvoy, M.A. ”Group friendship activities: An easy way to develop social skills of young 
children“. Teaching Exceptional Children. 28.3)1996(: 67-69.

Cowardin, N.W. ”Adolescent characteristics associated with acceptance of handicapped peers.“ Adolescence. 
21 .84 )1986( : 931-940. 

Dalal, A.K. ”Disability rehabilitation in a traditional society“..Retrived on April,2005 from www.aifo.it/
English/resources/online/apdrj/selread102/dalal.doc. 2000

Davern, L. ”Parents’ perspectives on personnel attitudes and characteristics in inclusive school settings: 
Implications for teacher preparation programs“. Teacher Education and Special Education: The Journal 
of the Teacher Education Division of the Council for Exceptional Children .22 .3 )1999(: 165-182.

Duhaney, L.M.G and Salend, S.J . ”Parental perception of inclusive educational placements“. Remedial and 
Special Education. 21.2 )2004(: 121-128. 

Elkins, J.,van Kraayenoord, C.E., and Jobling, A. ” Parents’ attitudes to inclusion of their children with 
special needs“. Journal of Research in Special Educational Needs. 3 .2 )2003(: 122-129.   

Elzein, H.L. Attitudes towards inclusive of children with special needs in regular schools ) A case study from 
parents’ perspective(. Educational Research and Review. 4 .4 )2009(: 164-172. 



 العدد 27 - صيف 2016م

104

  Foster, D. Historical and legal traces 1800-1990, in Lea,S, & Foster ,D. )Eds(. Perspectives on mental handicap 
in South Africa. Durban: Butterworth Publishers, 1990.

Friedrich, W.N., and Friedrich,W.L. ”Psychological aspects of handicapped children.“ American Journal of 
Mental Deficiency. 85 )1981: 551-556.

Gilmore,L., Campbell,J., and Cuskelly, M. ”Developmental expectations, personality stereotypes, and 
attitudes towards inclusive education: Community and teacher views of Down syndrome“. International 
Journal of Disability, Development and Education. 50 .1 )2003(:  65-76.

Green, S.K. and Shinn, M.R. ”Parent attitudes about special education and reintegration: What is the role of 
student outcome?“ Exceptional Children. 61.3 )1994(: 269-281.

Grove, K.A. and Fisher, D. ”Entrepreneurs of meaning: Parents and the process of inclusive education“. 
Remedial and Specail Education. 20 .4 )1999: 208-215.

Guralink, M.J. ”Mothers’ perception of the benefits and drawbacks of early childhood mainstreaming.“ J. 
Early Interven. 18)1994(: 168-183.

Guralink, M.J., Connor, R.T., Hammond,M., Gottman, J.M., and  Kinnish,K . ”Immediate effects of 
mainstreamed settings on the social integration of preschool children“. AM. J. Mental Retardation . 
100)1995( :359-377.

Helman, Cecil G. Culture, Health, and Illness . Oxford: Butterworth Heinemann. 1997.

Idol ,L. ”Toward inclusion of special education students in general education: A Program Evaluation of Eight 
Schools“. Remedial and Special Education. 27.2 )2006(:77-94. 

Ismail, R. ”Welcoming Schools: A Lebanese Model“. Unpublished master’s thesis, American University of 
Beirut, Lebanon, 2004. 

Jordan,R. ”Variable related to principles a/Attitude toward the integration of handicapped children into 
general education program“. Dissertation Abstract International,1981.   

Kasari,C., Freeman, S.F., Bauminger, N., and Alkin, M.C. ”Parental perspectives on inclusion: effects of 
autism and Down syndrome“. J Autism Dev Disord. 29.4 )1999(:297-305.

Kavale, K.A. and Mostert, M.P. River of Ideology: Islands of evidence. In Mitchell, D. Special educational 
needs inclusive education )2nd ed.(.NY: Routledge, 2004.

Laubscher, RI.F. Sex, custom and psychopathology: a study of South African pagan natives, 1937.

Lewis, T.J, Chard, D. and Scott, T.M . ”Full inclusion and the education of children and youth with emotional 
and behavioral disorders“. Behav. Disord 19.4 )1994(: 132-142.

Lilian, M & Lineo, P. ”Integrating Children with Special Needs into Regular Primary Schools in 
Lesotho“,Ministry of Education,Maseru, Lesotho, Sponsored by UNICEF Lesotho,1993.

Litvack, M.S. , Ritchie, K.C. and Shore, B.M. ”Hight- and Average- Achieving students’ perceptions of 
disabilities and of students with disabilities in inclusive classrooms.“ Exceptional Children. 77.4 )2011(: 
474-487.

Manset, G., Semmei, M.I. ”Are inclusive programs for students with disabilities effective? A comparative 
review of model programs“. J. Special Educ. 31)1997(:155-180.

Marchesi, A . The Normalization in Spain. In Salah, Y. )Ed.(, l’education Nouvelle, Educating individuals with 
special needs: Education for All- Includes Children with Special Needs, 54 )Special issue(, )1994(:15-24.

Meijer, C.J.W., Pijl,S.T.,and  Hegarty,S. Inclusive Education: A global agenda. Routledge. London,1997.

Naraian, S. ”Teacher discourse, peer relations, significant disability : unraveling one friendship story“. 
International Journal of Qualitative Studies in Education. 24 .1 )2011(: 97-115. 

Narumarchi, A. and Bhargava, S. ” Perceptions of parents of typical children towards inclusive education“. 
Disability, CBR and Inclusive Development. 22 .1 )2011( : 120-129.



د. مها السجاري / د. يعقوب الكندري اتجاهات الوالدين نحو دمج أبنائهم مع الطلبة...

105

Nevid, J.S.; Rathus, S.A. and Gree’ne, B. Abnormal psychology in a changing world. )4th Edition(. New 
Jersey:Prentice-Hal!. ,2000.

Odom, S.L. and Brown, W.H. Social interaction skill training for young children with disabilities in 
integrated settings. In C. Peck, s. Odom, &D. Bricker )Eds.(. Integrating Young Children with Disabilities 
into Community-Based. Programs: From Research to Implementation )pp.39-64(. Baltimore: Paul H. 
Brooks Publishing Co., 1993

Oliver, M. and Barnes, C. ”Disability studies, disabled people and the struggle for inclusion.“ British Journal 
of sociology of education. 31.5 )2010(: 547-560. 

 Palmer, D.S., Fuller,K., Arora, T., and Nelson, M. ‘ Taking sides: Parents’ views on inclusion for their 
children with severe disabilities’ . Exceptional Children . 67.4 )2001(:467-484. 

Parekh, A., and Jackson,C.A. Families of children with a mental handicap. In Dela Rey, C.; Duncan,N.; 
Shafer,T.; Van Niekerk, A. )Eds(. Contemporary Issues in Human Development: A South African 
Focus. Cape Town: International Thompson Publishers, 1997.

Peck, C.A., Carlson, P., and Helmster, E. ”Parent and teacher perception of outcomes for typically developing 
children enrolled in integrated early childhood programs: A statewide Survey“. J. Early Inter )1992(.

Philip, P.G. Societal conceptualization of mental retardation: A contrived darkness. Information Analyses . 
)070(, ERIC, ED 359736.)1992(: 29. 

Power-deFur, L.A., and Orelove, F.P. From Inclusive Education: Practical Implementation of the Least 
Restrictive Environment. Aspen Publishers, Inc. ,1998.

Rafferty, Y., Boettcher, C., and Griffin, K.W. ”Benefits and risks of reverse inclusion for preschoolers with 
and without disabilities: Parents’ perspectives.“ Journal of Early Intervention. 24.4 )2001(: 266-286.  

Rao ”A study of behavior disorders in moderately mentally retarded children and their relation to parental 
attitude“. Indian Journal of Clinical Psychology. 21)1994( : 27-31.

Ravindranadan,V.,and  Raju,S.“ Adjustment and attitude of parents of children with mental retardation.“ 
Journal of the Indian Academy of Applied Psychology. 33.1 )2007(: 137-141.

Richey, D.D. and Wheeler, J.J. Inclusive early childhood education. US: Delmar Publishers, 2000.

Rogers, B.G. ”A comparative study of the attitudes of regular education personnel toward mainstreaming 
handicapped students and variables affecting those attitudes.“ Paper presented at the Fourth Pan 
American Conference on Rehabilitation and Special Education, Acapulco, Mexico, 1987. )ERIC 
Document Reproduction Service No. ED 291 196)

Ryndak, D. L., Downing,J. E., Morrison,A.P. and Williams, L.J. ”Parents’ perceptions of educational settings 
and services for children with moderate or severe disabilities.“ Remedial and Special Education. 17. 
2)1996(: 106-118.

Salih,F.A. and Al-Kandari,H.Y.“ Effect of a Disability Cource on Prospective Educators’ Attitudes Toward 
Individulas with Mental Retardation.:  Digest of Middle East Studies )2007(:12-29.

Seery, M. E., Davis, P.M., and Johnson, L.J. ”Seeing eye- to eye: Are parents and professionals in agreement 
about the benefits of preschool inclusion?“ Remedial and Special Education. 21 .5 )2000(: 268-319.

Sheerenberger, R.C. ”A history of mental retardation.“ Baltimore: Brookes Publishing Co. ,1983.

Sibaya, P.T. A Study of black university students perception of the handicapped person in the community. 
M. Educational Psychology Thesis. Pietermaritzburg: University of Natal, 1984.

Szypula, L. ”Teachers’ understanding, attitudes towards, and preparedness to teach in the inclusion 
classroom“. Ed.D., Walden University,) 2009(:  223 pages; AAT 3355022 )URR(.

Turner, N. D.“ Preparing Preservice Teachers for Inclusion in Secondary Classrooms.“ International 
Journal of Special Education. 16 1)2003(.:1-6.



 العدد 27 - صيف 2016م

106

Walpole,C.J. ”Teacher attitudes towards the inclusion of special needs students in the general education 
classrooms“. )2008(.  

Weinman, M. G. ”The effects of inclusion of students with emotional disturbance on the altruism levels 
of general education third and fourth grade predominantly Hispanic students“ . Ph.D., WALDEN 
UNIVERSITY, )2010(:  138. 

Westervelt, V.D. and Turnbull, A.P. ”Children’s attitudes toward physically handicapped peers and 
intervention approaches for attitude change.“ Physical Therapy. 60 .7 )1980(: 896-901.

World Health Organisation, )1980(, A manual relating to the consequences of disease, Geneva, World Health 
Organization. 

Witherspoon,C.K. ”Teachers’attitudes towards inclusion of special education students and their 
instructional adaptability to students with disabilities.“ )2005(.  

Wong-Ratcliff, M. and Kwok, K.H. ”Can integrated education meet the needs of students with SEN?“ New 
Horizons in Education 59.2 )2011(: 101-115.

Yesseldyke, J.E., Lange, C.M. and  Gorney, D.J. ” Parents of students with disabilities and open-enrollment: 
Characteristics and reasons for transfer“. Excep. Child 60.4 )1994(: 359-372.

Yssel, N.,Engelbrecht, P., Oswald, M.M., Eloff, I., and Swart, E. ”Views of inclusion: A comparative study of 
parents’ perceptions in South Africa and United States“. Remedial and Special Education. 28 .6 )2007(: 
356-365.


