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هدفت الدرا�سة بيان �أثر ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة في برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية 
والاتجاه نحو الريا�ضيات لدى طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في محافظات غزة، وقد تكونت عينة الدرا�سة 
الثانوية،  الأزور  بنت  خولة  مدر�سة  من  اختيارهما  تم  تجريبية  والأخرى  �ضابطة  �إحداهما  مجموعتين  من 
وا�ستخدم الباحث �أداتين بحثيتين هما: اختبار الهند�سة الفراغية ومقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات، وتو�صلت 
المجموعة  ل�صالح  والتجريبية  ال�ضابطة  المجموعتين  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  �إلى  الدرا�سة 
التجريبية في التطبيق البعدي لاختبار الهند�سة الفراغية والتطبيق البعدي لمقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات، 
كما �أظهرت النتائج وجود علاقة دالة �إح�صائياً بين نتائج طالبات المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي 

لاختبار الهند�سة الفراغية ومقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات.

ا�ستراتيجيات التعلم، ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة، الهند�سة الفراغية،  الكلمات المفتاحية: 
برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية، الاتجاه نحو الريا�ضيات.
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The Effect of  Problem Based –Learning Strategy in 
Constructing Proofs of Solid Geometry Problems and 
Attitudes Toward Math Among Female Tenth Graders 

in Gaza Governorates

The study aimed to investigate the effect of problem based –learning strategy in 
constructing proofs of solid geometry problems and attitudes toward math among 
female tenth Graders in Gaza Governorates. The study sample consisted of two groups: 
one as-an experimental and the other as a control group, selected from khawla bent Al 
-Azwar secondary school. The researcher constructed and used two tools: one of them 
was a solid geometry test whereas the other was an attitude toward math scale. The study 
concluded that there were statistically significant differences between the experimental 
and control group in the post test of solid geometry, and the post administration of 
the attitude scale in favor of the experimental group. Besides, there was a statistically 
significant relationship between the experimental group results on the post test of solid 
geometry and the post administration of the attitude toward math scale.

Keywords: Learning strategies, The problem-centered learning strategy, Spatial Geometry, Spatial 

Geometry problems solving, The trend towards Mathematics.
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خلفية الدرا�سة و�أهميتها:
�أ�سا�سياً  ركناً  الريا�ضية  البرهنة  عملية  تمثل 
كانت  ولما  الريا�ضيات،  في  الا�ستدلال  عمليات  من 
�أ�سا�س  على  مادتها  عر�ض  في  تعتمد  الريا�ضيات 
منطقي فكري، ف�إن فهم �أ�ساليب البرهنة الريا�ضية 
وتوظيفها يعتبر عاملًا م�ساعداً للمتعلمين والمعلمين 
باعتبار  لنا  ي�سمح  الذي  الأمر  �سواء،  حد  على 
مناحي  كافة  يربط  عن�صراً  الريا�ضية  البرهنة 

الريا�ضيات بع�ضها ببع�ض.  
ويرى عبيد )2004( �أن لتعاظم الدور الح�ضاري 
مجالات  في  الريا�ضيات  به  تقوم  الذي  والمنفعي 
العلم  في  التقدم  و�أوجه  المعا�صرة،  المعرفة 
طلابنا  نعد  �أن  الأهمية  من  ي�صبح  والتكنولوجيا، 
�إعداداً قوياً وذكياً في الريا�ضيات من حيث تكوين 
الريا�ضيات  مفاهيم  و�إدراك  الريا�ضي  الح�س 
ومواقف  مجتمعية  �سياقات  في  مهاراتها  و�إتقان 
واقعية و�أطر قيمية، وعلى مر الع�صور كان ال�سعي 
خلال  من  الريا�ضيات  وتعلم  تعليم  تطوير  نحو 

نظريات متجددة.
في  نظريات  عدة  ظهور   )2007( زيتون  وي�ؤكد 
من  لعدد  �أ�سا�ساً  منها  كل  يعد  الأخيرة  ال�سنوات 
التدري�س ومن هذه  الم�ستخدمة في  الا�ستراتيجيات 
�أن  �إلى  تدعو  التي  البنائية،  النظرية  النظريات 
تفاعله  خلال  من  بنف�سه  معرفته  الطالب  يبني 
المعرفة الجديدة  ومع  التعليمي  الموقف  المبا�شر مع 
�ضوء  في  �سابقة  معارف  من  لديه  بما  وربطها 
تغيير في  بحدوث  التعلم  ويحدث  المعلم،  توجيهات 

لم�شكلات  تعر�ضه  المعرفية من خلال  الطالب  بنية 
حقيقية و�إيجاد حلول لها في بيئة تفاو�ضية.

�إح�سا�س  »يوجد  ف�إنه  ذلك  من  الرغم  وعلى 
للريا�ضيات  بالن�سبة  بالألم  الممزوج  الر�ضا  بعدم 
يعاني  الريا�ضيات  تعليم  �أن  ذلك  تعليمية،  كمادة 
ونواتج  التعليم  و�أ�ساليب  المحتوى  في  �سلبيات  من 
تح�صيل المتعلمين في كل المراحل الدرا�سية، بل وفي 

الاتجاهات نحو درا�ستها« )عبيد، 2004: 17(.
ويرى الباحث �أنه يغلب على تدري�س الريا�ضيات 
�أ�سلوب العر�ض المبا�شر القائم على الإلقاء وال�شرح 
من قبل المعلم وتحكمه في الن�شاط ال�صفي ب�صورة 
تامة، حيث يقدم المعلومات جاهزة للمتعلمين مما 
جعلهم بحالة من ال�سلبية التامة، وقد �أدى ذلك �إلى 
لديهم  ولد  وكذلك  الريا�ضيات،  في  وا�ضح  �ضعف 
اتجاهات �سلبية نحو الريا�ضيات، حيث الاعتماد في 
التدري�س على الحفظ و�إجراء العمليات الريا�ضية 
 )Varghese, 2009( دون فهمها، وي�ؤكد ذلك درا�سة
 Ball, Hoyles, Jahnke & Movshovits,( ودراسة 
يعانون  الطلبة لا يزالون  �أن  2002( حيث دلتا على 
من �صعوبة في فهم الريا�ضيات وتطبيقاتها، وهو ما 
ي�ؤثر �سلباً على م�ستوياتهم، وعزت الدرا�ستان هذه 
الذي  الاعتيادي  التدري�س  �أ�ساليب  �إلى  ال�صعوبة 

يتبعها المعلمون.  
المخت�صون  اتجه  فقد  ذلك  على  التغلب  ولأجل 
في تدري�س الريا�ضيات �إلى الا�ستفادة من النماذج 
نظريات  على  المبنية  الحديثة  والا�ستراتيجيات 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  وتعتبر  التعلم، 
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ذلك،  في  المعتمدة  الا�ستراتيجيات  من  الم�شكلة 
العلمي  يتم من خلالها تغيير �صورة المحتوى  حيث 
مهمات  ب�صورة  تعليمية  مادة  �إلى  الكتاب  �أو 
)م�شكلات( لا يتم الإجابة عنها �ضمن الكتاب و�إنما 
من  حالة  في  المتعلم  جعل  وبالتالي  المعلم،  دليل  في 
التفكير الدائم عند حل تلك الم�شكلات �أو المهمات.

وي�ؤكد ال�ساعدي )2011( �أن �أف�ضل �أنواع التعلم 
تكون  �أن  على  الم�شكلات،  خلال  من  يتم  الذي  هو 
المتعلم  بيئة  من  م�أخوذة  واقعية  الم�شكلات  تلك 
له،  بالن�سبة  ومعنى  ودلالة  ملحة  �ضرورة  وذات 
لحل  منها  والا�ستفادة  حلها  �إلى  ذلك  يدفعه  حتى 

م�شكلات قد تواجهه في مواقف حياتية جديدة.
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  وتترجم 
الم�شكلة �أفكار �أ�صحاب النظرية البنائية في تدري�س 
»جري�سون  م�صممها  ويعتبر  والريا�ضيات،  العلوم 
منظري  �أكبر  من   )Grayson Wheatly( ويتلي« 
البنائية الحديثة، ويرى �أن�صار هذه الا�ستراتيجية 
�أن التعلم على النحو الأف�ضل يحدث عندما يتعامل 
تزداد  �إذ  واقعية،  حياتية  م�شكلات  مع  الطلاب 
حل  �إيجاد  محاولاتهم  خلال  من  للتعلم  دافعيتهم 
نظريات  �إليه  �أ�شارت  ما  وهذا  الم�شكلات،  لهذه 
في  يبرز  الجيد  التعلم  �أن  �إلى  تو�صلت  �إذ  التعلم، 
�صورة حل الم�شكلات التي تواجه المتعلم �سواء كان 
الحياتية   المواقف  في  �أو  المدر�سي  الموقف  في  ذلك 

)الجندي، 2003(.
في  الطلاب  يعمل  عندما  التعلم  ويتح�سن 
يحدث  الذي  للتكامل  وذلك  متعاونة  مجموعات 
بين �أفكار المتعلمين والحلول التي تو�صلوا لها، فهم 
ترجمة  يمكنهم  وبالتالي  اللغة،  بنف�س  يتحدثون 
وا�ستخدام  الغام�ضة  والتعبيرات  ال�صعبة  الكلمات 

.)Webb & Farivar, 1994( اللغة التي يمكن فهمها
ا�ستخدام  �أن   )2010( ال�شهراني  ويرى 
التي  الم�شكلة  حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية 
م�شكلات  خلال  من  المحتوى  تعلم  على  تركز 
حقيقية ذات معنى يمكن درا�ستها بطرق متعددة، 
�أو  مكتوب  ب�شكل  المتعلم  من  �إجراءات  وتتطلب 

على  المتعلمين  تق�سيم  عملية  تمثل  كما  �شفهي، 
التعلم،  �أهمية كبرى في عملية  مجموعات متعاونة 
وجهات  لمناق�شة  لهم  الفر�صة  �إتاحة  خلال  من 

نظرهم المختلفة مع بع�ضهم البع�ض.
ت�ستدعي  التي  المبررات  من  العديد  وهناك 
ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة 
بدلًا من الطريقة التقليدية، حيث يحتفظ المتعلمون 
بقليل مما تعلموه في �إطار المحا�ضرة التقليدية، ولا 
بطريقة  يتعلمونها  التي  المعرفة  عادة  ي�ستخدمون 
�صحيحة، ف�ضلًا عن �أنهم ين�سون كثيراً مما تعلموه، 
في حين يتميز التعلم المتمركز حول الم�شكلة بثلاثة 
المعلومات توظف من خلاله في  �أن  تتمثل في  �أوجه 
ا�ستردادها  وي�ساعد على  المختلفة،  مواقف الحياة 
وربطها بالمعلومات ال�سابقة، كما �أنه ين�شط المعرفة 
ال�سابقة ويعيد بناءها لتتوافق مع المعرفة الجديدة 

.) Dempsey, 2000(

الافترا�ضات   )2004( مر�سال  يلخ�ص  كما 
الريا�ضيات  تعلم  عليها  يقوم  التي  الأ�سا�سية 
ال�صف  بيئة  تنظيم  في  الم�شكلة  حول  المتمركز 
الم�شكلة  يعك�س  رئي�س  �س�ؤال  خلال  من  المدر�سي 
العمود  ويعتبر  حلها،  المطلوب  المهمة  �أو  الريا�ضية 
�إيجابي  دور  وللمتعلم  التدري�س،  الفقري في عملية 
الم�شاركة  الريا�ضية من خلال  المعرفة  في تح�صيل 
في حل الم�شكلة التي يتمركز حولها العمل التعاوني، 
ت�صميم  وراء  من  الرئي�س  الهدف  يكون  بحيث 
م�ساعدة  هو  الم�شكلة  حول  المتمركز  التعلم  �أن�شطة 
ولي�س  الريا�ضية،  الم�شكلة  فهم  على  المتعلمين 
يتعداه  بل  فقط،  �صحيحة  �إجابات  �إلى  الو�صول 
التفكير  وا�ستراتيجيات  الحلول  هذه  و�صف  �إلى 
ريا�ضي،  ب�أ�سلوب  �إليها  الو�صول  في  الم�ستخدمة 

بمعنى �إعطاء دليل ريا�ضي على معقولية الحل. 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  وتتكون 
المجموعات  المهام،  الم�شكلة من ثلاثة مراحل هي: 
والتدري�س بهذه الا�ستراتيجية  الم�شاركة،  المتعاونة، 
المتعلمين  يجعل  موقفاً  تت�ضمن  بمهمة  يبد�أ 
بحث  ذلك  يلي  ثم  ما،  م�شكلة  وجود  ي�ست�شعرون 
خلال  من  الم�شكلة  لهذه  حلول  عن  المتعلمين 
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التعليم  ويختتم  حدة،  على  كل  �صغيرة  مجموعات 
مناق�شة  في  البع�ض  بع�ضها  المجموعات  بم�شاركة 
�إليه، ويمكن تف�صيل ذلك فيما يلي  ما تم التو�صل 

)زيتون وزيتون، 2006؛ مازن، 2007(: 
�أولًا: مهام التعلم: تمثل مهام التعلم مجموعة 
�أم  ريا�ضية  م�شكلات  كانت  �سواءً  الم�شكلات  من 
�أوراق  خلال  ويخططها  المعلم  لها  يعد  حياتية 
في  للم�شاركة  المتعلمين  لمجموعات  المقدمة  العمل 
ا�ستراتيجية  في  الأ�سا�س  المهام  هذه  وتعتبر  حلها، 
النجاح  ويتوقف  الم�شكلة،  حول  المتمركز  التعلم 
قبل  من  المهام  لتلك  الدقيق  الاختيار  على  فيها 
من  مجموعة  توافر  يتطلب  الذي  الأمر  المعلمين، 
ك�أن  ثمارها،  الا�ستراتيجية  ت�ؤتي  حتى  ال�شروط 
من  منا�سبة  وتكون  م�شكلًا،  موقفاً  المهام  تت�ضمن 
المتعلمين  متعلم، وتحث  لكل  المعرفي  الم�ستوى  حيث 
القرارات،  و�صنع  والحوار  والمناق�شة  البحث  على 
و�أن ت�ؤدي �إلى نتائج معينة، بالإ�ضافة �إلى �أن تكون 
وثيقة ال�صلة بخبرات المتعلمين ال�سابقة، و�أن تكون 
مرتبطة باهتمامات التلاميذ وت�ساعدهم على حل 
تقدم  �أن  يجب  كما  بعد،  فيما  الحياتية  الم�شكلات 
�أو  معروفة  �إجراءات  على  مواقف لا تحتوي  المهام 
الحرية  تترك  �إذ  ب�سهولة،  �إليها  الو�صول  ممكن 
من  �إلا  المعلم  تدخل  دون  للمتعلم  الحل  لإيجاد 
المتعلمين  اهتمام  على  للحفاظ  اللازم  التوجيه 

وا�ستمرار العمل مع المهمة.        
هذه  تتبنى  المتعاونة:  المجموعات  ثانياً: 
تق�سيم  يتم  حيث  التعاوني،  التعلم  مبد�أ  المرحلة 
كل  تتكون  مجموعات،  عدة  �إلى  ال�صف  طلبة 
يكونوا  �أن  �شرط  الطلبة،  من   )6-3( من  مجموعة 
من  يكون  �أن  بمعنى  التح�صيل،  متكافئي  غير 
 – متو�سط  )مرتفع-  طالب  الأقل  على  بينهم 
مجموعة  كل  �أفراد  ويعمل  التح�صيل،  منخف�ض( 
على التخطيط لحل المهمة المطروحة، وقد يتطلب 
لي�س  والمعلم  بينهم،  فيما  الأدوار  تبادل  الأمر 
ببعيد عن مجموعات العمل بل يعتبر ع�ضواً في كل 
في  توافرها  ينبغي  التي  ال�شروط  ومن  مجموعة، 
الم�شاركة  متعاونة،  تكون  كي  ال�صغيرة  المجموعات 

الإيجابية والتفاعل المعزز بين الطلاب والا�ستخدام 
المنا�سب للمهارات الاجتماعية التي يتطلبها العمل 
المناق�شة والحوار  والم�شاركة في  كالتفاعل  التعاوني 
ال�شروط  توفر  حال  وفي  المختلفة،  المجموعات  بين 
ال�سابقة في الموقف التعليمي ف�إن ذلك �سوف يثمر 
التعليمي  الموقف  تميز  التي  الجوانب  من  العديد 
الجيد عن غيره من المواقف التعليمية، حيث تزداد 
الم�شكلات  حل  مهارات  وتنمو  التذكر  على  القدرة 
الحافز  ويزداد  الطلبة،  تح�صيل  معدل  ويرتفع 
الطالب  ثقة  زيادة  عن  ف�ضلًا  التعلم،  نحو  الذاتي 
الطلبة  بين  الإيجابية  العلاقات  تنمو  كما  بنف�سه، 
وتنخف�ض الم�شكلات ال�سلوكية، ويتم بذلك اكت�ساب 
�إلا  تنمو  لا  التي  الاجتماعية  المهارات  من  العديد 

داخل العمل التعاوني.
من  الأخيرة  المرحلة  هي  الم�شاركة:  ثالثاً: 
الم�شكلة  حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  مراحل 
التي  والطرائق  حلولهم  الطلاب  يعر�ض  حيث 
المجموعات،  باقي  على  الحلول  لهذه  بها  تو�صلوا 
المعلم،  قيادة  تحت  بينهم  فيما  المناق�شات  وتدور 

حيث يتحول ال�صف �إلى مجموعة واحدة كبيرة. 
�إعطاء  �ضرورة  على   )Wheatly, 1991( وي�ؤكد 
من  �إليه  تو�صلوا  ما  لتقديم  كافياً  وقتاً  الطلبة 
المعلم،  قبل  من  لهم  �أعطيت  التي  للمهام  حلول 
بحيث يقدم �أفراد كل مجموعة �شرحاً وافياً لبقية 
المجموعات لما تو�صلوا �إليه، ونظراً لاحتمالية تو�صل 
المجموعات �إلى حلول مختلفة، ف�إن المناق�شات تدور 
فيما  الاتفاق  نوع من  �إلى  للو�صول  المجموعات  بين 
بينهم �إذا كان ذلك ممكناً، �إذ �أن تلك المناق�شات 
�إنما تعمل على تعميق فهم الطلبة لكل من الحلول 
هذه  وفي  �إليها،  الو�صول  في  المتبعة  والأ�ساليب 
يحكم  الذي  الحكم  بدور  المعلم  يقوم  لا  المرحلة 
للتعليم،  مي�سر  هو  بل  �أخرى  على  مجموعة  بفوز 
حيث يعمل على توجيه مناق�شات الطلبة دون تدخل 

فيها للو�صول �إلى اتفاق �أو ر�أي موحد.
التعلم  ا�ستراتيجية  وفق  التدري�س  وي�سير 
المتمركز حول الم�شكلة بالخطوات التالية )النجدي 

و�آخرون، 2005(:

Khalid Abdalqader:  The Effect of  Problem Based –Learning....



221 Int. J. Res. Edu. Psy., 2, No. 2 (Oct. 2014)

http://journals.uob.edu.bh

بوا�سطة  المتعلم  لدى  الم�سبقة  المعرفة  تحديد   .1
الدر�س  بمو�ضوع  المرتبطة  الأ�سئلة  بع�ض  �إثارة 

وت�سجيل �آراء الطلاب على ال�سبورة.
�إلى  تق�سيمهم  بعد  الطلبة  على  المهام  توزيع   .2
عن  عبارة  المهام  وهذه  �صغيرة،  مجموعات 
يتطلب  �س�ؤال  �أو  ا�ستف�سار  �أو  عملية  م�شكلة 
تنفيذ  �أو  المجموعة،  �أفراد  بين  حوار  جل�سة 
مجموعة  �أو  تجربة  �إجراء  �أو  معينة  ن�شاطات 

من التجارب.
بالمراقبة  المجموعات  عمل  خلال  المعلم  يقوم   .3
�أن  دون  الطلبة  ومحاورة  بينها  فيما  والتجوال 
وت�شجيعهم  ال�صحيحة،  الإجابات  يعطيهم 
بع�ض  ب�إعطاء  ويقوم  والحوار،  التفكير  على 
التلميحات �إذا وجد �أن هناك بع�ض المجموعات 

التي لا ت�ستطيع تكملة المهمة.
من  �إليه  تو�صلت  ما  بعر�ض  مجموعة  كل  تقوم   .4
النقا�ش  يدور  ثم  تف�سيرات،  �أو  نتائج  �أو  حلول 
لبناء التف�سيرات وتعميق الفهم وبلورة المفاهيم 
بين  النقا�ش  �إدارة  المعلم  ويتولى  والمبادئ، 
المفهوم  بعر�ض  النهاية  في  يقوم  ثم  الطلاب 
كما يجب، وي�صوغ المبد�أ بال�شكل المتعارف عليه 

علمياً. 
ا�ستراتيجية  �أن   )2003( وزيتون  زيتون  ويرى  
التعلم المتمركز حول الم�شكلة ت�شجع الطالب كفرد 
وع�ضو فعال له �شخ�صيته و�أهدافه �ضمن مجموعة 
اجتماعية متعاونة، و�أن هناك ثلاثة �أدوار للطالب 
الم�شكلة،  حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  وفق 

تتمثل فيما يلي:  
المعرفة  يكت�سب  طالب  هو  الن�شط:   الطالب   .1
ويحاور  يناق�ش  ن�شاطه،  خلال  من  والفهم 
�إلى  وي�ستمع  ويتنب�أ  ويلاحظ  ويبحث  وي�س�أل 
وجهات نظر الآخرين، ولا يكون روتينياً في �أداء 

المهام.
ويرى الباحث �أن هذا الدور بدا وا�ضحاً في المراحل 
الثلاث للا�ستراتيجية، حيث ظهر دور الطالب 
خلال  من  المهام(  )مرحلة  الأولى  المرحلة  في 

لحلها،  والتق�صي  الأ�سئلة  طرح  على  حثه 
)مرحلة  الثانية  المرحلة  في  دوره  ظهر  كما 
بع�ضهم  بد�أ  عندما  المتعاونة(  المجموعات 
مبد�أ  وفق  الأفكار  ويتبادلون  بع�ضاً،  ي�ساعد 
الدور  هذا  ظهر  كذلك  الاجتماعي،  التفاو�ض 
في( مرحلة الم�شاركة )حيث ظهر ن�شاط الطلبة 
بين  والمناق�شات  الحوارات  �إجراء  خلال  من 
مهمة  حل  على  اتفاق  �إلى  للتو�صل  المجموعات 

التعلم المطروحة.
معرفته  الطالب  يبني  الاجتماعي:  2.الطالب 
وفهمه عن طريق العمل الاجتماعي، من خلال 
تعاونية  مجموعات  �ضمن  والحوار  المناق�شة 
مرحلة  في  الدور  هذا  ظهر  وقد  �أقرانه،  مع 
المجموعات المتعاونة التي يتم فيها محاولة حل 
من  الطلبة  بين  تعاوني  ب�شكل  المطلوبة  المهمة 

خلال المناق�شة والحوار فيما بينهم.
تكتفي الا�ستراتيجية بجعل  المبدع:  لا  الطالب   .3
الطلبة ن�شيطين، بل لابد من �أن ي�أخذ الطالب 
ل�شيء جديد، وقد ظهر  دوره كمكت�شف ومبدع 
هذا الدور في المرحلة الأخيرة (الم�شاركة) التي 
للو�صول  المجموعات  بين  مناق�شات  فيها  تدور 
�إلى  الو�صول  وبالتالي  ال�صحيح،  الحل  �إلى 
حلول �إبداعية للطلبة.                                                   

القيام  للطالب  ت�سنى  �إذا  �أنه  الباحث  ويعتقد 
تعليمه  بنواتج  ال�سابقة في ظل معلم مهتم  ب�أدواره 
و�سي�شعر  رائع،  جد  �سيكون  الأمر  ف�إن  للطلبة، 
عن  ف�ضلًا  النجاح  تلو  النجاح  يحقق  �أنه  الطالب 

تغير نظرته نحو الريا�ضيات.
الذي  العلم  فهي  الفراغية  الهند�سة  �أما 
المتعلقة  الريا�ضية  والتعميمات  المفاهيم  في  يبحث 
التكاف�ؤ  التطابق،  المربع،  ال�سطح،  بالخط، 
في  العلاقات  هذه  تطبيق  في  يبحث  كما  ...�إلخ، 
هي  �أو  الحياة،  في  تعر�ض  التي  العملية  النواحي 
بمو�ضع  تهتم  وهي  والمقدار،  الفراغ  درا�سة  علم 
دون  والمج�سمات  الأ�شكال  وحجم  وم�ساحة  و�شكل 
وترجع  والفيزيائية،  المادية  خوا�صها  تتناول  �أن 



222

http://journals.uob.edu.bh

�أهمية تدري�س الهند�سية الفراغية �إلى �أنها ت�ساعد 
وت�ساعدهم  الطلاب في تح�سين طريقة تفكيرهم، 
وتك�سب  النتائج،  وا�ستنباط  الحقائق  ربط  على 
التفكير  مثل:  ال�سليمة  التفكير  �أ�ساليب  الطلاب 
وتنمي  الناقد  التفكير  العلاقي،  التفكير  الت�أملي، 
والمج�سمات  الأ�شكال  لخوا�ص  �إدراكهم  لديهم 
في  الداخلة  والعلاقات  المنا�سبة  الخوا�ص  ومعرفة 
المج�سمات الب�سيطة ال�شائعة، وتنمي لديهم كذلك 
الأ�شكال  ر�ؤية  على  والقدرة  الفراغي  الإدراك 
الهند�سة  ت�سهم  كما  �أبعاد،  الثلاثة  ذي  الفراغ  في 
التربوية،  الأهداف  من  كثير  تحقيق  في  الفراغية 
تتمثل  تعلمها  في  �صعوبات  يواجهون  الطلبة  �أن  �إلا 
الفراغية  الهند�سة  لطبيعة  الطلبة  فهم  عدم  في 
البراهين،  ا�ستظهار  طريق  عن  مقررها  ودرا�سة 
التي  الأ�سا�سية  بالمهارات  المعلمين  اهتمام  وعدم 
يجب �أن يكت�سبها الطلبة من خلال درا�سة الهند�سة 
الفراغية، وبالتالي يبدو ال�ضعف في برهنة م�سائل 
الطلبة،  ا�ستجابات  في  وا�ضحاً  الفراغية  الهند�سة 
الأ�شكال  تخيل  على  الطلبة  قدرة  عدم  عن  ف�ضلًا 
والر�سومات و�إدراك �أبعاد ال�شكل الهند�سي وتعامل 
معظمهم مع ر�سومات الهند�سة الفراغية على �أنها 
ر�سومات للهند�سة الم�ستوية، مما ي�ضع الطلبة �أمام 

م�شكلة من �أين يبد�أ البرهان.
http://engprovemath.wordpress.com/2011/04/14 

فيرى  الريا�ضيات  نحو  للاتجاه  وبالن�سبة 
دوراً  تلعب  الاتجاهات  �أن   )2011( ال�ساعدي 
الله  حباه  الذي  فالطالب  التعلم،  عملية  في  مهماً 
مجال  �أي  في  النجاح  ولازمه  عالية  عقلية  قدرات 
من مجالات الحياة، قد تواجهه بع�ض ال�صعوبات 
ال�سلبية  اتجاهاته  بع�ض  ب�سبب  وذلك  التعليمية، 
نحو الدرا�سة �أو المادة الدرا�سية، ومما يجدر ذكره 
المعلمين  تهم  التي  المو�ضوعات  من  الاتجاهات  �أن 
والتعليم،  بالتربية  له �صلة  الأمور وكل من  و�أولياء 
فعن طريق الاتجاهات يمكن و�ضع الفرد الناجح في 
الحياة في مكانه المنا�سب، وبناءً عليه يمكن ت�صميم 
الاتجاهات  تراعي  التي  الجادة  والمناهج  البرامج 
وتلافي  منها  الإيجابي  الاتجاه  تعزيز  على  وتعمل 

الإيجابية  الاتجاهات  تكوين  عملية  وتعد  ال�سلبي، 
�إلى  ي�سعى  التي  التربوية  المجتمع  �أهداف  �أهم  من 

�إك�سابها لأبنائه.
من  العديد  النف�س  بعلم  الم�شتغلون  و�ضع  وقد 
�أعمق  فهم  �أجل  من  وذلك  للاتجاهات،  الوظائف 
لحقيقة الاتجاهات النف�سية، وبالتالي معرفة �أف�ضل 
للطرائق والأ�ساليب الجيدة لتغيير تلك الاتجاهات 
ويمكن  ومجتمعه،  الفرد  يفيد  ما  نحو  وتوجيهها 
)النفعية(،  التكوينية  الوظيفية  في:  تلخي�صها 
التعبير  ووظيفة  التنظيمية،  المعرفية  والوظيفة 
)المعايطة،  الأنا  عن  التعبير  ووظيفة  القيم،  عن 

.)2007
ويرى �أبو علام )1986( �أن هناك عدة عوامل 
�أو  �سلباً  �إما  الاتجاه  تكوين  في  مهماً  دوراً  تلعب 
بع�ضها  مع  العوامل  تلك  تتفاعل  وربما  �إيجاباً، 
البع�ض لتكوين الاتجاه، ومن تلك العوامل: الن�ضج، 
والمعلم،  المنزلية،  والم�ؤثرات  الج�سمية،  والعوامل 
والمحتوى المدر�سي، والات�صال بالأفراد الآخرين �أو 
المجتمع،  في  ال�سائدة  العامة  والثقافة  الجماعات، 
والدوافع والحاجات و�إ�شباع الحوافز الف�سيولوجية 

الأولى كالحاجة �إلى الطعام.
نحو  الاتجاهات  على  التعرف  �أهمية  وتتجلى 
الريا�ضيات وقيا�سها ب�صورة عامة في �أنها متعلمة 
محاولة  عليها  التعرف  بعد  ويمكن  ومكت�سبة، 
المعرفة  �أن  كما  منها،  ال�سلبية  وتطوير  تعديل 
في  ب�سلوكهم  تنبئ  النف�سية  الطلبة  باتجاهات 
م�ستويات  توقع  يمكن  وبالتالي  المختلفة،  المواقف 
نوعية  �ضوء  في  الريا�ضيات  في  المتعلمين  تح�صيل 
وذلك  الأحيان،  بع�ض  في  نحوها  اتجاهاتهم 
معينة،  حدود  في  بالتح�صيل  الاتجاهات  لارتباط 
بالإ�ضافة �إلى ذلك ف�إن معرفة الاتجاهات ت�ساعد 
الدرا�سية  المواد  نحو  المتعلمين  رغبات  تحديد  في 
الا�ستمرار  يرغبون  التي  للتخ�ص�صات  واختيارهم 
في درا�ستها، ومن جانب �آخر ف�إن الاتجاهات نحو 
الريا�ضيات ترتبط ببع�ض الأهداف الهامة لتعليم 
�إدراك  ومنها:  الوجداني،  الجانب  في  الريا�ضيات 
بمادة  الا�ستمتاع  و�أهميتها،  للريا�ضيات  التلاميذ 
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الريا�ضيات، ر�ؤية الريا�ضيات في و�ضع ي�شجع على 
درا�سة  من  المنفعة  تحقق  والاكت�شاف،  الفح�ص 

الريا�ضيات  )العي�سى، 1997(.
وقد �أجري العديد من الدرا�سات ال�سابقة حول 
 )2005( علي  درا�سة  �سعت  فقد  المو�ضوع،  هذا 
التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أثر  معرفة  �إلى 
على  الهند�سة  تدري�س  في  الم�شكلة  حول  المتمركز 
ال�صف  طلاب  لدى  الهند�سي  والتفكير  التح�صيل 
التجريبي  المنهج  الباحث  واتبع  الإعدادي،  الثالث 
عينة  وتكونت  والتجريبية  ال�ضابطة  المجوعتين  ذا 
الدرا�سة من )62( تلميذاً، وكان من �أهم النتائج 
الفهم  م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  فروق  وجود 
الهند�سي  والتفكير  الم�شكلات  وحل  والتطبيق 
ل�صالح المجوعة التجريبية التي در�ست با�ستخدام 
ووجود  الم�شكلة،  المتمركز حول  التعلم  ا�ستراتيجية 
علاقة ارتباطية موجبة ودالة بين درجات القيا�س 
البعدي لعينة الدرا�سة في التح�صيل ودرجاتهم في 
التفكير البعدي، كما هدفت درا�سة رزق )2008( 
الم�شكلة  على  القائم  التعلم  نموذج  �أثر  معرفة  �إلى 
على  المجموعات  وحدة  في  تعليمية  برمجية  في 
تنمية التح�صيل عند الم�ستويات المعرفية )التذكر، 
الفهم، التطبيق( والم�ستويات الثلاثة مجتمعة، وقد 
ا�ستخدمت الباحثة الت�صميم �شبه التجريبي المتمثل 
عينة  وتكونت  مكافئة،  غير  �ضابطة  مجموعة  في 
الدرا�سة من )50( طالبة، وقد ق�سمت العينة �إلى 
�ضابطة،  والأخرى  تجريبية  �إحداهما  مجموعتين 
لطالبات  عام  تفوق  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  وقد 
المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضابطة عند 
جميع الم�ستويات المعرفية الثلاثة )التذكر، الفهم، 
في  وذلك  مجتمعة  الثلاثة  والم�ستويات  التطبيق( 
البعدي،  التح�صيلي  الاختبار  درجات  متو�سط 
�إلى   )2010( و�إ�سماعيل  �صديق  درا�سة  وهدفت 
المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أثر  معرفة 
الدوال  منحنيات  ر�سم  تدري�س  في  الم�شكلة  حول 
على تح�صيل طلبة الريا�ضيات بجامعة اليرموك، 
من  طالباً   )66( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت 
العلوم،  بكلية  ريا�ضيات  الثاني-  الم�ستوى  طلبة 
تجريبية  �إحداهما  مجموعتين  �إل  توزيعهم  تم 

تفوق  النتائج  �أهم  من  وكان  �ضابطة،  والأخرى 
مو�ضوع  در�سوا  الذين  التجريبية  المجموعة  طلاب 
ا�ستراتيجية  با�ستخدام  الدوال  منحنيات  ر�سم 
التعلم المتمركز حول الم�شكلة على طلاب المجموعة 
ال�ضابطة، و�أ�شارت درا�سة ال�ساعدي )2011( �إلى 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  �أثر 
طلاب  لدى  الريا�ضيات  مادة  تح�صيل  في  الم�شكلة 
عينة  تكونت  حيث  الأ�سا�سي،  الخام�س  ال�صف 
الدرا�سة من )59( طالباً، ق�سمت �إلى مجموعتين 
من  وكان  �ضابطة،  والأخرى  تجريبية  �إحداهما 
التعلم  وا�ضح لا�ستراتيجية  �أثر  النتائج وجود  �أهم 
المتمركز حول الم�شكلة متمثلًا في م�ستوى التح�صيل 
للمجموعة  الريا�ضيات  نحو  الإيجابي  والاتجاه 
�إلى  البيطار)2011(  درا�سة  وهدفت  التجريبية، 
الريا�ضي  والتفكير  الدرا�سي  التح�صيل  تنمية 
الثانوية  لطلاب  الإنتاج  و�إدارة  تخطيط  مقرر  في 
التعلم  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  ال�صناعية 
الدرا�سة  عينة  وتكونت  الم�شكلة،  حول  المتمركز 
مجموعتين  �إلى  تق�سيمهم  تم  طالباً   )68( من 
من  وكان  �ضابطة،  والأخرى  تجريبية  �إحداهما 
الريا�ضي  والتفكير  التح�صيل  تنمية  النتائج  �أهم 
وهدفت  المقترحة،  الا�ستراتيجية  با�ستخدام 
ا�ستخدام  �أثر  معرفة  �إلى   )2011( دياب  درا�سة 
الريا�ضية  الم�سائل  لحل  مقترحة  ا�ستراتيجية 
الثامن  ال�صف  طلاب  تح�صيل  على  الهند�سية 
وكان من  الريا�ضيات،  نحو  واتجاهاتهم  الأ�سا�سي 
في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  النتائج  �أهم 
المجموعة  طلاب  درجات  متو�سط  بين  التح�صيل 
التجريبية والمجموعة ال�ضابطة، ل�صالح المجموعة 
التجريبية، وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
في الاتجاه نحو الريا�ضيات بين طلاب المجموعتين، 
فاعلية   )2012( جحجوح  �أبو  درا�سة  وا�ستق�صت 
الم�شكلة  حول  المتمركز  التعلم  طريقة  بين  التفاعل 
والأ�سلوب المعرفي في تنمية مهارات البحث العلمي 
جامعة  طلبة  لدى  العلمي  البحث  نحو  والدافعية 
الأق�صى، وكان من �أهم النتائج التو�صل �إلى فاعلية 
والأ�سلوب  الم�شكلة  حول  المتمركز  التعلم  طريقة 
المعرفي في تنمية مهارات البحث العلمي والدافعية 
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نحوه لدى طلبة الجامعة، والتو�صل �إلى عدم وجود 
تفاعل دال �إح�صائياً بين طريقة التدري�س والأ�سلوب 
المعرفي في تنمية مهارات البحث العلمي والدافعية، 
توظيف  �أثر   )2013( م�صلح  درا�سة  وبينت 
ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة في تنمية 
مهارات حل المعادلات والمتباينات الجبرية والاتجاه 
التا�سع  ال�صف  طالبات  لدى  الريا�ضيات  نحو 
الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  حيث  بغزة،  الأ�سا�سي 
وجود فروق بين المجموعتين، ال�ضابطة والتجريبية 
ل�صالح التجريبية في اختباري المعادلات والمتباينات 
نحو  الاتجاه  مقيا�س  �إلى  بالإ�ضافة  الجبرية 
 Cobb and others,( درا�سة  وهدفت  الريا�ضيات، 
1993( �إلى التعرف على �أثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية 
الح�ساب  تدري�س  الم�شكلة في  المتمركز حول  التعلم 
و�شملت  للتعلم،  ودافعيتهم  التلاميذ  على تح�صيل 
العينة )288( تلميذاً من ال�صف الثاني الابتدائي 
تجريبية  �إحداهما  مجموعتين  �إلى  تق�سيمهم  تم 
التعلم  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  الح�ساب  در�ست 
در�ست  �ضابطة  والأخرى  الم�شكلة،  حول  المتمركز 
من  الدرا�سة  �أدوات  وتكونت  التقليدية،  بالطريقة 
من  وكان  للدافعية،  ومقيا�س  تح�صيلي  اختبار 
بين  �إح�صائياً  دال  فرق  وجود  عدم  النتائج  �أهم 
متو�سطي درجات المجموعتين في اختبار التح�صيل 
بين  �إح�صائياً  دال  فرق  وجود  وعدم  البعدي، 
متو�سطي درجات المجموعتين في مقيا�س الدافعية، 
فاعلية  على   )walker, 2001( ووكر  درا�سة  وركزت 
ا�ستراتيجية التعلم المتمركز على الم�شكلة في تنمية 
التعلم لدى طلبة كلية ال�صيدلة بجامعة الم�س�سبي، 
وكان الأثر وا�ضحاً، كما بينت درا�سة موري هاي�س 
لا�ستراتيجية  الكبير  الأثر   )moore-hayse, 2001(
في  الذات  تنمية  في  الم�شكلة  على  المتمركز  التعلم 
لدى  وظيفة  عن  بالبحث  خا�ص  �إر�شادي  برنامج 
كابا  درا�سة  و�أكدت  كندا،  في  المهنية  الكلية  طلبة 
في  الم�شكلة  حل  طريقة  فاعلية   )kappa, 2007(
تنمية مهارات حل الم�شكلات والتفكير والقدرة على 
اتخاذ القرار والدافعية نحو الإنجاز �أثناء تدري�س 

الريا�ضيات.

الدرا�سة  خلفية  من  �سبق  مما  الباحث  ويرى 
عولجت  التي  المتغيرات  تنوع  ال�سابقة  والدرا�سات 
وتنمية  الم�شكلات  وحل  والاتجاهات  كالتح�صيل 
والعربي  العالمي  الاهتمام  �إلى  ي�شير  التفكير، مما 
تنمية  في  فاعلة  تدري�س  طرائق  عن  بالبحث 
زيادة  و�أن  المتعلمين،  لدى  المختلفة  النمو  جوانب 
التح�صيل الدرا�سي تعتبر معياراً لتقدم المتعلم في 
�أما تنمية  درا�سته وانتقاله من مرحلة �إلى �أخرى، 
تعد  ف�إنها  الريا�ضيات  نحو  الإيجابية  الاتجاهات 
لأن  الريا�ضيات،  لتدري�س  الأ�سا�سية  الأهداف  من 
المتعلم ذا الاتجاه الإيجابي نحو الريا�ضيات يدر�س 
ب�شغف، ويبذل ق�صارى الجهد للح�صول على �أعلى 
نحو  الاتجاه  �سلبي  المتعلم  يرى  حين  في  م�ستوى، 
الريا�ضيات �أن لا فائدة ترجى من تعلم الريا�ضيات 
�أو الإقبال عليها، وقد يكون له �أ�سبابه التي يجب �أن 
نبحث عنها كي نجد العلاج لأمثال ه�ؤلاء المتعلمين.

م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها:
وبالإ�ضافة �إلى ما �سبق من �ضرورة للبحث عن 
�أ�سباب �إعرا�ض عدد من المتعلمين عن الريا�ضيات، 
ف�إن �شكاوى المعلمين و�أولياء الأمور من تدني م�ستوى 
التح�صيل في الريا�ضيات بفروعها لدى الطلبة في 
�أمراً  �أ�صبحت  والف�صلية  ال�شهرية  الاختبارات 
وا�ضحاً، وتتزايد هذه ال�شكاوى من عملية البرهان 
�أو الهند�سية، وهذا ما ت�ؤكده  �سواء كانت الجبرية 
درا�سة زاخري )zackarie, 2009( ودرا�سة كو و �شاي 
�أ�شارت  حيث  نتائجهما،  في   )ko & shy, 2008(
الأولى �إلى �أن معظم الطلبة �أبدوا كرههم للبرهان 
الريا�ضي، في حين �أكدت الثانية �أن الطلبة يواجهون 
�صعوبات حقيقية في �أداء البرهان الريا�ضي، وذلك 
لأ�سباب تتعلق بممار�سات تعليمية، الأمر الذي �أدى 
�إلى وجود حاجة �إلى تجريب نماذج وا�ستراتيجيات 
للتغلب  كمحاولة  الريا�ضيات،  تدري�س  في  حديثة 
على ال�صعوبات والم�شكلات المتعلقة بتدني م�ستوى 
الهند�سة  م�سائل  برهنة  في  وخ�صو�صاً  التح�صيل 
على �ضعف  الدالة  الأ�شكال  من  كواحدة  الفراغية 
الطلبة، ف�ضلًا عن اتجاههم نحو الريا�ضيات الذي 
الريا�ضيات،  تعلم  �أجل  �أ�سا�ساً لابد منه من  يعتبر 
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عن  الإجابة  الحالية  الدرا�سة  تحاول  هنا  ومن 
ال�س�ؤال الرئي�س التالي:

ما �أثر ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة 
في برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية والاتجاه نحو 
الريا�ضيات لدى طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 

في  محافظات غزة؟ 
ويتفرع منه الأ�سئلة الفرعية الآتية:

1. ما �أثر ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة 
لدى  الفراغية  الهند�سة  م�سائل  برهنة  في 
طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في محافظات 

غزة؟
2. ما �أثر ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة 
في تنمية الاتجاه نحو الريا�ضيات لدى طالبات 

ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في محافظات غزة؟
3. ما العلاقة بين برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية 
والاتجاه نحو الريا�ضيات لدى طالبات ال�صف 

العا�شر  الأ�سا�سي في محافظات غزة؟
�أهمية الدرا�سة: 

العملية  الناحية  من  الحالية  الدرا�سة  تعد 
م�سايرة للاهتمام العالمي والعربي والفل�سطيني من 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  توظيف  خلال 
الم�شكلة في برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية والاتجاه 
مواجهة  �ضرورة  على  وت�ؤكد  الريا�ضيات،  نحو 
المتعلم بمهام �أو م�شكلات ت�سمح له بحرية البحث، 
الريا�ضيات  مناهج  وا�ضعي  م�ساعدة  على  وتعمل 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  مراعاة  على 
الدرا�سية،  المناهج  وبناء  ت�صميم  عند  الم�شكلة 
ب�إعادة �صياغة موا�ضيعها بما يتلاءم وهذه  وذلك 
الا�ستراتيجية، كما تفيد هذه الدرا�سة من الناحية 
تقيمها  التي  التدريبية  الدورات  مدربي  النظرية 
وزارة التربية والتعليم لمعلمي ومعلمات الريا�ضيات 
في �إطلاعهم على ا�ستراتيجيات وطرائق التدري�س 
المتمركز حول  التعلم  الحديثة، ومنها ا�ستراتيجية 
الم�شكلة، ف�ضلًا عن �أنها تفتح الباب وا�سعاً لتدري�س 
مثل هذه الا�ستراتيجية وغيرها من ا�ستراتيجيات 

التدري�س الحديثة في الجامعات ب�شكل مف�صل.

�أهداف الدرا�سة: 
�أثر  معرفة  �إلى  الحالية  الدرا�سة  تهدف 
في  الم�شكلة  حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية 
نحو  والاتجاه  الفراغية  الهند�سة  م�سائل  برهنة 
الريا�ضيات لدى طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 
في محافظات غزة، ف�ضلًا عن التعرف على العلاقة 
بين برهان م�سائل الهند�سة الفراغية والاتجاه نحو 

الريا�ضيات لديهن.
فر�ضيات الدرا�سة:

م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا   .1
درجات  متو�سطي  بين   )0.05  =α( دلالة 
والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طالبات 
برهنة  لاختبار  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة 
المجموعة  ل�صالح  الفراغية  الهند�سة  م�سائل 

التجريبية.   
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا   .2
درجات  متو�سطي  بين   )0.05  =α( دلالة 
والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طالبات 
الاتجاه  لمقيا�س  البعدي  التطبيق  في  ال�ضابطة 
نحو الريا�ضيات ل�صالح المجموعة التجريبية. 

3. لا توجد علاقة دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 
طالبات  درجات  متو�سط  بين   )0.05  =α(
البعدي  التطبيق  في  التجريبية  المجموعة 
الفراغية  الهند�سة  م�سائل  برهنة  لاختبار 
ومتو�سط درجاتهن في   التطبيق البعدي لمقيا�س 

الاتجاه نحو الريا�ضيات.
حدود الدرا�سة:

اقت�صرت الدرا�سة الحالية على تدري�س وحدة 
الريا�ضيات )الجزء  كتاب  الفراغية من  الهند�سة 
الثاني( لل�صف العا�شر الأ�سا�سي للف�صل الدرا�سي 
على  الدرا�سة  طبقت  وقد   ،2014/2013 الثاني 
عينة ق�صدية من طالبات مدر�سة خولة بنت الأزور 
الثانوية للبنات، كما اقت�صرت �أدوات الدرا�سة على 
�أداتين تمثلتا في اختبار الهند�سة الفراغية ومقيا�س 
م�صطلحات  وحددت  الريا�ضيات،  نحو  الاتجاه 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  في  الدرا�سة 
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الفراغية،  الهند�سة  م�سائل  وبرهنة  الم�شكلة، 
والاتجاه نحو الريا�ضيات.

م�صطلحات الدرا�سة وتعريفاتها الإجرائية:
1. ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة: نوع 
النظرية  القائم على  التعلم  ا�ستراتيجيات  من 
درا�سة  في  الجماعي  العمل  تعتمد  البنائية 
العا�شر  ال�صف  طلبة  لدى  الهند�سية  المهارات 
الأ�سا�سي وتتكون من ثلاثة عنا�صر هي: المهام 
والمجموعات المتعاونة والم�شاركة، وهي تتابع من 
م�شكلات  على  تعتمد  التي  المنظمة  الأن�شطة 
يبد�أ  التعلم، حيث  الطالب على  حقيقية تحفز 
يجعل  م�شكلًا  موقفاً  تت�ضمن  بمهمة  التعلم 
ي�شجع  ثم  معينة،  بم�شكلة  ي�شعرون  الطلبة 
الطلبة على البحث عن حلول لهذه الم�شكلة من 
خلال مجموعات �صغيرة، ثم يتبع ذلك م�شاركة 

المجموعات معاً في مناق�شة ما يتم تعلمه. 
يق�صد  الفراغية:  الهند�سة  م�سائل  برهنة   .2
حل  عند  الطالبة  تتبعها  التي  الطريقة  بها 
م�س�ألة الهند�سة الفراغية، بناءً على ا�ستيعابها 
للمفاهيم والتعميمات الريا�ضية المتعلقة بالخط 
في  والمج�سمات  الأ�شكال  ومعالجة  وال�سطح 
الفراغ ذي ثلاثة �أبعاد في الدرو�س المت�ضمنة في 
الوحدة الرابعة من كتاب الريا�ضيات )الجزء 
ويقا�س  الأ�سا�سي،  العا�شر  لل�صف  الثاني( 
م�ستوى الطالبة بالدرجة التي تح�صل عليها في 
المعد  الفراغية  الهند�سة  اختبار برهنة م�سائل 

خ�صي�صاً لذلك.
التي  الا�ستجابة  هو  الريا�ضيات:  نحو  الاتجاه   .3
تتكون لدى الطالبة من خلال مرورها بتجارب 
الرف�ض  �أو  بالقبول  ت�ستجيب  تجعلها  وخبرات 
ويقا�س  بالريا�ضيات،  تتعلق  التي  الأفكار  �إزاء 
بالدرجة التي تح�صل عليها الطالبة من خلال 

الا�ستجابة عن مقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات 
الذي تم �إعداده لغر�ض هذه الدرا�سة. 

الطريقة و�إجراءات الدرا�سة: 
�أولًا: منهج الدرا�سة: اتبع الباحث في هذه الدرا�سة 
مجموعتين  في  المتمثل  التجريبي  �شبه  المنهج 
�ضابطة وتجريبية مع قيا�س قبلي وبعدي لتنفيذ 
عينة  لكون  التجريبي  و�شبه  الدرا�سة،  تجربة 

الدرا�سة عينة ق�صدية.
الدرا�سة  مجتمع  تكون  الدرا�سة:  مجتمع  ثانياً: 
العا�شر  ال�صف  طالبات  جميع  من  الحالية 
بمحافظات  الحكومة  مدار�س  في  الأ�سا�سي 
غزة، البالغ عددهن )31253( طالبة موزعات 
خم�س  في  وتعليم  تربية  مديريات  �سبع  على 

محافظات.
ثالثاً: عينة الدرا�سة: لقد تم اختيار عينة الدرا�سة 
للبنات،  الثانوية  الأزور  بنت  مدر�سة خولة  من 
لل�صف  درا�سيتين  �شعبتين  عن  عبارة  وهي 
ع�شوائياً  اختيارهما  تم  الأ�سا�سي  العا�شر 
�ضابطة  �إحداهما  اعتبرت  القرعة،  بطريقة 
والأخرى تجريبية، وقد اختيرت مدر�سة خولة 
بنت الأزور الثانوية للبنات لوقوعها في المحافظة 
الم�ستوى  ولتقارب  القطاع،  من  الو�سطى 
لأهالي  والثقافي  والاقت�صادي  الاجتماعي 
والاقت�صادي  الاجتماعي  الم�ستوى  مع  المنطقة 
لوزارة  المدر�سة  ولتبعية  القطاع،  في  والثقافي 
عدد  على  واحتوائها  العالي  والتعليم  التربية 
ببقية  مقارنة  ال�صفوف  من  ن�سبياً  كبير 
يتيح حرية الاختيار  المدار�س في المنطقة، مما 
التالي  والجدول  ال�صفوف،  بين  من  الع�شوائي 

يو�ضح ذلك.
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رابعاً: �أدوات الدرا�سة 
�أ- اختبار الهند�سة الفراغية:

1- الهدف من الاختبار: هدف هذا الاختبار �إلى 
الهند�سة  م�سائل  برهنة  على  القدرة  قيا�س 
الفراغية لدى طالبات ال�صف العا�شر الأ�سا�سي 
في محافظات غزة في وحدة الهند�سة الفراغية 

من الجزء الثاني من كتاب الريا�ضيات.
على  الباحث  ا�ستند  الاختبار:  �أ�سئلة  �صياغة   -2
الدرا�سة  مو�ضوع  الفراغية  الهند�سة  وحدة 
الهند�سة  اختبار  مفردات  �صياغة  �أجل  من 
من  الواحدة  الم�س�ألة  ا�شتملت  حيث  الفراغية، 
الاختبار على عدد من المهارات الهند�سية مثل 
– البرهان  – التطبيق  – الر�سم  )الترجمة 
ت�ضمنت  الذي  الوقت  في  الم�شكلات(،  حل   -
م�ستويات  من  عدداً  �أي�ضاً  الواحدة  الم�س�ألة 
 – والا�ستيعاب  – الفهم  المعرفة مثل )التذكر 
التطبيق – التحليل(، وذلك ح�سب ما اتفق مع 

ذوي الخبرة والاخت�صا�ص.
اختبار  �أ�سئلة  كتابة  بعد  الاختبار:  �صدق   -3
الهند�سة الفراغية في �صورتها المبدئية، وعددها 
من  مجموعة  على  الاختبار  عر�ض  تم   ،)10(
المتخ�ص�صين  �أ�ساتذة الجامعات  المحكمين من 
مدى  تحديد  بغر�ض  الريا�ضيات  تدري�س  في 
على  الاختبار  عر�ض  تم  كما  الاختبار،  �صدق 
عدد من م�شرفي ومعلمي ومعلمات الريا�ضيات 
�آرائهم  لا�ستطلاع  وذلك  غزة،  محافظات  في 
�أن الاختبار يقي�س  �أجمعوا  حول الاختبار، وقد 
لقيا�سه، وهذا دليل على �صدقه، كما  ما و�ضع 
الداخلي،  ات�ساقه  �صدق  من  الباحث  ت�أكد 
وذلك بح�ساب معاملات الارتباط بين درجات 

الكلي  والمجموع  الاختبار  �أ�سئلة  من  �س�ؤال  كل 
بين  تراوحت  التي  الاختبار  �أ�سئلة  لدرجات 
�صدق  على  يدلل  مما   ،)0.86  –  0.58(

الاختبار.
الاختبار  لتطبيق  اللازم  الزمن  تحديد   -4
التجربة  خلال  من  ثبت  الدرا�سة:  عينة  على 
الا�ستطلاعية التي طبقت على عينة من )35( 
الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  طالبات  من  طالبة 
الزمن  �أن  الثانوية   البلح  �شهداء دير  بمدر�سة 
الأ�سا�سية  التجربة  الاختبار في  لإجراء  اللازم 
هو )45( دقيقة، حيث تم احت�ساب زمن انتهاء 
انتهاء  وزمن  الاختبار  من  طالبات  ع�شر  �أول 
الزمني  المعدل  احت�ساب  تم  ثم  ع�شرة،  �آخر 

للاختبار .
قام  الاختبار  ثبات  للت�أكد من  الاختبار:  ثبات   -5
بين  بير�سون  ارتباط  معامل  بح�ساب  الباحث 
ن�صفي الاختبار الذي بلغ )0.76(، ومن ثم تم 
تعديل طول الاختبار بمعادلة �سبيرمان براون، 
حيث بلغ معامل ثبات الاختبار )0.85(، وهذا 

يطمئن الباحث في تطبيق الاختبار.
والتمييز  ال�صعوبة  معاملات  ح�ساب   -6
ال�صعوبة  معاملات  ح�ساب  تم  للاختبار: 
حيث  الاختبار  �أ�سئلة  من  �س�ؤال  لكل  والتمييز 
تم حذف الأ�سئلة التي معامل �صعوبتها �أقل من 
�صفر  �أو  �سالب  تمييزها  معامل  والتي   0.25
وعددها ثلاثة، لت�صبح �أ�سئلة اختبار الهند�سة 

الفراغية في �صورتها النهائية، وعددها �سبعة.
7- تقدير الدرجات وطريقة الت�صحيح: فقد و�ضع 
واحدة،  درجة  الواحد  ال�س�ؤال  في  مطلوب  لكل 

الجدول رقم )1(: توزيع عينة الدرا�سة

ترتيب ال�صفعدد الطالباتا�سم المدر�سةالمجموعة

421/10خولة بنت الأزور الثانوية للبناتالتجريبية

424/10=      =      =ال�ضابطة
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علماً ب�أن ال�س�ؤال الواحد يحتوي مطلوبين على 
ال�س�ؤال،  لر�سم  واحدة  واحت�سبت درجة  الأقل، 
درجة   )25( الق�صوى  الدرجة  كانت  ثم  ومن 
الأ�سئلة  عن  �أجاب  �إذا  عليها  الطالب  يح�صل 

جميعها ب�شكل �صحيح.
ب- مقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات: 

قيا�س اتجاه طالبات  1- الهدف من المقيا�س: 
قبل  الريا�ضيات،  نحو  الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف 
ا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة 

وبعد ا�ستخدامها.
2- و�صف المقيا�س: ا�ستعان الباحث بدرا�سة م�صلح 
)2013( ودرا�سة �أبو الهطل )2011( ودرا�سة 
دياب )2011( في �صياغة عبارات المقيا�س التي 
وزعت على �أربعة �أبعاد هي: الاتجاه نحو طبيعة 
الريا�ضيات  قيمة  نحو  الاتجاه   – الريا�ضيات 
– الاتجاه نحو تعلم الريا�ضيات – الاتجاه نحو 
من  المقيا�س  ويتكون  بالريا�ضيات،  الا�ستمتاع 
)24( عبارة، لكل عبارة خم�سة بدائل )موافق 
ب�شدة – موافق – محايد - غير موافق – غير 
موافق ب�شدة( وتعطى الدرجات ) 5، 4، 3، 2، 
1( على الترتيب، وينعك�س الترتيب في الفقرات 

ال�سلبية. 
بعر�ضه  المقيا�س  �صدق  من  الباحث  ت�أكد  وقد 
النف�س  علم  في  المتخ�ص�صين  من  �أربعة  على 
التربوي وثلاثة من المتخ�ص�صين في طرق تدري�س 
الريا�ضيات، وقد تم ح�ساب �صدق الات�ساق الداخلي 

بين كل فقرة )عبارة( من فقرات المقيا�س والمجموع 
دالة  جميعها  كانت  وقد  المقيا�س،  لدرجات  الكلي 
عند م�ستوى )0.05(، كما ت�أكد الباحث من ثبات 
المقيا�س بطريقة التجزئة الن�صفية فبلغ )0.80(. 
خام�ساً: تكاف�ؤ المجموعتين: للت�أكد من تكاف�ؤ 
المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية قام الباحث بما 

ي�أتي:
�ضبط  من  للت�أكد  الزمني:  العمر  في  التكاف�ؤ  �أ- 
�إلى  الرجوع  تم  للطالبات،  الزمني  العمر 
في  الدرا�سة(  )عينة  ال�صفين  �أحوال  �سجلات 
مدر�سة خولة بنت الأزور الثانوية للبنات، حيث 
المجموعة  في  الطالبات  �أعمار  معدل  �أن  تبين 

ال�ضابطة والمجموعة التجريبية هو 16 �سنة.
تكاف�ؤ  من  للت�أكد  التح�صيل:  في  التكاف�ؤ  ب- 
الفرق  دلالة  بح�ساب  الباحث  قام  التح�صيل 
م�ستوى  في  المجموعتين  درجات  متو�سطي  بين 
درجات  واقع  من  الريا�ضيات  في  التح�صيل 
الدرا�سي  للف�صل  النهائي  الريا�ضيات  اختبار 
الفرق  دلالة  وح�ساب   ،2014/2013 الأول 
في  المجموعتين  درجات  مجموع  متو�سطي  بين 
في  طالبة  لكل  الدرا�سية  للمواد  الكلي  المجموع 
 2014/2013 الأول  الدرا�سي  الف�صل  نهاية 
والجدول التالي يو�ضح ذلك:                                

  

الجدول رقم )2(: الت�أكد من تكاف�ؤ المجموعتين )عينة الدرا�سة( 
في تح�صيل الريا�ضيات والتح�صيل العام

قيمةالانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعةالمتغير
الدلالة(ت)

 التح�صيل في
الريا�ضيات

4267.616.75ال�ضابطة
لا يوجد دلالة0.123

4266.916.36التجريبية

التح�صيل العام
42727.30182.6ال�ضابطة

لا يوجد دلالة0.422
42759.45175.2التجريبية
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درجات  في  التكاف�ؤ  بح�ساب  الباحث  قام  كما 
الاختبار القبلي للهند�سة الفراغية والقيا�س القبلي 

يو�ضح  التالي  والجدول  الريا�ضيات  نحو  للاتجاه 
ذلك:      

الجدول )3(
التكاف�ؤ في درجات الاختبار القبلي للهند�سة الفراغية والقيا�س القبلي للاتجاه نحو الريا�ضيات

قيمةالانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعةالمتغير
الدلالة(ت)

الاختبار القبلي للهند�سة الفراغية
لا يوجد دلالة427.402.57.488ال�ضابطة
427.713.20التجريبية

 القيا�س القبلي للاتجاه نحو
الريا�ضيات

4245.8313.75ال�ضابطة
لا يوجد دلالة0.460

4247.2314.20التجريبية

المجموعتين  من  كلًا  �أن  �سبق  مما  يت�ضح 
في  والتح�صيل  الزمني  العمر  في  متكافئتان 
�إلى  بالإ�ضافة  العام،  والتح�صيل  الريا�ضيات 
لأنهم  وذلك  الفراغية،  الهند�سة  في  تكاف�ؤهما 
والمعلمة  واحدة،  بطريقة  واحداً  منهاجاً  يدر�سون 
في  التكاف�ؤ  �إلى  بالإ�ضافة  واحدة،  العا�شر  لل�صف 
لأنهم  والثقافي  والاقت�صادي  الاجتماعي  الم�ستوى 

من بيئة واحدة لها ظروف مت�شابهة.
�ساد�ساً: الأ�ساليب الإح�صائية:

الدرا�سة  هذه  نتائج  لتحليل  الباحث  ا�ستخدم 
ارتباط  ومعامل  م�ستقلتين  لعينتين  )ت(  اختبار 

بير�سون.
�سابعاً: متغيرات الدرا�سة:

�أ. المتغير الم�ستقل: وهو ا�ستراتيجية التعلم المتمركز 
حول الم�شكلة.

ب. المتغير التابع:
 1. برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية.

 2. الاتجاه نحو الريا�ضيات. 
ثامناً: خطوات الدرا�سة: 

قام الباحث بخطوات الدرا�سة الآتية:
ال�صلة  ذي  التربوي  الأدب  من  بع�ض  درا�سة   -

بمو�ضوع الدرا�سة.

كتاب  من  �إعدادها  تم  التي  الوحدة  تحديد   -
الريا�ضيات )الف�صل الدرا�سي الثاني( لل�صف 
والتعليم  التربية  )وزارة  الأ�سا�سي  العا�شر 

العالي، 2003(.
من  والت�أكد  الفراغية  الهند�سة  اختبار  بناء   -

�صدقه وثباته.
- بناء مقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات والت�أكد من 

�صدقه وثباته.
العالي على  والتعليم  التربية  �أخذ موافقة وزارة   -
بنت  خولة  مدر�سة  في  الدرا�سة  تجربة  تطبيق 

الأزور للبنات.
ومقيا�س  الفراغية  الهند�سة  اختبار  تطبيق   -
الاتجاه نحو الريا�ضيات على عينة ا�ستطلاعية.
والت�أكد  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعة  اختيار   -
من تكاف�ؤهما من حيث العمر الزمني وم�ستوى      
العام،  والتح�صيل  الريا�ضيات  في  التح�صيل 
والاقت�صادي  الاجتماعي  الم�ستوى  وكذلك 

والثقافي.
الدرا�سة(  )عينة  ال�شعبتين  معلمة  تدريب   -
الفراغية  الهند�سة  وحدة  تدري�س  كيفية  على 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  با�ستخدام 
الدرا�سة  تجربة  تطبيق  ثم  ومن  الم�شكلة، 

ب�إ�شراف وتوجيه الباحث.
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ومقيا�س  الفراغية  الهند�سة  اختبار  تطبيق   -
الاتجاه نحو الريا�ضيات.

الرزم  با�ستخدام  �إح�صائياً  البيانات  معالجة   -
للعلوم الاجتماعية )SPSS( بغر�ض  الإح�صائية 
من  والتحقق  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  الإجابة 

فرو�ضها.
نتائج الدرا�سة: 

�أ�سئلة  من  الأول  ال�س�ؤال  عن  الإجابة  �أولًا- 
الدرا�سة:

على:  ين�ص  الذي  الأول  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
الم�شكلة  حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  �أثر  ما 
الفراغية لدى طالبات  الهند�سة  في برهنة م�سائل 

ال�صف العا�شر الأ�سا�سي في محافظات غزة؟

ين�ص  الذي  الأول  الفر�ض  �صحة  من  وللتحقق 
على: لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
دلالة ) α=0.05( بين متو�سطي درجات طالبات 
في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 
الهند�سة  م�سائل  برهنة  لاختبار  البعدي  التطبيق 

الفراغية ل�صالح المجموعة التجريبية.   
لعينتين  )ت(  اختبار  بح�ساب  الباحث  قام 
لاختبار  البعدي  التطبيق  درجات  في  م�ستقلتين 
برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية لدى المجموعتين 
الجدول  من  يت�ضح  كما  والتجريبية  ال�ضابطة 

التالي:

الجدول رقم )4(: نتائج اختبار )ت( لاختبار دلالة الفرق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين 
ال�ضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية

" ت"الانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعة م�ستوى الدلالة  قيمة  

3.69 13.02 42ال�ضابطة
5.15 )0.05 = α(  

 4.32 4217.54التجريبية

دلالة  ذو  فرق  وجود   )4( الجدول  من  يت�ضح 
في  الطالبات  درجات  متو�سطي  بين  �إح�صائية 
الهند�سة  م�سائل  برهنة  لاختبار  البعدي  التطبيق 
وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  بين  الفراغية 
ي�ؤدي  الذي  الأمر  التجريبية،  المجموعة  ل�صالح 
وقبول  الحالية  للدرا�سة  الأول  الفر�ض  رف�ض  �إلى 

الفر�ض البديل له.
�أ�سئلة  من  الثاني  ال�س�ؤال  عن  الإجابة  ثانياً: 

الدرا�سة: 
على:  ين�ص  الذي  الثاني  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
ما �أثر ا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة في 
تنمية الاتجاه نحو الريا�ضيات لدى طالبات ال�صف 

العا�شر الأ�سا�سي في محافظات غزة ؟

وللتحقق من �صحة الفر�ض الثاني الذي ين�ص 
على: لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
دلالة ) α= 0.05( بين متو�سطي درجات طالبات 
في  ال�ضابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة 
الريا�ضيات  نحو  الاتجاه  لمقيا�س  البعدي  التطبيق 

ل�صالح المجموعة التجريبية.
لعينتين  )ت(  اختبار  بح�ساب  الباحث  قام 
لمقيا�س  البعدي  التطبيق  درجات  في  م�ستقلتين 
الاتجاه نحو الريا�ضيات لدى المجموعتين ال�ضابطة 

والتجريبية كما يت�ضح من الجدول التالي: 
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الجدول رقم )5(: نتائج اختبار )ت( لاختبار دلالة الفرق بين متو�سطي درجات طالبات المجموعتين 
ال�ضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لمقيا�س الاتجاه نحو الريا�ضيات

"ت"الانحراف المعياريالمتو�سطالعددالمجموعة م�ستوى الدلالةقيمة  

18.09 70.52 42ال�ضابطة
4.42)0.05 = α(   

 14.28 4286.23التجريبية

دلالة  ذو  فرق  وجود   )5( الجدول  من  يت�ضح 
في  الطالبات  درجات  متو�سطي  بين  �إح�صائية 
الريا�ضيات  نحو  الاتجاه  لمقيا�س  البعدي  التطبيق 
ل�صالح  وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعتين  بين 
�إلى رف�ض  ي�ؤدي  الذي  الأمر  التجريبية،  المجموعة 
الفر�ض  وقبول  الحالية  للدرا�سة  الثاني  الفر�ض 

البديل له.
�أ�سئلة  من  الثالث  ال�س�ؤال  عن  الإجابة  ثالثاً: 

الدرا�سة: 
على:  ين�ص  الذي  الثالث  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
الفراغية  الهند�سة  م�سائل  برهان  بين  العلاقة  ما 
ال�صف  طالبات  لدى  الريا�ضيات  نحو  والاتجاه 

العا�شر الأ�سا�سي في محافظات غزة؟
الذي  الثالث  الفر�ض  �صحة  من  وللتحقق 
عند  �إح�صائياً  دالة  علاقة  توجد  لا  على:  ين�ص 
درجات  متو�سط  بين   )0.05=α( دلالة  م�ستوى 
البعدي  التطبيق  في  التجريبية  المجموعة  طالبات 
لاختبار برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية ومتو�سط 
البعدي لمقيا�س الاتجاه نحو  التطبيق  درجاتهن في 

الريا�ضيات.
قام الباحث بح�ساب معامل ارتباط بير�سون بين 
التطبيق  في  التجريبية  المجموعة  طالبات  درجات 
ومقيا�س  الفراغية  الهند�سة  لاختبار  البعدي 
 ،)0.60( بلغ  حيث  الريا�ضيات،  نحو  الاتجاه 
ويت�ضح من ذلك وجود علاقة دالة �إح�صائياً عند 
درجات  متو�سط  بين   )0.05  =α( دلالة  م�ستوى 
البعدي  التطبيق  في  التجريبية  المجموعة  طالبات 
لاختبار برهنة م�سائل الهند�سة الفراغية ومتو�سط 
البعدي لمقيا�س الاتجاه نحو  التطبيق  درجاتهن في 

الفر�ض  رف�ض  �إلى  ي�ؤدي  الذي  الأمر  الريا�ضيات، 
الثالث للدرا�سة الحالية وقبول الفر�ض البديل له.

مناق�شة النتائج: 
الدالة  الأول  ال�س�ؤال  لنتيجة  بالن�سبة  �أولًا: 
متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  وجود  على 
لاختبار  البعدي  التطبيق  في  الطالبات  درجات 
المجموعتين  بين  الفراغية  الهند�سة  م�سائل  برهنة 
المجموعة  ل�صالح  وال�ضابطة،  التجريبية 
التدري�س  �إلى  ذلك  يعزو  الباحث  ف�إن  التجريبية، 
حيث  الم�شكلة،  حول  المتمركز  التعلم  با�ستراتيجية 
التعلم  عملية  �أثناء  الطالبات  �أمام  الفر�صة  كانت 
منهن  كل  تعبر  كي  �سانحة  الا�ستراتيجية  بتلك 
كانت  بل  اقتراحات،  �أو  حلول  من  به  تفكر  عما 
الفر�صة مهي�أة للطالبات اللاتي لا ي�شاركن المعلمة 
في  زميلاتهن  ي�شاركن  لأن  التدري�س  عملية  �أثناء 
ثقتهن  تزيد  و�أن  والكبيرة،  ال�صغيرة  المجموعات 
معنى،  ذي  لتعلم  تدفعهن  بدورها  التي  ب�أنف�سهن 
وهذا ح�سب ر�أي الباحث ما لا تتمكن منه الطالبة 
التقليدية، وفي نف�س  التدري�س بالطريقة  في ح�صة 
�أثناء  تي�سره  �أن  للمعلمة  ممكناً  يكون  لا  الوقت 
تدري�سها بالطريقة التقليدية، وتتفق هذه  النتيجة 
درا�سة  مثل  ال�سابقة  الدرا�سات  معظم  نتائج  مع 
ال�ساعدي  ودرا�سة   )2010( و�إ�سماعيل  �صديق 
وتختلف   ،)2013( م�صلح  ودرا�سة   )2011(
 Cobb and others,( نتائج درا�سة  النتيجة مع  هذه 
الباحث يرى �ضرورة  ف�إن  وبناءً على ذلك   ،)1993
ملمو�ساً  واقعاً  الدرا�سة  مثل هذه  نتائج  �أن تترجم 
من قبل القائمين على عملية التعليم، حتى نتمكن 
من رفع م�ستوى �أداء المعلم والمتعلم على حد �سواء.
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ثانياً: بالن�سبة لنتيجة ال�س�ؤال الثاني الدالة على 
وجود فرق ذو دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات 
الطالبات في التطبيق البعدي لمقيا�س الاتجاه نحو 
الريا�ضيات بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة، 
يعزو  الباحث  ف�إن  التجريبية،  المجموعة  ل�صالح 
ذلك �إلى �أن التدري�س با�ستراتيجية التعلم المتمركز 
حول الم�شكلة يعطي الطالبات الفر�صة الكافية �إلى 
حد ما لأن يبحثن عن الحل ويجربن الفرو�ض حتى 
يزيد  الذي  الأمر  المنتظرة،  النتائج  �إلى  ي�صلن 
ي�شاركن  للريا�ضيات وخ�صو�صاً عندما  من حبهن 
بع�ضهن دونما حرج من مواجهة المعلمة �أو الخوف 
قامت  التي  المعلمة  �أكدته  ما  وهذا  الخط�أ،  من 
مع  النتيجة  هذه  وتتفق  الدرا�سة،  تجربة  بتطبيق 
 ،)2013( م�صلح  ودرا�سة   )2007( كابا  درا�سة 
�ضمن  الحقيقية  المهمات  ا�ستخدام  �أن  بينتا  حيث 
المتعلمين  قدرة  من  يزيد  التدري�س  ا�ستراتيجيات 
على تطبيق المعلومات وتوظيفها في الحياة اليومية، 
وهذا بدوره يزيد من حب المتعلم لمادة الريا�ضيات، 
مع  تختلف  هذه  الحالية  الدرا�سة  نتيجة  �أن  �إلا 
ودرا�سة   )Cobb and others,1993( درا�سة   نتيجة 
فروق  وجود  عدم  �أظهرتا  حيث   ،)2011( دياب 
ذات دلالة �إح�صائية بين مجموعتي عينة الدرا�سة 

في الاتجاه نحو الريا�ضيات.
الدالة  الثالث  ال�س�ؤال  لنتيجة  بالن�سبة  ثالثاً: 
م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  علاقة  وجود  على 
دلالة )α=  0.05( بين متو�سط درجات طالبات 
لاختبار  البعدي  التطبيق  في  التجريبية  المجموعة 
ومتو�سط  الفراغية  الهند�سة  م�سائل  برهنة 
البعدي لمقيا�س الاتجاه نحو  التطبيق  درجاتهن في 
النتيجة  هذه  �أن  يعتبر  الباحث  ف�إن  الريا�ضيات، 
الفراغية  الهند�سة  م�س�ألة  برهان  �أن  على  تدلل 
الأ�سا�سي  العا�شر  ال�صف  طالبات  تحتاجه  الذي 
كي ي�صبح في ال�شكل المطلوب والأداء الأمثل لا بد 
ذوات  الطالبات  عند  توجد  عالية  قدرات  من  له 
�أن  ويمكن  الريا�ضيات،  نحو  الإيجابي  الاتجاه 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  يكون 
�أ�سلوب المعلم التقليدي بحيث قل  الم�شكلة غير من 
بقيمتها  �شعرت  التي  الطالبة  دور  وزاد  المعلم  دور 

الإيجابي  اتجاهها  من  ذلك  فزاد  زميلاتها،  بين 
نحو الريا�ضيات. 

تو�صيات الدرا�سة:
في �ضوء نتائج الدرا�سة الحالية يو�صي الباحث 

بما يلي:
درو�ساً  تت�ضمن  الريا�ضيات  لمعلمي  �أدلة  �إعداد   .1
التعلم  ا�ستراتيجية  لخطوات  وفقاً  معدة 

المتمركز حول الم�شكلة.
2. �ضرورة تدريب المعلمين على �إجراءات التدري�س 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  با�ستخدام 

الم�شكلة.
يتفق  بما  الريا�ضيات  كتاب  محتوى  تنظيم   .3

وا�ستراتيجية التعلم المتمركز حول الم�شكلة.  
�أعمال  متابعة  على  التربويين  الم�شرفين  حث   .4
في  تنويعهم  وخ�صو�صاً  الريا�ضيات،  معلمي 
المختلفة  التدري�س  ا�ستراتيجيات  ا�ستخدام 
حول  المتمركز  التعلم  ا�ستراتيجية  ومنها 

الم�شكلة.
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