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الملخ�ص
هدفت الدرا�سة ا�ستق�صاء �أثر ا�ستخدام �أجزاء من برنامج كورت في تدري�س العلوم على تنمية عمليات 
العلم واتخاذ القرار لدى طلبة ال�صف الثامن الأ�سا�سي في مديرية التربية والتعليم لمنطقة ق�صبة �إربد. وتكونت 
العينة من )148( طالباً وطالبة وزعوا على مجموعتين، تكونت كل منها من )74( طالباً/ طالبة، المجموعة 
الأولى در�ست ببرنامج كورت، والمجموعة الثانية در�ست بالطريقة الاعتيادية، لكل من الذكور والإناث. وبهدف 
جمع البيانات، تم �إعداد المادة التعليمية تبعاً لبرنامج كورت، وتم �إعداد الأدوات التي تمثلت باختبار عمليات 
وثباتهما  متخ�ص�صين،  محكمين  على  بعر�ضهما  �صدقهما  من  التحقق  وتم  القرار،  اتخاذ  ومقيا�س  العلم، 
با�ستخراج معامل كودر–ريت�شارد�سون )KR-20(، ومعامل كرونباخ �ألفا )a(. �أظهرت النتائج وجود فروق 
دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )a=0.05(، في الأداء على اختبار عمليات العلم البعدي ل�صالح المجموعة 
التجريبية. كما �أظهرت النتائج وجود فرق دال �إح�صائياً يعزى للجن�س ل�صالح الذكور، وكذلك عدم وجود 
�إح�صائية تعزى للتفاعل بين طريقة التدري�س والجن�س. كما �أظهرت نتائج الدرا�سة وجود  فروق ذات دلالة 
فروق دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة )a=0.05(، في �أداء مقيا�س اتخاذ القرار البعدي ل�صالح المجموعة 
ارتباطة  وجود علاقة  �إلى  النتائج  �أ�شارت  كما  الذكور.  ول�صالح  للجن�س  يعزى  دال  فرق  ووجود  التجريبية، 
طردية موجبة بين نتائج الطلبة على اختبار عمليات العلم البعدي ومقيا�س اتخاذ القرار البعدي. و�أو�صت 
الدرا�سة تبعاً للنتائج ب�أن تت�ضمن برامج �إعداد المعلم قبل الخدمة و�أثنائها التدري�س با�ستخدام برنامج كورت 

للتفكير.

الكلمات المفتاحية: برنامج كورت، تدري�س العلوم، عمليات العلم، اتخاذ القرار.
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The Effect of Using Cort Program in 
Teaching Science on Developing the 

Learning Processes and Decision-Taking for 
the Eighth Grade Basic Students

Iyad Abdallah Mohammad Al-Shreifeen

Taibah University - kingdom of Saudi Arabia

Abstract

The study aimed to investigate the effect of using parts of Cort programme in teaching 
science to develop the science processes and decision-taking for the eighth grade basic 
students at Irbid educational directorate. The sample of the study consisted of (148) 
male and female students. Who were divided into two groups. Each one cosisited of 
(74) male and female students. The first group was taught using Cort programme, 
while the other group was taught according to the traditional way for both male and 
female students. To collect data, the learning material was prepared according to Cort 
programme. The instruments were prepared in advance which included the learning 
processes test and decision -taking scale. To ensure the instruments’ validity, they 
were given to a specialized jury. To get their reliability, Coder -Richardson coefficient 
(KR-20) was used as well as Cronbach’s Alpha formula.

The findings of the study revealed that there were significant statistical differences at 
(α=.05) on the performance of the post learning processes in favor of the experimental 
group.Moreover, they showed that there was a significant statistical difference in 
favor of sex for the male students. In addition, there were significant differences due 
to the interaction between the teaching process and sex. The findings of the study 
also revealed that there were significant statistical differences at (α=.05) in the post 
decision-taking performance scale in favor of the experimental group, and there was 
a significant difference related to the sex in favor of male students. The findings also 
showed that there was a strong positive direct correlation between the students’ post 
learning process test and decision-taking scale. The study recommended, according 
to the findings of the study, to include Cort Thinking Programme in the teachers’ 
preparation programs before and within their service. 

Keywords:  Cort Program, Teaching Science, Learning Processes, Decision-Taking. 
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المقـدمة
العالم  ي�شهدها  التي  المتلاحقة  التغيرات  �إن 
والات�صالات  المعلومات  ونظم  العلمية،  المعرفة  في 
في  التعلم  توظيف  نحو  التعليم  يتوجه  �أن  تفر�ض 
القادرة  الأداه  باعتباره  العملية،  الحياة  مجالات 
ومهاراته.  المتعلم  قدرات  وتنمية  تطوير  على 
من  بد  لا  التغيرات،  هذه  لمواجهة  المتعلم  ولإعداد 
الاعتماد  على  وتربيته  الم�ستقلة،  �شخ�صيته  بناء 
على الذات، وزيادة م�ستوى طموحه، وثقته بنف�سه، 
واحترامه لذاته، ليكون م��سؤولًا عن تعلمه، ومبادراً 
ن�شطاً، وباحثاً مفكراً، م�ستجيباً للق�ضايا والم�شكلات 

الحياتية باهتمام وفاعلية )زيتون، 2004(.
وفي مجال تدري�س العلوم، يجمع الأدب التربوي 
الع�صر،  ومتطلبات  تتنا�سب  �أهداف  تحقيق  على 
وتعلم  العلمية،  والمبادئ  الحقائق  معرفة  وهي: 
العلم  تطبيقات  وفهم  وعملياته،  العلم  طريقة 
والبيئية،  والتكنولوجية  العلمية  الم�شكلات  حل  في 
واكت�ساب  التفكير،  في  العلمي  الأ�سلوب  وممار�سة 
 Lesile,( الإتجاهات والميول العلمية ب�صورة وظيفية

.)Rodger and Janet, 2000

الأهداف  من  العلم  عمليات  ممار�سة  وتُعد 
المراحل  لجميع  العلوم  تدري�س  في  الرئي�سة 
تعلم  هو  الأ�سمى  الهدف  لأن  وذلك  الدرا�سية، 
لا  العلمية  المعرفة  ويوظفون  يفكرون،  كيف  الطلبة 

دون  المدر�سية،  والمناهج  المقررات،  يحفظون  كيف 
الحياة،  في  توظيفها  �أو  عقلياً  تحريكها  �أو  فهمها 
مع  العلم  عمليات  دمج  الطلبة  من  يتطلب  وهذا 
للعلوم،  �أف�ضل  فهم  �إلى  للتو�صل  العلمية  المعرفة 
على  العلوم  تعلم  يركز  �أن  بد  لا  ذلك  ولتحقيق 
التفكير  في  العلمي  الأ�سلوب  اكت�ساب  م�ساعدة 
بمعنى  والتفكير،  البحث  في  العلمية  الطريقة  �أو 
وعملياته  العلم  طرق  على  والتركيز  التفكير  تعلم 

)زيتون، 2010؛ خطايبة، 2011(.
مثل:  الدرا�سات  من  العديد  نتائج  و�أ�شارت 
م�ساعده )2003(، ال�سويليمين )2005(، الجواوده 
وال�شعيلي  وخطايبة   ،)2006( ونوفل   ،)2006(
)2003(، التي تناولت قيا�س مهارات عمليات العلم 
�إلى �أن م�ستوى الطلبة لا يرقى �إلى الم�ستوى المقبول، 
و�أن الطلبة يعانون من �ضعف في مهارة ا�ستخلا�ص 
النتائج وتقديم الدليل واتخاذ القرارات. و�أ�شارت 
م�ستوى  �أن   )1998( والخطايبة  الروا�شدة  درا�سة 
مهارات الطلبة في ممار�سة عمليات العلم �أقل من 

م�ستوى النجاح.
لذا يدعو التربويون �إلى �ضرورة توجيه الجهود 
ما  وهذا  والتعليم،  التعلم  عمليات  تح�سين  نحو 
حركات  خلال  من  العلوم  مناهج  توجهات  ت�ؤكده 
�إ�صلاح التربية مثل م�شروع 2061، والعلم للجميع، 
العلمية  للتربية  الوطنية  والمعايير  العلمية  والثقافة 
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علمياً،  مثقفاً  المتعلم  جعل  على  جميعها  ت�ؤكد  �إذ 
ولاتخاذ  المختلفة،  الق�ضايا  مناق�شة  خلال  من 
2010؛  )زيتون،  م��سؤولة  مواقف  �أو  )موقف( 

خطايبة، 2011(. 
�أو مواقف  اتخاذ موقف  المتعلم  ي�ستطيع  وحتى 
م��سؤولة �إزاء الق�ضايا المختلفة عليه امتلاك مهارة 
للمتعلم،  مهمة  م��سألة  تعد  والتي  القرار،  اتخاذ 
اختيار  �إلى  تهدف  مركبة  تفكير  مهارة  تعد  والتي 
معين  موقف  في  المتاحة  الحلول  �أو  البدائل  �أف�ضل 
الأحداث،  وا�ستيعاب  التحديات  مواجهة  لي�ستطيع 
والو�صول �إلى تحقيق الهدف المرجو واختيار �أف�ضل 
الحلول للم�شكلات، وهذا من �ش�أنه �أن يجعل المتعلم 
بعيد  حد  �إلى  ذاتية  م��سؤولية  تعلمه  عن  م��سؤولًا 

)جروان، 2007(.
�إلى  الأخيرة  العقود  في  الأنظار  اتجهت  وقد 
طرائق التدري�س التي تجعل الطالب محوراً لعملية 
التعلم والتعليم، ومن هذه الطرائق تعليم المحتوى 
للمتعلمين،  و�إك�سابها  التفكير  مهارات  با�ستخدام 
الطلبة  ت�ساعد  التفكير  مهارات  �إن ممار�سة  حيث 
والتي  وتحليلها  وو�صفها  الظواهر  ملاحظة  على 
 Ross,( الم�ستقبل  في  لاحقاً  تقابلهم  �أن  الممكن  من 

 .)2000

وي�شير كرم )1996( �أن مهارات التفكير، يمكن 
تعليمها لطلبة التعليم الأ�سا�سي، لأنه يمكن تدريب 
عقولهم على ا�ستخدام طرائق و�أ�ساليب �صحيحة، 
كالإ�ستق�صاء، وطرح الأ�سئلة، والمناق�شة، والتفاعل 
للطلبة  يتيح  مما  والمعلم،  الطلبة  بين  الايجابي 
فر�صة لتنظيم �أفكارهم وترتيبها بطريقة منطقية. 
و�أن يف�سروا الظواهر تف�سيراً منطقياً، وبهذا يعني 
يكون  فتفكيرهم  علمية،  بطريقة  يفكرون  �أنهم 
مثل هذه  وعلى  وواقعياً،  ومرناً  ودقيقاً  هادفاً  هذا 

على  المبني  ال�سليم  التفكير  �سمات  تت�ضح  الأ�س�س 
�أ�س�س علمية.

وتن�سجم توجهات تعليم التفكير مع ر�ؤية بياجيه 
للهدف الرئي�س من التربية، والتي تتمثل في �إعداد 
على  القدرة  لديهم  ومكت�شفين،  مبتكرين  �أفراد 
التفكير الناقد والإبداعي، ولا يقبلون كل ما يعر�ض 
ت�صميم  �إلى  الهدف  ويقت�ضي تحقيق هذا  عليهم، 
بم�شكلات  الطلبة  بها  يواجه  تعليمية  مواقف 

للتدريب على التفكير )�شوارتز وبيركنز، 2003(.
هذا وقد �أ�صبح تعليم مهارات التفكير �أو تعليم 
و�إك�سابها  التفكير  مهارات  ب�إ�ستخدام  المحتوى 
الحديثة  التربوية  الاتجاهات  �أحد  للمتعلمين، 
التربوي  التطوير  م�ؤتمر  �أو�صى  فقد  التربية،  في 
الأردن عام )1987( على �ضرورة  انعقد في  الذي 
النظر  �إعادة  �إلى  �أدى  وهذا  الإتجاه،  بهذا  الأخذ 
في المناهج المدر�سية لت�صبح مهارات التفكير �أحد 

طرائق التدري�س التي تركز عليها تلك المناهج.
وهناك في الأدب التربوي برامج �صممت لتعليم 
التفكير وفق وجهات نظر متباينة لم�صمميها، فمنها 
ما �صمم لتعليم التفكير من خلال المنهاج المدر�سي، 
وبدمجه في محتوى المنهاج، ومنها ما �صمم لتعليم 
�إتجاه  وهناك  م�ستقل،  منهاج  خلال  من  التفكير 
ثالث بين الإتجاهين يرى تعليم التفكير من خلال 
محتوى م�ستقل للتفكير، ويتزامن تعليمه مع محتوى 

)خبرات( المنهاج )دي بونو، 1998�أ(.
التفكير  مهارات  دمج  �إتجاه  باحثون  تبنى  وقد 
مع المناهج الدرا�سية وخا�صة مناهج العلوم لما لها 
الت�أثير على م�ستويات ومهارات  �آثار فاعلة في  من 
 ،)Gan and Lee, 1995( ولي  جان  مثل:  التفكير 
 Shirley, Dimech,( ودنكيل  وفيلا  ودميج  و�شارلي 
)2006(؛  وكيوان   ،)Villa and Dinglel, 2001
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والتح�صيل والمهارات العلمية مثل: اللولو)1997(، 
وكيوان )2006(.

برنامج  عالمياً  الم�شهورة  التفكير  برامج  ومن 
تمثل   CoRT كورت  وكلمة  للتفكير،   CoRT كورت 
 )Cognitive Research Trust( لـ  الأولى  الحروف 
برنامج  وم�صمم  المعرفي،  البحث  م�ؤ�س�سة  وتعني 
 Edward( الكورت هو العالم الدكتور �إدوارد دي بونو
 ،1970 عام  )�إنجلترا(  كامبردج  في   )De Bono

�أجزاء،  �ستة  من   )CoRT( كورت برنامج  ويتكون 
يحتوي كل جزء منها على ع�شر مهارات �أو درو�س 
بمجمله  ي�ضم  وبهذا  تحقيقه،  يجب  هدفاً  تحمل 

)60( در�ساً/مهارةً لتعليم التفكير.
دي  و�ضعها  التي  المعايير  من  مجموعة  وهناك 
البرنامج،  ت�صميم  مع  لتتوافق   )De Bono( بونو
للمعلمين  ويمكن  وعملي،  ب�سيط  برنامج  يعتبر  �إذ 
قوي  برنامج  وهو  طريقته،  وفق  كلٌ  ا�ستخدامه 
م�ستوى  كل  �إن  �إذ  متوازن،  ت�صميم  له  ومتما�سك، 
تدريبي م�ستقل عن الآخر، ويهيء الطلبة لي�صبحوا 
مفكرين مبدعين، كذلك ي�ستمتع الطلبة بدرو�سه، 
من  الم�شتقة  الأمثلة  من  الكثير  البرنامج  ويت�ضمن 
الحياة العملية، والتي تحقق الإثارة، والاهتمام عند 
لجميع  الكورت  برنامج  ا�ستخدام  ويمكن  الطلبة، 
المرحلة  من  العمرية  الفئات  جميع  وفي  الطلبة، 
�إلى  بالإ�ضافة  الجامعية،  المرحلة  وحتى  الأ�سا�سية 
هذه  ت�سمح  حيث  مرن،  كورت  برنامج  ف�إن  ذلك 
ب�أي  المنهاج  في  وبرمجته  التفكير  لتعلم  المرونة 
ومن  جهة،  من  هذا  ملائمة  المعلم  يراها  طريقة 
كمو�ضوع  البرنامج  بتدري�س  ي�سمح  �أخرى  جهة 

م�ستقل )دي بونو، 1998�أ؛ جروان، 2007(.
�أجزاء  �ستة  من   CoRT كورت  برنامج  ويتكون 
يهدف  لأنه  الأول  بالجزء  البدء  ويجب  مختلفة، 

في  �أ�سا�سي  جزء  وهو  الإدراك  مجال  تو�سيع  �إلى 
دي  ي�صفها  كما  الأجزاء  وهذه  ككل،  البرنامج 
الادراك  مجال  )تو�سعة  ت�شمل:  )1998�أ(  بونو 
Inter� التفاعل   ،Organization التنظيم   ،Breadthh

والعواطف  المعلومات   ،Creativity الابداع   ،action

.)Action العمل ،Information and Feeling

�أخذ الجزء الأول:  ولأغرا�ض هذه الدرا�سة تم 
تو�سعة مجال الادراك Breadth؛ والجزء ال�ساد�س: 

العمل Action، وهي كالآتي: 
�أولًا: كورت 1: تو�سعة مجال الإدراك

يعد هذا الجزء من برنامج كورت CoRT جزءاً 
الأجزاء  من  �أي  قبل  يدر�س  �أن  ويجب  �أ�سا�سياً، 
والمكونات الأخرى، وتم ت�صميم الدرو�س والمهارات 
في هذا الجزء لم�ساعدة الطلبة على البدء في توجيه 
�أفكارهم ب�شكل هادف بدلًا من �إطلاق ردود �أفعال 
كما  الحادثة،  والظروف  الواردة  المعلومات  نحو 
�إدراكهم  تو�سيع  على  الطلبة  الجزء  هذا  ي�ساعد 
بمهارات ت�ساعدهم على النظر �إلى جوانب الموقف 
العواقب المحتملة والأهداف والبدائل  بما في ذلك 
يعمدون  الطلبة  �إن  �إذ  الآخرين،  نظر  ووجهات 
�إطلاق  بدلًا من  �إلى تفكيرهم في ك�شف م�شاكلهم 
الأحكام ب�سرعة، وهذا الجزء ي�ضع قاعدة للدرو�س 
الم�ستقبلية بتوفير المهارات التي تقوم عليها الأجزاء 
الأخرى من البرنامج، ويتكون هذا الجزء كما �أ�شار 
دي بونو )1998ب( من ع�شر مهارات/ درو�س هي: 
 PMI) Plus Minus الأفكــار  معالجة   -
الطالب فح�ص فكرة ما  يتعلم   :)Interesting

 )P( الإيجابية النقاط  �إلى  التو�صل  من خلال 
من  بدلًا  للفكرة،   )I( والمثيرة   )M( وال�سلبية 
هذه  ولإتقان  الرف�ض.  �أو  القبول  في  الحدية 
تحليلًا  الفكرة  بتحليل  الطالب  يقوم  المهارة 
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عميقاً، فهم الفكرة فهماً دقيقاً، يو�ضح جميع 
جديدة،  �أفكاراً  ي�ستنبط  الفكرة،  جوانب 
من  والتحرر  والعدل  بالمو�ضوعية  والالتزام 

التحيز عند �إ�صدار الحكم.
 CAF) Consider العوامل  جميع  اعتبار  	-
All Factors(: يتعلم الطالب بحث كل موقف 

فقط  ولي�س  فيه  الكامنة  العوامل  �إلى  بالنظر 
الظاهر منها. وي�أخذ بالاعتبار العوامل الممكنة 
التي قد ت�ؤثر فيه �أو ت�ؤثر في الآخرين �أو ت�ؤثر في 

الم�ؤ�س�سة �أو المجتمع عموماً.
الأداتين  ي�ستخدم  الطالب   :Rules القوانين   -
الواجب  والعوامل  القوانين  فح�ص  في  الأوليين 

النظر فيها ل�صنع القوانين الجديدة.
 C & S) يتبعها  وما  المنطقية  النتائج   -
الانتباه  تثير   :)Consequence & Sequel

الفورية  العواقب  �إلى  بالنظر  للم�ستقبل 
والبعيدة  المدى  والمتو�سطة  المدى  والق�صيرة 
وقانون  وقرار  وخطة  حدث  لكل  المدى 

واكت�شاف... الخ.
 AGO) Aims, Goals ,والأهداف الغايات   -
ت�صنيف  على  الطلبة  ت�ساعد   :)Objectives

�أهدافهم و�أهداف الآخرين كما تلفت الانتباه/ 
تركز على الفكرة النابعة من الهدف وتميزها 
تحديد  على  ت�ساعد  كذلك  الفعل.  ردة  عن 
العمل،  من  لتحقيقها  ي�سعى  التي  الغايات 
والأهداف الفرعية التي ت�ؤدي لتحقيق الغايات 
الأهداف  تحقق  التي  الفرعية  والنتاجات 
و�أهداف  �أهدافك  بين  العلاقة  وما  الفرعية، 

الآخرين. 
كيفية  الطلبة  يتعلم   :Planning التخطيط   -
ال�سابقة،  الأدوات  با�ستخدام  التخطيط 

بالمرونة  يت�صف  �أن  يجب  الخطة  وت�صميم 
الظروف،  تغير  مع  للا�ستمرار  القابلية  �أي 
الم�سارات،  �أو  الأهداف  تعديل  �أي  التقييم  ثم 
التخلي  ت�ستدعي  حمراء  خطوط  وجود  كذلك 
في  جذري  لتغير  �أو  لف�شلها  كلياً  الخطة  عن 

الظروف.
 FIP) First الاولى  المهمة  الأولويات  	-
ال�سابقة  المهارات   :)Important Priorities

ت�شجع الطلبة على فح�ص �أكبر كم من الأفكار، 
الأولوية في  و�ضع  ت�ساعدهم على  المهارة  وهذه 
الأولويات  وتت�أثر  والبدائل.  الاحتمالات  اختيار 
والم�ؤ�س�سية  ال�شخ�صية  بالقيم  وتحديدها 
ترتيب  وتت�أثر  تختلف  كذلك  والاجتماعية 
معتقداتهم  ب�سبب  النا�س  باختلاف  الأولويات 

وم�صالحهم.
 APC) والخيارات  والاحتمالات  البدائل  	-
يتعلم   :)Alternatives Possibilities, Choices

بدلًا  والتف�سيرات  البدائل  ا�ستنباط  الطلبة 
وعاطفية  انفعالية  �أفعال  ردود  �إلى  اللجوء  من 
اتخاذ  بهدف  وا�ضحة  بتف�سيرات  مرتبطة 

القرار حولها.
القرارات Decisions: تطبيق الأدوات ال�سابقة  	-
القرارات من خلال تحديد  اتخاذ  على عملية 
ممكن  عدد  �أكبر  وتوليد  والأهداف  الغايات 
من البدائل والخيارات، وترتيب البدائل �ضمن 

�سلم �أولويات، ثم اختيار البديل الأف�ضل.
 OPV Other People الآخرين  نظر  وجهات  	-
Views(: تقلل من الغمو�ض الذي يكتنف �شعور 

وذلك  الآخرين  نظر  وجهات  تجاه  الطلبة 
بتوجيههم نحو فح�ص متعمد لتلك النقاط التي 

تثيرها �آراء الآخرين.
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Action ثانياً: كورت 6: العمل
�إلى  يهدف  كورت  برنامج  من  الجزء  هذا 
برنامج  من  الأخرى  التفكير  مهارات  ا�ستخدام 
وحل  جديدة  �أفكار  وتوليد  بعمل  للقيام  كورت 
مجموعها،  في  التفكير  بعملية  ويهتم  الم�شكلات، 
بدءً باختيار الهدف وانتهاءً بت�شكيل الخطة لتنفيذ 
الحل، وهذا الجزء يعطينا الهيكل الكامل للتفكير 
�أو حلولًا  للتفكير بم�شكلات  بم��سألة وكذلك هيكلًا 
على  قادرين  �أنف�سهم  الطلاب  و�سيجد  معينة، 
التي تعلموها في وحدات الكورت،  تطبيق المهارات 
ويتكون هذا الجزء من برنامج كورت كما �أ�شار دي 

بونو )1998ج( من ع�شر مهارات/ درو�س هي:
ثلاث  من  الأول   :)O) Objective هدف  	-
يتعلم  ما،  م��سألة  في  التفكير  باتجاه  خطوات 
معينة  �أهداف  نحو  تفكيرهم  توجيه  الطلاب 
و�إلتزامها، والتعرف على �أهداف التفكير عند 

الآخرين.
التي  ال�سبل  يبين   :)E) Expanation تو�سع  	-
في  بما  �أهدافهم  تو�سيع  بها  الطلاب  ي�ستطيع 
ذلك تحليل الهدف ذاته وفح�ص كيف ترتبط 
بحلول �أكبر تكون هي جزءاً منها. والبحث عن 

و�سائل/ �سبل بديلة لإدراك الهدف.
الطلاب  يتعلم   :)S) Summarize اخت�صر  	-
من خلالها �سبل تو�سيع دائرة الأفكار، وي�ضيق 
نقاط  �إلى  بتب�سيطها  التفكير  دائرة  الطلاب 

رئي�سية و/ �أو نهايات.
يتدرب   :)O-E-S( هدف-تو�سع-اخت�صر  	-
الثلاث  المهارات  ا�ستخدام  على  الطلاب 
�أنها  على  لها  وبالنظر  التوالي  على  ال�سابقة 

خطوات من عملية كاملة.
تركز  المهارة  هذه   :)O) Objective الهدف  	-

بال��سؤال  النهائي  الهدف  تعريف  �أهمية  على 
الآتي: بماذا �أريد �أن �أنتهي؟

المدخلات  �أنواع  يبين   :)I) Entry مدخل  	-
فاعل  بتفكير  الفرد  ي�شرع  �أن  قبل  المطلوبة 
الآخرين  �إلى  والنظر  المعلومات  وتقييم  كجمع 
ال�ضغوط  على  والتعرف  المحتملة  والعواقب 

ال�شخ�صية وقيود الوقت والا�ستثمارات.
الحلول S) Solutions(: البداية بمرحلة تفكير  	-
�إليه الطلاب  ن�شطة وحقيقية وتكون بما ي�صل 
من حلول بديلة تت�ضمن الحلول الأكثر و�ضوحاً، 
في  وح�سنوها  اكت�شفوها  �أو  ن�سخوها  التي  تلك 
�أنف�سهم، �إ�ضافة �إلى ما حددوها ب�إعادة تعريف 

الم�شكلة الأ�صلية.
الطلاب  من  يطلب   :)C) Choice الاختيار  	-
قدر  �أكبر  التفكير  من  ال�سابقة  المراحل  في 
ممكن من التو�سع، �أما في هذه المهارة فعليهم 
حل  على  لتقت�صر  التفكير  دائرة  ي�ضيقوا  �أن 
الخا�ص  �أداءهم  الاعتبار  عين  في  ي�أخذ  واحد 

والب�ساطة واللياقة والعواقب المحتملة.
يتعين   :)O) Opearation التنفيذ  العملية/  	-
في المهارة على الطلاب تف�صيل الخطوات التي 
اختياره  تم  الذي  الحل  عليها  يبنى  �أن  يمكن 

ويو�ضع في العملية.
الطلاب  يتعلم  ال�سابقة:  العمليات  جميع  	-
كامل  كهيكل   )5-1( من  المهارات  ا�ستخدام 
للنظر �إلى الم�شكلات الم�ستعطية ولتطبيق عملية 
)هدف- تو�سع- اخت�صر( من )1-3( عند �أي 

.)PISCO( نقطة في عملية
تطبيق  عن  الناجمة  التربوية  الفوائد  �أما 
كما  التفكير  لتنمية   )CoRT( كورت  برنامج 
 ،)2005( ومحمد   ،)2004( قطامي  �إليها  �أ�شار 
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الطلبة  لدى  التفكير  م�ستوى  �إرتفاع  بالآتي:  تتمثل 
مهارة  التفكير  ب�أن  �إقتناع  على  يكونوا  بحيث 
يخو�ضوا  لأن  ا�ستعداد  على  وهم  تنميتها،  يمكن 
المعرفية  التفكير  بعمليات  المرتبطة  التجارب 
وا�ستخدام  بالواقع  الطالب  ربط  والتجريبية، 
الطالب لمهارات التفكير في حياته اليومية، اك�ساب 
الطلبة القدرات والمهارات الآتية: الثقة في النف�س، 
واحترام الذات واحترام الآخرين، وتح�سين بع�ض 
الآخرين،  مع  الاجتماعي  والتفاعل  ال�سلوكيات، 
الر�أي،  و�إبداء  والتعبير  التحدث  على  والقدرة 
الوقت،  ب�أهمية  والإح�سا�س  والتفاو�ض،  والقيادة 
الجماعة،  روح  وتنمية  وغر�س  التعاوني  والتعليم 
الحفظ  �أ�ساليب  تجنب  ال�سوية،  ال�شخ�صية  وبناء 
والتلقين والا�ستظهار، والاعتماد على �إعمال العقل 
محور  الطالب  وجعل  عليه،  والتدريب  التفكير  في 
والمر�شد  الموجه  هو  والمعلم  الدرا�سية،  الح�صة 

لعمليات التفكير.
درا�سات  يوجد  لا  الباحث  علم  حدود  وفي 
اكت�ساب  في  كورت  ببرنامج  التدري�س  �أثر  تناولت 
التي  الدرا�سات  بع�ض  هناك  لكن  العلم،  عمليات 
التدري�س ببرنامج كورت في التح�صيل  �أثر  تناولت 
منها درا�سة المحميد )2006( التي هدفت التعرف 
على �أثر ا�ستخدام برنامج الكورت لتعليم مهارات 
التح�صيل  في  الفيزياء  تدري�س  �ضمن  التفكير 
طلاب  من  طالباً   )78( بلغت  لعينة  الدرا�سي 
بالمملكة  الريا�ض  مدينة  في  ثانوي  الأول  ال�صف 
العربية ال�سعودية. بينت نتائجها وجود فروق ذات 
التح�صيل  درجات  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة 
الدرا�سي في مادة الفيزياء للمجموعتين التجريبية 
ووجود  التجريبية،  المجموعة  ل�صالح  وال�ضابطة 
درجات  متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
التركيب،  )التحليل،  العليا  التفكير  م�ستويات 

وال�ضابطة  التجريبية  للمجموعتين  والتقويم( 
الدرا�سة  بينت  كما  التجريبية.  المجموعة  ل�صالح 
متو�سطي  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
– كل  درجات م�ستوى التحليل والتركيب والتقويم 
وال�ضابطة  التجريبية  للمجموعتين  حدة-  على 

ل�صالح المجموعة التجريبية.
وهناك العديد من الدرا�سات التي �أجريت حول 
فعالية برنامج كورت، فقد �أجرى المخاترة )2007( 
درا�سة هدفت الك�شف عن فاعلية ا�ستخدام برنامج 
كورت )1( تو�سعة مجال الإدراك في تح�سين م�ستوى 
العليا  الأ�سا�سية  القرار عند طلاب المرحلة  اتخاذ 
في �إمارة عجمان بدولة الإمارات العربية المتحدة، 
وتكونت عينة الدرا�سة من )120( طالباً من طلاب 
ال�صف التا�سع الأ�سا�سي موزعين على مجموعتين: 
با�ستخدام  تعلموا  طالباً   )60( �ضمت  تجريبية 
تكونت  �ضابطة  ومجموعة   ،)1( كورت  برنامج 
الاعتيادية،  بالطريقة  تعلموا  طالباً   )60( من 
م�ستوى  على  للتعرف  مقيا�س  الباحث  وا�ستخدم 
وت�أكد من �صدقه  �أعده  الذي  القرار  اتخاذ  مهارة 
ذات  فروق  وجود  النتائج  �أظهرت  وقد  وثباته، 
 )0.05=a( إح�صائية عند م�ستوى الدلالة� دلالة 
�أداء  بين  القرار  اتخاذ  مهارة  م�ستوى  تح�سين  في 
المجموعة التجريبية والمجموعة ال�ضابطة ول�صالح 
المجموعة التجريبية التي تعلمت با�ستخدام برنامج 

كورت. 
تق�صي   )2005( لطيفة  �أبو  درا�سة  وهدفت 
الأولويات  تفكير  مهارة  لتنمية  مقترح  برنامج  �أثر 
تطوير  على  الأ�سا�سي  ال�سابع  ال�صف  طلبة  لدى 
الدرا�سة  تكونت عينة  القرار،  اتخاذ  تفكير  مهارة 
من )123( طالباً وطالبة من طلبة ال�صف ال�سابع 
من  الق�صدية  بالطريقة  اختيارهم  تم  الأ�سا�سي 
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مدار�س مديرية عمان الأولى في الأردن، تم تق�سيمهم 
وفق  در�ست  تجريبية  �إحداهما  مجموعتين؛  �إلى 
المعرفية  النظرية  �إلى  الم�ستند  التدريبي  البرنامج 
الاعتيادية،  بالطريقة  در�ست  �ضابطة  والأخرى 
وقام الباحث بتطوير مقيا�س مهارة اتخاذ القرار، 
�إح�صائياً  نتائج الدرا�سة وجود فروق دالة  �أ�شارت 
التجريبية  المجموعتين  علامات  متو�سطات  بين 
وال�ضابطة ل�صالح المجموعة التجريبية، ولم تظهر 
نتائج الدرا�سة فروقاً دالة �إح�صائياً تعزى للجن�س 

�أو للتفاعل بينه وبين طريقة التدري�س.
�أما كنغ وكنغ )King and King, 1993( فقد هدفت 
من  كل  ا�ستخدام  فاعلية  عن  الك�شف  �إلى  درا�سته 
برنامج كورت والحا�سوب في التخفيف من الاندفاعية 
من  وذلك  القرارات،  اتخاذ  عملية  في  )الت�سرع( 
والقيم  والاتجاهات  والمهارات  المعرفة  تطوير  خلال 
اتخاذ  عملية  في  الم�شاركة  من  الطلاب  تمكن  التي 
القرارات وذلك بالاعتماد على برنامج كورت من �أجل 
تخفيف اندفاعية الطلاب لاتخاذ القرارات النهائية 
وتطويرها. وتكون مجتمع الدرا�سة من طلاب مدر�سة 
ابتدائية في ا�ستراليا حيث تم اختيار عينة ع�شوائية 
تكونت من )20( طالباً في عمر )11( �سنة و�شهرين. 
حيث  والمقابلة  الملاحظة  �أ�سلوب  الباحث  وا�ستخدم 
ا�ستراتيجية لاتخاذ  طلب من الطلاب تقديم خطة 
القرارات على مدى ثلاثة �أ�شهر، وتم مقابلة الطلاب 
بعد الانتهاء من البرنامج، وقد اعتمد الباحث على 
نتائج  و�أظهرت  الدرا�سة.  تطبيق  في  كورت  برنامج 
الدرا�سة �أن طلاب المجموعة التجريبية التي ا�ستخدم 
تخفيف  في  تقدم  �أي  تظهر  لم  كورت  برنامج  معها 
الت�سرع في اتخاذ القرار، في المقابل �أظهرت النتائج 
�أن المجموعة التجريبية التي تم ا�ستخدام الحا�سوب 
القرارات  اتخاذ  عملية  في  تح�سناً  �أظهرت  معها 

النهائية.

فقد   )Upadhiah, 1990( �أباديه  درا�سة  �أما 
والتفكير  الت�أمل  على  الطلاب  ت�شجيع  �إلى  هدفت 
القرارات،  واتخاذ  الم�شكلات  حل  في  والعقلانية 
�أفكار  �إيجاد  في  الطلاب  لم�ساعدة  �أي�ضاً  وهدفت 
للتفكير  القديمة  العادات  عن  والانف�صال  جديدة 
الدرا�سة  عينة  وتكونت  �إبداعية.  �أكثر  لتكون 
في  ثانوية  مدر�سة  طلاب  من  طالباً   )46( من 
الملاحظة،  �أ�سلوب  الباحث  وا�ستخدم  �سنغافورة، 
ب�إعطائهم  وقام  الطلاب في مجموعات  ق�سم  فقد 
من  وطلب  الكورت،  �أدوات  عن  موجزة  مقدمة 
الطلاب ا�ستخدام الأدوات مرة بعد مرة من خلال 
�إلى  تطبيق  الطلاب من  وتنقل  متنوعة،  �شفافيات 
الدرا�سة وجود  نتائج  و�أظهرت  ب�سرعة ودقة،  �آخر 
التجريبية  المجموعة  طلاب  لدى  �إيجابية  نتائج 
من  ح�سن  الكورت  برنامج  �أن  �إلى  ت�شير  والتي 
اتخاذ  عند  العميق  التفكير  في  الطلاب  قدرات 
تغييرات  كورت  برنامج  �أحدث  وقد  القرارات. 
�إيجابية في طرق التفكير واتخاذ القرارات. وبناءً 
على النتائج تم اعتماد برنامج الكورت في المدار�س 

الثانوية في �سنغافورة اعتباراً من عام 1990.
هدفت  درا�سة   )Lock, 1988( لوك  و�أجرى 
تطبيق  في  والم�شاركة  التعلم  كان  �إذا  عما  الك�شف 
بونو  دي  المفكر  لبرنامج  القرارات  اتخاذ  برنامج 
تحديد  في  الطلاب  قدرات  من  يح�سن  كورت 
يتعلق  فيما  والتقييم  والنتائج  الأهداف  �أولويات 
خلال  العقلية  الن�شاطات  في  التطوعية  بالم�شاركة 
وقت الفراغ، وتكونت عينة الدرا�سة من )86( طالباً 
من طلاب ال�صف التا�سع في لوا في الولايات المتحدة 
مجموعتين  �إلى  العينة  تق�سيم  وتم  الأمريكية، 
كورت  برنامج  تطبيق  تم  حيث  و�ضابطة،  تجريبية 
على المجموعة التجريبية، و�أظهرت نتائج الدرا�سة 
تح�سناً لدى طلاب ال�صف التا�سع في عملية اتخاذ 
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القرارات، وقد ذكر طلاب المجموعة التجريبية �أن 
الطبيعي  بالن�شاط  تتعلق  التي  وغاياتهم  �أهدافهم 
الن�شاط  �إيجابي حول  تم تو�ضيحها، ولديهم �شهور 
واعتمدوا  هامة،  م�شاركتهم  وكانت  الطبيعي، 
عنا�صر كثيرة في اتخاذ القرارات بناءً على �أ�سلوب 
تتعلق  التي  الأولويات  الطلاب  و�أدرك  كورت، 
بالن�شاط الطبيعي، وبين الطلاب �أن م�شاركتهم في 
هذا البرنامج تك�سبهم خبرة في عملية �صنع القرار.
وحيث �إنه لا توجد طريقة تدري�سية مثالية ت�صلح 
الأهداف  تحقيق  �أو  المو�ضوعات،  كافة  لتدري�س 
�أو منا�سبتها لكل فئات الطلبة،  التعليمية جميعها، 
�أو الظروف، �أو الإمكانات المتوفرة والمتعلقة بال�صف 
التعليم  و�أن   ،)2003 وزيتون،  )زيتون  المدر�سة  �أو 
الأوقات،  كل  في  واحدة  بطريقة  يلتزم  لا  الناجح 
و�إنما يختار الطرق والا�ستراتيجيات والأ�ساليب في 
فيما  وين�سق  التعليم،  ونماذج  نظريات  كافة  �ضوء 
التعليمي  للموقف  منها  المنا�سب  وي�ستخدم  بينها 
تكت�سب  الحالية  الدرا�سة  ف�إن   ،)2002 )الحيلة، 
�أجزاء  �إثراء  �أثر  ا�ستق�صاء  محاولتها  في  �أهميتها 
من برنامج كورت للتفكير في تدري�س العلوم، والتي 
تي�سر  تعليمية   - تعلمية  بيئة  توفير  في  ت�ساهم  قد 
مهارات  وي�ستخدمون  يفكرون،  كيف  الطلبة  تعلم 
في  وتوظيفها  ب�أنف�سهم  للمعرفة  للو�صول  التفكير، 
حياتهم اليومية، مما يجعلهم �أكثر �إيجابية وقدرة 
في عملية التعلم لتي�سير تحقيق �أهداف رئي�سة من 
�أهداف تدري�س العلوم وهي: تنمية مهارات عمليات 
�إلى  بالإ�ضافة  القرار،  اتخاذ  على  والقدرة  العلم، 
تُعد  والتي  العلوم،  تعلم  نحو  الطلبة  دافعية  زيادة 

نتاجات مهمة في العملية التربوية.
م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها

عام،  بوجه  التعليم  �أن  على  التربويون  ي�ؤكد 

نقل  مجرد  لي�س  خا�ص،  ب�شكل  العلوم  وتدري�س 
بنمو  تعنى  عملية  هو  بل  للمتعلم  العلمية  المعرفة 
بتكامل  وتعنى  ومهارياً،  ووجدانياً  عقلياً  المتعلم 
على  ي�ؤكدون  فهم  جوانبها،  مختلف  من  �شخ�صيته 
العلم،  عمليات  و�أداء  الطلبة  تح�صيل  م�ستوى  رفع 
المعرفة  وتوظيف  وابتكار  �إنتاج  على  قدرتهم  ورفع 
�سليم  ب�شكل  القرارات  واتخاذ  اليومية،  الحياة  في 

و�صحيح )زيتون، 2008(.
�أن  العلوم،  تدري�س  مجال  في  الملاحظ  ومن 
الأ�ساليب والطرق المتبعة فيه تعتمد في المقام الأول 
والا�ستظهار،  الحفظ  عليها  يغلب  كما  المعلم،  على 
ومن المحتمل �أن يكون دورها في تنمية عمليات العلم، 
محدوداً  الم��سؤولية  وتحمل  القرار،  اتخاذ  ومهارة 
الطلبة  �إجابات  وم�ؤ�شر ذلك محدودية  ما،  �إلى حد 
وم�ستويات  ذهنية  عمليات  تتطلب  التي  الأ�سئلة  عن 
الم�شكلات  حل  على  قدرتهم  وعدم  العليا،  التفكير 
يتعلق  ما  منها  وخا�صة  �صحيحة  ب�صورة  العلمية 
التي  وال�صعوبة  اليومية،  والأحداث  بالظواهر 
واختيار  مختلفة  حلول  �إيجاد  في  الطلبة  يواجهها 
�أن  يعني  الم�شكلة، وهذا  البدائل لحل  و�أن�سب  �أف�ضل 
المتعلم يجد �صعوبة في توظيف مهارات التفكير لديه. 
ل�ضبط  الوطنية  الاختبارات  نتائج  �أكدت  كما 
نوعية التعلم �ضعف تح�صيل الطلبة، وعدم قدرتهم 
على ا�ستخلا�ص النتائج وتقديم الأدلة والا�ستدلال 
واتخاذ القرارات، كذلك �أكدت الاختبارات العالمية 
 )TIMSS( لتح�صيل الطلبة في الريا�ضيات والعلوم
التي �أجريت في الأردن تدن م�ستوى الطلبة مقارنة 
القوى  لتنمية  الوطني  )المركز  الم�شاركة  بالدول 
الب�شرية، 2007( مما ي�ستدعي المزيد من الاهتمام 
المتعلم  تجعل  التي  العلوم  في  التدري�س  بطرائق 

محوراً للعملية التعلمية- التعليمية.
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لذا نادى التربويون ب�ضرورة ا�ستخدام المعلمين 
تتيح  تدري�س  وا�ستراتيجيات  وطرائق  لنماذج 
المعرفة ح�سب فهمه  الفاعل في بنى  الدور  للمتعلم 
واجتماعياً  ذاتياً  وفعال  ن�شط  ب�شكل  الخا�ص، 
�إلى  الحاجة  برزت  وعليه،   ،)2009 )�إبراهيم، 
في  الحديثة  التدري�س  طرائق  في  ودرا�سات  بحوث 
محوراً  المتعلم  جعل  هو  مهم  لمبد�أ  تحقيقاً  العلوم، 

للعملية التعلمية - التعليمية.
�إثراء  �أثر  لا�ستق�صاء  الدرا�سة  هذه  فجاءت 
�أجزاء من برنامج كورت للتفكير في تدري�س العلوم 
لدى  القرار  واتخاذ  العلم،  عمليات  اكت�ساب  على 
ف�إن  وبالتحديد،  الأ�سا�سي،  الثامن  ال�صف  طلبة 

الدرا�سة تحاول الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  الأول:  ال�س�ؤال 
بين   ،)0.05=α( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
متو�سطات الأداء على اختبار عمليات العلم البعدي 
الأ�سا�سي تعزى لطريقة  الثامن  لدى طلبة ال�صف 
والجن�س  الاعتيادية(،  كورت،  )برنامج  التدري�س 

)ذكور، �إناث( والتفاعل بينهما؟
دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  الثاني:  ال�س�ؤال 
بين   ،)0.05=α( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
متو�سطات الأداء على مقيا�س اتخاذ القرار البعدي 
الأ�سا�سي تعزى لطريقة  الثامن  لدى طلبة ال�صف 
والجن�س  الاعتيادية(،  كورت،  )برنامج  التدري�س 

)ذكور، �إناث( والتفاعل بينهما؟
ال�س�ؤال الثالث: هل توجد علاقة ارتباطية ذات 
 ،)0.05=α( دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة
بين نتائج الطلبة على اختبار عمليات العلم البعدي، 

ومقيا�س اتخاذ القرار البعدي؟
�أهمية الدرا�سة

�أحدهما  جانبين  في  الدرا�سة  �أهمية  تتمثل 
نظري والآخر تطبيقي، فالجانب النظري يتوقع من 

�أثر �إثراء �أجزاء من برنامج  الدرا�سة الك�شف عن 
تقديم  بهدف  العلوم،  تدري�س  في  للتفكير  كورت 
كذلك  والتعليم،  التعلم  عملية  حول  فاعلة  دلالة 
�إ�ستراتيجيات  في  والتنويع  التجديد  في  الإ�سهام 
التعلم والتعليم التي ي�ستخدمها المعلمون في الغرف 
لمعلمي  مقترحة  وحدة  تقديم  خلال  من  ال�صفية 
في  �إهتمامهم  تثير  �أن  ي�ؤمل  خا�ص  ب�شكل  العلوم 
وذلك  التعليم  في  التقليدية  الممار�سات  مراجعة 
من خلال التقريب بين الناحية النظرية والناحية 
ت�ساهم  قد  و�أخيراً  التدري�س،  لطرائق  العملية 
تدمج  التي  العربية  الدرا�سات  في  النق�ص  �سد  في 

مهارات التفكير مع محتوى المنهاج.
�أنها  تتمثل في  للدرا�سة  التطبيقية  الأهمية  �أما 
التربوية  البرامج  مخططي  تزويد  في:  ت�ساعد  قد 
والمناهج التعليمية، بمعلومات ذات فائدة علمية عن 
برنامج كورت للتفكير بهدف تح�سين وتطوير مناهج 
�إ�ستراتيجيات  ا�ستخدام  طريق  عن  العلوم  وكتب 
الدرا�سية،  المناهج  محتوى  تقديم  في  جديدة 
�أو  �إثرائها  عند  المناهج  تطوير  لمراكز  ومفيدة 
تطويرها، باعتبارها درا�سة �شبه تجريبية تبحث في 
عملية �إثراء مناهج العلوم وتدري�سها وفق مهارات 
النظرة  تحقق  بحيث  كورت  برنامج  من  التفكير 
المتكاملة للعلم كمادة وطريقة في البحث والتفكير 
واتخاذ  العلم  عمليات  ممار�سة  في  �أثرها  وقيا�س 
التدريبية  التربوية  الدورات  لمعدي  كذلك  القرار، 
ت�سهم  قد  �إنها  حيث  الخدمة،  �أثناء  العلوم  لمعلمي 
منهج  تثري  تدري�س  لطرائق  بنماذج  �إمدادهم  في 

العلوم.
حدود الدرا�سة

نتائج الدرا�سة قابلة للتعميم في �ضوء الحدود الآتية:
ال�صف  طلبة  على  الدرا�سة  تطبيق  اقت�صر  	-
التربية  مديرية  مدار�س  في  الأ�سا�سي  الثامن 

والتعليم لمنطقة ق�صبة �إربد - الأردن.
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طبقت الدرا�سة في الف�صل الأول للعام الدرا�سي  	-
2014/ 2015م.

الأولى  الوحدة  مو�ضوعات  الدرا�سة  تناولت  	-
العلوم  كتاب  من  والبيئة(  الحية  )الكائنات 
بين  العلاقات  وهي:  الأ�سا�سي  الثامن  لل�صف 
مكونات النظام البيئي، وتكيف الكائنات الحية 

مع البيئة، وق�ضايا بيئية.  
التعريفات الا�صطلاحية والإجرائية

تتمثل  للتدري�س  �إجراءات  كورت:  برنامج 
ح�سب  المنهاج،  محتوى  في  التفكير  مهارات  بدمج 
ما خططها �إدوارد دي بونو، ويتكون هذا البرنامج 
على  تحتوي  وحدة  كل  رئي�سه  وحدات  �ست  من 
التفكير  في  متعددة  جوانب  تغطي  درو�س  ع�شرة 
تمثل  بمدى  �إجرائياً  وتعرف  1998�أ(،  بونو،  )دي 
المتعلم مهارات »تو�سعة مجال الادراك«؛ ومهارات 
�شرح  الحافزة،  التهيئة  تقديم  خلال  من  »العمل« 
المهارة، توفير المواد والأدوات اللازمة، �شرح المادة 
التعليمية، الأن�شطة الإثرائية وتقديم تغذية راجعة.
التدري�س  �إجراءات  الطريقة الاعتيادية: 
التو�ضيح  على  الغالب  في  تعتمد  والتي  ال�شائعة 
مركز  المعلم  فيها  يكون  ما  وغالباً  والتف�سير 
المحتوى  لتقديم  بممار�سات  يقوم  حيث  الفاعلية، 
الدرا�سي لتحقيق ما يق�صده من �أهداف تعليمية.  

القدرات  تعني مجموعة من  العلم:  عمليات 
طرق  لتطبيق  اللازمة  الخا�صة  العقلية  والعمليات 
وتق�سم  �صحيح،  ب�شكل  العلمي  والتفكير  العلم 
الأ�سا�سية  العلم  عمليات  �إلى  العلم  عمليات 
الا�ستقراء،  القيا�س،  الت�صنيف،  )الملاحظة، 
ا�ستخدام  التنب�ؤ،  الا�ستدلال،  الا�ستنتاج، 
والمكانية،  الزمانية  العلاقات  ا�ستخدام  الأرقام، 
)تف�سير  المتكاملة  العلم  وعمليات  والات�صال(، 
المتغيرات،  الإجرائية، �ضبط  التعريفات  البيانات، 
2008؛  )زيتون،  والتجريب(  الفرو�ض،  فر�ض 

خطايبة، 2011(، وتعرف �إجرائياً بالدرجة الكلية 
على  �أدائه  خلال  من  المتعلم  عليها  يح�صل  التي 
والذي  الغر�ض  لهذا  المعد  العلم  عمليات  اختبار 
الملاحظة،  هي:  �أ�سا�سية  مهارات   )5( يقي�س 
و)5(  والا�ستنتاج؛  الا�ستدلال،  التنب�ؤ،  الت�صنيف، 
مهارات متكاملة هي: �ضبط المتغيرات، التعريفات 
البيانات،  تف�سير  الفر�ضيات،  �صياغة  الإجرائية، 

وا�ستخدام العلاقات.
على  تعتمد  عقلية  عملية  القرار:  اتخاذ 
الاختيار �أو المفا�ضلة بين الحلول البديلة �أو المتوافرة 
الهدف  لتحقيق  �أن�سب هذه الحلول  واختيار  للفرد 
الذي و�ضعه الفرد لنف�سه �أو حل م�شكلة تواجهه �إذ 
يعتمد القرار على اختيار �أحد البدائل المتوافرة على 
مهارة الفرد الذي يتخذ القرار )جروان، 2007(، 
ويعرف �إجرائياً بالدرجة التي يح�صل عليها المتعلم 
هذه  لأغرا�ض  المعد  القرار  اتخاذ  مقيا�س  على 
الجزء  مهارات  من  عدد  ت�ضمن  والذي  الدرا�سة، 
الإدراك(  )تو�سعة مجال  كورت  برنامج  من  الأول 

المتعلقة بالقدرة على اتخاذ القرار.
الطريقة والإجراءات

�أولًا: منهج الدرا�سة
بهدف الإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة اتبع الباحث 
المنهج �شبه التجريبي، وذلك باختبار �أثر ا�ستخدام 
متغير تجريبي م�ستقل )طريقة التدري�س( )برنامج 
كورت للتفكير، مقابل الطريقة الاعتيادية( في عدد 
من المتغيرات التابعة وهي: عمليات العلم، والقدرة 
متغيراً  الجن�س  ادخل  وقد  القرار،  اتخاذ  على 
الذي  الت�صميم  يكون  وبهذا  معدلًا.  ت�صنيفياً 
لمجموعتين  بعدي   - قبلي  ت�صميم  هو  ا�ستخدم 
ذو  والجن�س  التدري�س  طريقة  بمتغير  متكافئتين 

الت�صميم العاملي )2 ×2(.
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ثانياً: مجتمع الدرا�سة وعينتها
ال�صف  الدرا�سة من جميع طلبة  تكون مجتمع 
التربية  مديرية  مدار�س  في  الأ�سا�سي  الثامن 
الدرا�سي  للعام  �إربد  ق�صبة  لمنطقة  والتعليم 
تم  التي  الدرا�سة  عينة  وتكونت  2015/2014م. 
طالباً   )148( من  المتي�سرة  بالطريقة  اختيارها 
الأ�سا�سية  عفان  بن  عثمان  مدر�سة  من  وطالبة 
للذكور، ومدر�سة �ضاحية الح�سين الثانوية ال�شاملة 
الدرا�سة  عينة  توزيع  يبين   )1( والجدول  للإناث. 

تبعاً لطريقة التدري�س والجن�س.
الجدول )1(

 توزيع عينة الدرا�سة تبعاً لطريقة التدري�س والجن�س

طريقة التدري�س
الجن�س

برنامج كورت
العدد

الاعتيادية
العدد

المجموع
العدد

363672الذكور
383876الإناث

7474148المجموع

ثالثاً: تكاف�ؤ المجموعات
في  الدرا�سة  مجموعات  تكاف�ؤ  من  للتحقق 
بالتدري�س  البدء  قبل  العلم  عمليات  م�ستوى 
ويبين  القبلي،  العلم  عمليات  اختبار  تطبيق  تم 
والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   )2( الجدول 
الدرا�سة  عينة  طلبة  مجموعات  لدرجات  المعيارية 

تبعاً  العلوم  في  القبلي  العلم  عمليات  اختبار  على 
للمجموعة والجن�س. 

الجدول )2(
لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات   
عمليات  اختبار  على  الدرا�سة  عينة  طلبة  مجموعات 

العلم القبلي تبعاً للمجموعة والجن�س

المتو�سط العددالجن�سالمجموعة 
الح�سابي*

الانحراف 
المعياري

برنامج 
كورت

366.861.90ذكور
386.841.68�إناث
746.851.78الكلي

الاعتيادية

366.751.64ذكور
386.742.10�إناث
746.741.88الكلي

الكلي
726.811.76ذكور
766.791.89�إناث
1446.801.82الكلي

* الدرجة العظمى في اختبار عمليات العلم القبلي ت�ساوي 40  

يتبين من الجدول )2( وجود فروق ظاهرية بين 
عمليات  اختبار  على  المجموعات  �أداء  متو�سطات 
العلم القبلي في العلوم، وللك�شف عن دلالة الفروق 
طلبة  مجموعات  لأداء  الح�سابية  المتو�سطات  بين 
القبلي،  العلم  عمليات  اختبار  على  الدرا�سة  عينة 
 Two-( باتجاهين  المتعدد  التباين  تحليل  �أجري 
نتائج   )3( الجدول  ويبين   ،)Way MANOVA

تحليل التباين المتعدد.
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الجدول ) 3( 
نتائج تحليل التباين المتعدد لدرجات مجموعات طلبة عينة الدرا�سة على اختبار عمليات العلم

القبلي في العلوم تبعاً للمجموعة والجن�س

الدلالة الاح�صائيةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين

4331.433.127.722.مجموعة التدري�س 

0101.010.003.958.الجن�س 

0001.000.000.992.المجموعة* الجن�س 

489.4771443.399الخط�أ

489.919147الكلي 

)0.05=a( دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة *

يتبين من الجدول )3( عدم وجود فروق ذات 
 )0.05=a( الدلالة  م�ستوى  عند  اح�صائية  دلالة 
طلبة  مجموعات  �أداء  درجات  متو�سطات  بين 
القبلي  العلم  عمليات  اختبار  على  الدرا�سة  عينة 
وللتفاعل بين  والجن�س  للمجموعة  تعزى  العلوم  في 

المجموعة والجن�س.

الدرا�سة  مجموعات  تكاف�ؤ  من  التحقق  تم  كما 
البدء  قبل  القرار  اتخاذ  على  القدرة  م�ستوى  في 
على  القدرة  مقيا�س  تطبيق  خلال  من  بالتدري�س 
اتخاذ القرار القبلي، ويبين الجدول )4( المتو�سطات 
لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
مجموعات طلبة عينة الدرا�سة على مقيا�س اتخاذ 

القرار القبلي تبعاً للمجموعة والجن�س. 
الجدول )4( 

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعات طلبة عينة الدرا�سة على مقيا�س 
القدرة على اتخاذ القرار القبلي تبعاً للمجموعة والجن�س

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي*العددالجن�سالمجموعة 

برنامج كورت
362.060.238ذكور
382.060.244�إناث
742.060.239الكلي

الاعتيادية
362.040.287ذكور
382.010.267�إناث
742.020.275الكلي

الكلي
1442.050.262ذكور
1522.030.255�إناث
2962.040.258الكلي

* الدرجة التي تمثل القيمة العظمى بالن�سبة للمتو�سطات ت�ساوي 5.   
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يتبين من الجدول )4( وجود فروق ظاهرية بين 
متو�سطات �أداء مجموعات طلبة عينة الدرا�سة على 
دلالة  عن  وللك�شف  القبلي،  القرار  اتخاذ  مقيا�س 
الفروق بين المتو�سطات الح�سابية لأداء الطلبة على 
مقيا�س اتخاذ القرار القبلي، تحليل التباين المتعدد 
ويبين   ،)Two- Way MANOVA( باتجاهين 

الجدول )5( نتائج تحليل التباين المتعدد.

الجدول )5(  
طلبة  مجموعات  لدرجات  المتعدد  التباين  تحليل  نتائج 

عينة الدرا�سة على مقيا�س اتخاذ القرار القبلي 
تبعاً للمجموعة والجن�س

م�صدر 
التباين

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
الدلالة قيمة Fالمربعات

الاح�صائية

مجموعة 
0501.050.747.389.التدري�س 

0091.009.136.713.الجن�س 

المجموعة* 
0061.006.089.765.الجن�س 

9.737144.068الخط�أ

9.803147الكلي 

)0.05=a( دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة *   
يتبين من الجدول )5( عدم وجود فروق ذات 
 )0.05=a( الدلالة  م�ستوى  عند  اح�صائية  دلالة 
بين متو�سطات �أداء مجموعات طلبة عينة الدرا�سة 
على مقيا�س اتخاذ القرار القبلي تعزى للمجموعة 

�أو الجن�س �أو للتفاعل بينهما.
مما �سبق ات�ضح وجود تكاف�ؤ ما بين المجموعات 
م�ستوى  في  ال�ضابطة  والمجموعات  التجريبية 
القدرة  العلوم، كذلك في  القبلي في  العلم  عمليات 

على اتخاذ القرار.
تم  التدري�س  في  موحدة  طريقة  �إتباع  ول�ضمان 
تدريب المعلمين والمعلمات على المحتوى المطور تبعاً 

بدليل  تزويدهم  وتم  المتبعة،  التدري�س  لطريقة 
على  يحتوي  والذي  كورت،  لبرنامج  تبعاً  المعلم 
النتاجات التعليمية، والمحتوى، والأن�شطة والتقويم 

ه لأغرا�ض الدرا�سة. و�أوراق العمل المعدَّ
رابعاً: المادة التعليمية

من  والبيئة  الحية  الكائنات  وحدة  اختيار  تم 
والتي  الأ�سا�سي،  الثامن  لل�صف  العلوم  كتاب 
العلاقات بين مكونات  الآتية:  المو�ضوعات  تت�ضمن 
البيئة،  مع  الحية  الكائنات  تكيف  البيئي،  النظام 
ق�ضايا بيئية، وتم �إعداد المادة التعليمية التجريبية 

وفق الخطوات الآتية:
ال�سابقة  والدرا�سات  النظري  الأدب  مراجعة 
�أو  بالمحتوى  التفكير  مهارات  دمج  تناولت  التي 
جوانب من برنامج كورت لتعليم التفكير كدرا�سة: 
لطيفة  �أبو   ،)2001( خليفة   ،)1997( اللولو 

)2005(، وكيوان )2006(.
	�إعداد الأن�شطة الإثرائية لمهارات برنامج كورت  -
 )20( عددها  البالغ  التفكير  لتعليم   CORT

الجز�أين  درو�س  بالت�ساوي  تمثل  والتي  مهارة، 
مجال  )تو�سعة  البرنامج  من  المختارين 
وحدة  درو�س  في  ودمجها  والعمل(  الإدراك، 
كتاب  من  المختارة  والبيئة  الحية  الكائنات 

العلوم لل�صف الثامن الأ�سا�سي.
كل  تتناول  التي  الدرو�س  مذكرات  	�إعداد  -
التعلمية،  والنتاجات  الدر�س،  مو�ضوع  منها 
بالمهارة من برنامج كورت  والأهداف الخا�صة 
و�شرحها،  للمهارة  الحافزة  والتهيئة   ،CORT

للدر�س،  )التهيئة  الدر�س  تنفيذ  و�إجراءات 
المادة  �شرح  المعلم،  يطرحها  و�أمثلة  �أ�سئلة 
التعليمية( والمواد والو�سائل والأدوات التعليمية 
التي يتطلبها مو�ضوع الدر�س، وتقديم المواقف 
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ي�شمل  حيث  الإثرائية  الأن�شطة  تتناولها  التي 
كيفية  وبيان  للمهارة،  �إي�ضاحياً  مثالًا  منها  كل 
و�أخيراً  يتبعها تغذية راجعة وتقويم،  تطبيقها، 

�أوراق العمل والواجب البيتي.
تبعاً  التعليمية  المادة  �صدق  من  وللتحقق 
�إثرائية  CORT، والمدعمة ب�أن�شطة  لبرنامج كورت 
من  مجموعة  على  التدري�س  مذكرات  عر�ض  تم 
الت�أكد  بهدف  وذلك  الاخت�صا�ص،  ذوي  المحكمين 
التعلم وو�ضوحها  لنتاجات  اللفظية  ال�صياغة  من: 
و�سلامتها، �شمول المادة التعليمية للمحتوى العلمي 
ال�صياغة،  في  العلمية  الدقة  الكتاب،  في  الوارد 
منا�سبة  المت�ضمنة،  الأن�شطة  في  والو�ضوح  الدقة 
الأن�شطة الإثرائية لمحتوى المادة التعليمية وم�ستوى 
المرحلة الدرا�سية للطلبة، و�إمكانية تنفيذ المذكرات 
و�أي  المعلم،  قبل  من  التعليمية  بالمادة  الخا�صة 

اقتراحات �أخرى منا�سبة للتعديل.
التعديلات  �أجريت  المحكمين  �آراء  �ضوء  في 
تعديل  تم  حيث  التعليمية  المادة  على  المقترحة 
�صياغة بع�ض النتاجات، كما تم تعديل �صياغة بع�ض 
الأن�شطة و�أوراق العمل لتلائم محتوى الدر�س، على 
لمحتوى  الظاهري  ال�صدق  يحقق  ذلك  �أن  اعتبار 

المادة التعليمية.
خام�ساً: �أدوات الدرا�سة

بياناتها  جمعت  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
بالأدوات الآتية:

�إعداد  تم  العلم:  عمليات  مهارات  اختبار 
 )40( من  تكون  والذي  الأولية  ب�صورته  الاختبار 
فقرة من نوع الاختيار من متعدد، وذلك بمراجعة 
ب�إعداد  ال�صلة  ال�سابقة ذات  والدرا�سات  الأدبيات 
اختبارات عمليات العلم. وتوزعت فقرات الاختبار 
الت�صنيف،  الملاحظة،  الآتية:  العلم  عمليات  على 

المتغيرات،  �ضبط  الا�ستنتاج،  الا�ستدلال،  التنب�ؤ، 
تف�سير  الفر�ضيات،  �صياغة  الإجرائية،  التعريفات 
في  مبين  هو  كما  العلاقات،  وا�ستخدام  البيانات، 

الجدول )6(. 
الجدول ) 6(

 توزيع فقرات الاختبار ب�صورته الأولية 
على مهارات عمليات العلم

عددها�أرقام الفقراتعمليات العلم

55، 7، 8، 26، 28الملاحظة

34، 9، 10، 11الت�صنيف

144، 18، 35، 37التنب�ؤ

214، 22، 23، 40الا�ستدلال

14، 2، 6، 15الا�ستنتاج

273، 33، 34�ضبط المتغيرات

244، 25، 30، 31التعريفات الإجرائية

164، 17، 29، 38�صياغة الفر�ضيات

44، 19، 20، 36تف�سير البيانات

124، 13، 32، 39ا�ستخدام العلاقات

40المجموع

للاختبار  الظاهري  ال�صدق  من  التحقق  تم 
من  متخ�ص�صين  محكمين  لجنة  على  بعر�ضه 
في  الأردنية  الجامعات  في  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء 
القيا�س  التدري�س،  مناهج  العلوم،  تخ�ص�صات 
العلوم  كتاب  يدر�سون  ممن  ومعلمين  والتقويم، 
�آراء المحكمين  لل�صف الثامن الأ�سا�سي، وفي �ضوء 
على  المقترحة  التعديلات  �أجريت  وملاحظاتهم 
بع�ض  �صياغة  تعديل  تم  حيث  الاختبار  فقرات 
لبع�ض  البدائل  بع�ض  وتعديل  الاختبار،  فقرات 
�أي فقرة من فقرات  فقرات الاختبار، دون حذف 
�أن ذلك يحقق  اعتبار  العلم، على  اختبار عمليات 

ال�صدق الظاهري للاختبار. 
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العينة  على  تطبيقه  الاختبار تم  ثبات  ولتقدير 
وطالبة،  طالباً   )40( عددها  البالغ  الا�ستطلاعية 
وتم تقدير معامل ثبات الاختبار با�ستخدام طريقة 
ريت�شارد�سون  كودر-  بمعادلة  الداخلي  الات�ساق 
لفقرات  الداخلي  الات�ساق  لقيا�س   )20-KR(
 )80.( الثبات  معامل  قيمة  بلغت  حيث  الاختبار 
وهذه القيمة مقبولة تربوياً لأغرا�ض الدرا�سة وفق 

ما �أ�شار �إليه عودة )2010(.
معاملات  ا�ستخرجت  الاختبار،  وبتطبيق 
ال�صعوبة والتمييز لكل فقرة من فقرات الاختبار، 
المدى  تقع �ضمن  التي  الفقرات  للك�شف عن  وذلك 
الجدول  ويبين  والتمييز.  لل�صعوبة  تربوياً  المقبول 
)7( معاملات ال�صعوبة والتمييز لفقرات الاختبار.

الجدول ) 7( 
معاملات ال�صعوبة ومعاملات التمييز لكل فقرة من فقرات اختبار عمليات العلم.

معامل التمييزمعامل ال�صعوبةرقم الفقرةمعامل التمييزمعامل ال�صعوبةرقم الفقرة
1.5244.21.38.48
2.5061.2232.42.
340.40.2336.40.
434.72.2434.43.
556.52.2538.52.
648.40.2638.43.
744.42.2740.50.
860.61.2832.40.
968.40.2932.41.

10.40.5230.43.54
11.36.4231.44.43
12.52.5732.67.57
13.40.4233.48.52
14.70.4334.46.50
15.61.4435.51.57
16.42.5836.36.36
17.38.4037.46.50
18.48.4438.57.43
19.52.4439.52.50
20.41.4240.51.43

يتبين من الجدول )7( �أن قيم معاملات ال�صعوبة 
لفقرات الاختبار المطبق على العينة الا�ستطلاعية 
قيم  �أن  يلاحظ  كما   ،)70.  -  32.( بين  تراوحت 
تراوحت  الاختبار  لفقرات  التمييز  معاملات 
تربوياً  مقبولة  القيم  وهذه   ،)72.-  40.( بين 
عودة  �إليها  �أ�شار  التي  للفقرة  القبول  معايير  وفق 

الاختبار  فقرات  عدد  �أ�صبح  وبذلك   ،)2010(
الدرجة  وتبلغ  فقرة،   )40( النهائية  ب�صورته 

العظمى للاختبار )40(، والدنيا )�صفراً(.
درجة  قيا�س  بهدف  القرار:  اتخاذ  مقيا�س 
القرار  اتخاذ  لمهارات  الطلبة  اكت�ساب 
في  الواردة  التفكير  مهارات  على  بالاعتماد 
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الجزء الأول من برنامج كورت »CORT« )دي 
بونو، 1998ب( تو�سعة مجال الادراك، تم بناء 
فقرات مقيا�س اتخاذ القرار البالغ عددها في 
ال�صورة الأولية )50( فقرة موزعة على الأبعاد 
تتم  الادراك،  مجال  تو�سعة  لمهارات  الع�شرة 
الخما�سي  ليكرت  تدريج  وفق  عنها  الا�ستجابة 

على النحو الآتي: �أوافق ب�شدة، �أوافق، لا ر�أي، 
�أعار�ض، �أعار�ض ب�شدة، خ�ص�ص لها الدرجات 
)5، 4، 3، 2، 1( على الترتيب. ويبين الجدول 
)8( توزيع فقرات المقيا�س على �أبعاد مهارات 

اتخاذ القرار.

الجدول )8(
 �أبعاد ا�ستبانة مقيا�س مهارة اتخاذ القرار والفقرات التي تنتمي لكل بعد.

عدد الفقراتالفقراتالبعدالرقم

15، 2، 3، 4، 5معالجة الأفكار1
65، 7، 8، 9، 10اعتبار جميع العوامل2
115، 12، 13، 14، 15القوانين3
165، 17، 18، 19، 20النتائج4
215، 22، 23، 24، 25الأهداف5
265، 27، 28، 29، 30التخطيط6
315، 32، 33، 34، 35الأولويات المهمة الأولى7
365، 37، 38، 39، 40البدائل والاحتمالات8
415، 42، 43، 44، 45القرارات9

465، 47، 48، 49، 50وجهات نظر الآخرين10
50المجموع

للمقيا�س  الظاهري  ال�صدق  من  التحقق  تم 
من  متخ�ص�صين  محكمين  لجنة  على  بعر�ضه 
في  الأردنية  الجامعات  في  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء 
النف�س،  وعلم  والتدري�س،  المناهج  تخ�ص�صات 
المحكمين  �آراء  �ضوء  وفي  والتقويم،  والقيا�س 
مقيا�س  فقرات  على  المقترحة  التعديلات  �أجريت 
وهي:  الفقرات  بع�ض  حذف  تم  حيث  القرار  اتخاذ 
)3،9،14،19،22،28،33،39،43،49(، كما تم تعديل 
�صياغة بع�ض فقرات المقيا�س من الناحية اللغوية، �أو 
�أن ذلك  �أو ب�سبب طولها، على اعتبار  للغمو�ض فيها 
القرار،  اتخاذ  لمقيا�س  الظاهري  ال�صدق  يحقق 
التعديل  بعد  القرار  اتخاذ  مقيا�س  �أ�صبح  وبذلك 

ب�صورته النهائية مكوناً من )40( فقرة. 

با�ستخدام  الاختبار  ثبات  معامل  تقدير  وتم 
 )a( ألفا� كرونباخ  الداخلي بمعادلة  الات�ساق  طريقة 
لقيا�س الات�ساق الداخلي لفقرات الاختبار حيث بلغت 
مقبولة  القيمة  وهذه   )78.( الثبات  معامل  قيمة 
عودة  �إليه  �أ�شار  ما  وفق  الدرا�سة  لأغرا�ض  تربوياً 

.)2010(
�ساد�ساً: �إجراءات الدرا�سة

هدف  لتحقيق  الآتية  الإجراءات  الباحث  اتبع 
الدرا�سة:

لل�صف  العلوم  مادة  في  التعليمية  المادة  	�إعداد  -
الثامن الأ�سا�سي تبعاً لمهارات التفكير من برنامج 

كورت )تو�سعة مجال الادراك، والعمل(.
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اختبار  بـ:  تتمثل  التي  الدرا�سة  �أدوات  	�إعداد  -
اتخاذ  على  القدرة  ومقيا�س  العلم،  عمليات 

القرار، والت�أكد من �صدقهما وثباتهما.
المتي�سرة  بالطريقة  الدرا�سة  عينة  اختيار  	-
عثمان  مدر�سة  وهي   ،)Available Sample(
�ضاحية  ومدر�سة  للذكور،  الأ�سا�سية  عفان  بن 

الح�سين الثانوية ال�شاملة للإناث.
القيام بزيارة المدار�س بهدف الالتقاء بالمعلمين  	-
ثم  الأ�سا�سي،  الثامن  ال�صف  يدر�سون  الذين 
بالطريقة  الدرا�سة  مجموعات  وتوزيع  اختيار 
توزيع المعالجات على المجموعات  �أي  الع�شوائية 
ع�شوائياً، كذلك اختيار عينة ا�ستطلاعية بهدف 
الثبات  لح�ساب  عليها  الدرا�سة  �أدوات  تطبيق 

ومعاملات ال�صعوبة ومعاملات التمييز لها.
لتدريبهم  والمعلمين  الباحث  بين  لقاءات  عقد  	-
وكيفية  التجريبية  المجموعات  تدري�س  على 
تنفيذها  وكيفية  الدرو�س  مذكرات  ا�ستخدام 

والتي قام الباحث ب�إعدادها.
التجريبية  المجموعات  تكاف�ؤ  من  التحقق  	-
وال�ضابطة قبل البدء بالتجربة بتطبيق اختبار 
عمليات العلم القبلي في العلوم، ومقيا�س اتخاذ 
القرار ور�صد درجاتهم لمقارنتها بعد التجربة.

عمل زيارات ميدانية ولقاء المعلمين من خلال  	-
الدرا�سة  تطبيق  �أثناء  �صفية  ح�ص�ص  ح�ضور 

لتقديم الار�شادات للمعلمين �إن لزم ذلك.
العلم، ومقيا�س القدرة  تطبيق اختبار عمليات  	-
من  الانتهاء  بعد  البعدي  القرار  اتخاذ  على 
وال�ضابطة،  التجريبية  المجموعات  تدري�س 

ب�شكل منف�صل.
تم ت�صحيح �أوراق اختبار عمليات العلم البعدي  	-
ومقيا�س  لذلك،  المعد  الإجابة  نموذج  وفق 

ور�صدت  البعدي،  القرار  اتخاذ  على  القدرة 
درجات الطلبة على كل اختبار.

وتم  الحا�سوب  ذاكرة  في  البيانات  ادخلت  	-
الرزم  نظام  با�ستخدام  �إح�صائياً  معالجتها 
 Statistical( الاجتماعية  للعلوم  الإح�صائية 
 ،)Package for Social Science) (SPSS

ثم  المنا�سبة،  الإح�صائية  التحليلات  لإجراء 
الو�صول للنتائج وتف�سيرها.

المعالجات الإح�صائية
بهدف الإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة تم ا�ستخدام 

المعالجات الإح�صائية الآتية:
والإنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�سبت  	-
مجموعات  درجات  بين  للمقارنة  المعيارية 
طلبة عينة الدرا�سة على اختبار عمليات العلم 
للت�أكد  القبلي  القرار  اتخاذ  ومقيا�س  القبلي، 

من تكاف�ؤها.
المتعدد  التباين  تحليل  �أ�سلوب  ا�ستخدم  	-
 )Two- Way MANOVA( باتجاهين 
المتو�سطات  بين  الفروق  دلالة  عن  للك�شف 
الح�سابية لأداء مجموعات طلبة عينة الدرا�سة 
ومقيا�س  القبلي  العلم  عمليات  اختبار  على 

اتخاذ القرار القبلي.
والإنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�سبت  	-
مجموعات  درجات  بين  للمقارنة  المعيارية 
طلبة عينة الدرا�سة على اختبار عمليات العلم 
القرار  اتخاذ  على  القدرة  ومقيا�س  البعدي 
البعدي تبعاً لمتغيري طريقة التدري�س والجن�س.
المتعدد  التباين  تحليل  �أ�سلوب  ا�ستخدم  	- 
 )Two- Way MANOVA( باتجاهين 
المتو�سطات  بين  الفروق  دلالة  عن  للك�شف 
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الح�سابية لأداء مجموعات طلبة عينة الدرا�سة 
ومقيا�س  البعدي  العلم  عمليات  اختبار  على 

اتخاذ القرار البعدي.
 )Spearman’s( ح�سب معامل ارتباط �سبيرمان 	-
�أداء مجموعات طلبة عينة الدرا�سة  بين نتائج 
ونتائج  البعدي  العلم  عمليات  اختبار  على 

�أدائهم على مقيا�س اتخاذ القرار البعدي. 
با�ستخدام   )Effect Size( الأثر  حجم  ح�سب  	-
حجم  لمعرفة   )η2 ايتا  )مربع  العملية  الدلالة 
التدري�س،  لطريقة  وجد-  -�إن  الناتج  الأثر 
التدري�س  طريقة  بين  للتفاعل  �أو  للجن�س،  �أو 
البعدي،  العلم  عمليات  اكت�ساب  في  والجن�س 
طلبة  لدى  البعدي  القرار  اتخاذ  على  والقدرة 

الدرا�سة.
متغيرات الدرا�سة

�أولًا: المتغيرات الم�ستقلة وت�شمل:
طريقة التدري�س ولها م�ستويان هما:

تبعاً  التفكير  مهارات  با�ستخدام  التدري�س  	-
الادراك،  مجال  )تو�سعة  كورت  لبرنامج 

والعمل(.
التدري�س با�ستخدام الطريقة الاعتيادية. 	-

الجن�س وله م�ستويان هما:)الذكور، الإناث(
ثانياً: المتغيرات التابعة وت�شمل:

	�أداء الطلبة على اختبار عمليات العلم. -
	�أداء الطلبة على مقيا�س مهارة اتخاذ القرار. -

عر�ض النتائج ومناق�شتها
توجد  هل  الأول:  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج 
الدلالة  �إح�صائية عند م�ستوى  ذات دلالة  فروق 
اختبار  على  الأداء  متو�سطات  بين   ،)0.05=α(
عمليات العلم البعدي لدى طلبة ال�صف الثامن 
با�ستخدام  التدري�س  لطريقة  تعزى  الأ�سا�سي 
)برنامج كورت، والطريقة الاعتيادية(، والجن�س 

)ذكور، و�إناث( والتفاعل بينهما؟
للإجابة عن هذا ال��سؤال تم ح�ساب المتو�سطات 
الطلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
العلوم،  في  البعدي  العلم  عمليات  اختبار  على 

والجدول )9( يبين ذلك. 

الجدول )9(
 المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات طلبة عينة الدرا�سة على اختبار 

عمليات العلم البعدي تبعاً لطريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما.

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي*العددالجن�سطريقة التدري�س

برنامج كورت
3630.254.44ذكور
3827.004.37�إناث
7428.584.67الكلي

الاعتيادية
3622.643.92ذكور
3820.373.06�إناث
7421.473.66الكلي

الكلي
7226.445.65ذكور
7623.685.02�إناث
14825.635.49الكلي

* الدرجة العظمى في اختبار عمليات العلم البعدي ت�ساوي )40(
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يتبين من الجدول )9( وجود فروق ظاهرية بين 
متو�سطات �أداء مجموعات طلبة عينة الدرا�سة على 
اختبار عمليات العلم البعدي في العلوم تبعاً لطريقة 
التدري�س والجن�س، وللك�شف عن دلالة الفروق بين 

المتو�سطات الح�سابية، �أجري تحليل التباين المتعدد 
ويبين   ،)Two- Way MANOVA( باتجاهين 

الجدول )10( نتائج تحليل التباين المتعدد.

الجدول ) 10(
نتائج تحليل التباين المتعدد لدرجات مجموعات طلبة عينة الدرا�سة على اختبار عمليات 

العلم البعدي تبعاً لطريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما

الدلالة الدلالة الاح�صائيةقيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
η2 العملية

118.3250.0000.421*1875.03111875.031طريقة التدري�س 
17.7760.0000.063*281.6931281.693الجن�س 

8.86918.8690.5600.456الطريقة* الجن�س 
2281.89814415.847الخط�أ
4441.892147الكلي 

)0.05=a( دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة *     
يتبين من الجدول )10( وجود فروق ذات دلالة 
بين   ،)0.05=a( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
الدرا�سة  عينة  طلبة  مجموعات  �أداء  متو�سطات 
لمتغير  تعزى  البعدي  العلم  عمليات  اختبار  على 
التجريبية،  المجموعة  ل�صالح  التدري�س  طريقة 
�إح�صائية  بدلالة   )118.325(  F قيمة  بلغت  �إذ 
 )effect size( ولدى ح�ساب حجم الأثر .)000.(
 =η2( كم�ؤ�شر للدلالة العملية من خلال مربع ايتا
.421( وجد �أنه ي�ساوي )0.96(، وفي �ضوء معيار 
لمتغير  الأثر  حجم  ف�إن   )Cohen, 1988( كوهن 
كبيراً.  يعد  العلم  عمليات  في  التدري�س  طريقة 
ومعنى ذلك �أن )0.96( من التباين الكلي لم�ستوى 
المجموعة  الطلبة في  لدى  العلوم  العلم في  عمليات 
التجريبية يرجع �إلى ت�أثير توظيف طريقة التدري�س 

الم�ستخدمة في الدرا�سة في العلوم. 
وما يف�سر تفوق طريقة التدري�س تبعاً لبرنامج 
�إجراءاتها  �أن  الاعتيادية  بالطريقة  مقارنة  كورت 
تتمحور حول المتعلم، وت�شركه في عملية التعلم، وفي 

والتعبير  المعلومات،  عن  والبحث  الأفكار،  معالجة 
والاقتراحات،  البدائل  وتقديم  الم�شاعر،  عن 
بالتفكير  كورت  برنامج  يهتم  كما  العمل،  وتنفيذ 
الفكرة،  �أو  بالموقف  التباعدي  والتفكير  الجانبي، 
مما ي�ساعده في �إيجاد بدائل عديدة لحل الم�شكلة، 
واختيار �أن�سب هذه البدائل، كما �أن برنامج كورت 
يجعل  مما  تفكيره؛  نمط  بتغير  للمتعلم  ي�سمح 
بالت�شويق  كورت  برنامج  ويمتاز  وفعالًا،  مرناً  دوره 
وجذب الانتباه، و�إعمال التفكير، ويزيد من دافعية 
الطلبة، وقدرتهم على التفاعل مع الموقف التعليمي 
تركز  التي  الاعتيادية  بالطريقة  مقارنة  ب�إيجابية 
للمعلم، والدور  الأكثر  الدور  العر�ض، وتعطي  على 
1998�أ؛   بونو،  )دي  للمتعلم  ال�سلبي  والموقف 

قطامي، 2004 ؛ جروان، 2007(.
وقد يكون للطريقة التي اتبعت في تعليم العلوم 
دور في �إحداث تنمية في عمليات العلم، �إذ ا�ستندت 
الطلبة  فيها  نفذ  التعلم في مجموعات  �إلى طريقة 
ب�شكل  التفكير  ت�ستدعي  التي  الإثرائية  الأن�شطة 
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لت�شمل  المعلم  �أدوار  ات�ساع  �إلى  بالإ�ضافة  تعاوني، 
وتقبل  والت�أكيد،  والمراقبة،  وال�ضبط،  الإثراء، 
الا�ستجابات المحتملة، مما �أ�سهم في جعل المهارات 
المت�ضمنة في الأن�شطة الإثرائية ت�ساعد الطلبة على 
الابتعاد عن الع�شوائية والتعامل مع التفكير ب�شكل 
والا�ستدلال  والأفكار  المعلومات  وت�صنيف  منظم، 

والا�ستنتاج التي تعد �أ�سا�ساً لعمليات العلم.
كورت  ببرنامج  التدري�س  طريقة  عملت  كما 
الايجابية  وم�شاركته  المتعلم،  دافعية  زيادة  على 
�أثناء تدري�سه، حيث �إن �إثارة اهتمام الطلبة وحب 
ا�ستطلاعهم �إلى مواد جديدة، والتنوع في الأن�شطة 
�أن  كما  للتعلم،  دافعيتهم  يزيد  التعلمية  التعليمية 
كورت  برنامج  من  التفكير  لمهارت  الإثرائية  المادة 
للمعرفة  يتو�صل  فهو  كالعالم  الطالب  تعامل  كانت 
بنف�سه وي�ستطيع �أن ي�صنف، ويتنب�أ، ويقارن بنف�سه، 
المتعلم  �أن  بمعنى  وحلول،  بدائل  ويجد  ويفتر�ض، 
عملياته  ي�ستخدم  فهو  ذاتياً  بنف�سه  معرفته  يبني 
عملية  في  ي�ساعد  مما  �إيجابية  ب�صورة  العقلية 
الدرو�س،  تنفيذ  �أثناء  المثمر  الإيجابي  التفاعل 
وترك المجال �أمام الطلبة للتفاعل مع العلوم كمادة 
وطريقة في البحث والتفكير، فالطالب لديه المادة 

المعرفية ولديه الفر�صة للتفكير.  
ومن الممكن �أن تكون هذه الطريقة �أكثر ت�شويقاً 
وطرقاً  نوعاً  تمثل  كونها  الاعتيادية  الطريقة  من 
جديدة لم يعهدها الطلبة من قبل في تقديم المادة 
ت�شجع  �إذ  التفكير،  بمهارات  مدمجة  التلعيمية 
الر�أي،  و�إبداء  والمناق�شة،  الحوار  على  المتعلمين 
وهذا  ومناق�شته،  الآخر  ر�أي  وتقبل  عنه،  والدفاع 
والبحث  العقل،  ت�شغيل  على  المتعلم  ي�شجع  بدوره 
عن المعلومة التي تقدم لهم، ومن ثم تحليلها بعناية 

مع  �أو  فردياً  بها  عمل  �سواء  بت�صنيفها  والقيام 
بيئة تفاعلية  الطريقة  المجموعة، كذلك توفر هذه 
معرفية، حيث �أ�صبح المتعلم قادراً على ا�ستك�شاف 
المعلومة وتو�ضيحها، وتوظيفها في الحياة، بالإ�ضافة 
القدرات  ا�ستخدام  للمتعلم  �أتاحت  �أنها  �إلى 
التفاعلية مع المجموعة مما يتيح له الح�صول على 
وا�ستخدام  جهة،  من  لاحتياجاته  وفقاً  المعلومة 

عمليات العلم من جهة ثانية.
ذي  فرق  وجود   )10( الجدول  من  يتبين  كما 
 )0.05=a( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة 
ح�ساب  ولدى  الذكور.  ول�صالح  للجن�س،  يعزى 
العملية  للدلالة  الأثر )effect size( كم�ؤ�شر  حجم 
من خلال مربع ايتا )η2= .421( وجد �أنه ي�ساوي 
 ,Cohen( كوهن  معيار  �ضوء  وفي   ،)0.187(
1988( ف�إن حجم الأثر لمتغير الجن�س في عمليات 
�أن )0.187( من  العلم يعد �صغيراً. ومعنى ذلك 
التباين الكلي لم�ستوى عمليات العلم في العلوم لدى 
ت�أثير  �إلى  يرجع  التجريبية  المجموعة  في  الطلبة 
الجن�س. كما يتبين من الجدول )10( عدم وجود 
الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق 
طريقة  متغيري  بين  للتفاعل  تعزى   )0.05=a(

التدري�س والجن�س.
الثاني:  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج  ثانياً: 
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  هل 
متو�سطات  بين   ،)0.05=α( الدلالة  م�ستوى 
لدى  البعدي  القرار  اتخاذ  مقيا�س  على  الأداء 
لطريقة  تعزى  الأ�سا�سي  الثامن  ال�صف  طلبة 
والطريقة  كورت،  )برنامج  با�ستخدام  التدري�س 
والتفاعل  و�إناث(  )ذكور،  والجن�س  الاعتيادية(، 

بينهما؟
للإجابة عن هذا ال��سؤال تم ح�ساب المتو�سطات 
الطلبة  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
على مقيا�س اتخاذ القرار البعدي، والجدول )11( 

يبين ذلك. 



Iyad Al-Shreifeen: The Effect of Using Cort Program in Teaching Science ...

http://journals.uob.edu.bh

60

الجدول ) 11( 
المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات مجموعات طلبة عينة الدرا�سة على 

مقيا�س اتخاذ القرار البعدي تبعاً لطريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابي*العددالجن�سطريقة التدري�س

برنامج كورت 
364.410.09ذكور
384.010.18�إناث
744.200.25الكلي

الاعتيادية
363.350.17ذكور
383.100.19�إناث
743.220.22الكلي

الكلي
723.870.54ذكور
763.550.49�إناث
1483.710.54الكلي

* الدرجة التي تمثل القيمة العظمى بالن�سبة للمتو�سطات ت�ساوي )5(.

يتبين من الجدول )11( وجود فروق ظاهرية 
بين متو�سطات �أداء مجموعات طلبة عينة الدرا�سة 
لطريقة  تبعاً  البعدي  القرار  اتخاذ  مقيا�س  على 
الفروق  دلالة  عن  وللك�شف  والجن�س،  التدري�س 

التباين  تحليل  �أجري  الح�سابية،  المتو�سطات  بين 
 ،)Two- Way MANOVA( باتجاهين  المتعدد 
المتعدد  التباين  تحليل  نتائج   )12( الجدول  ويبين 

.)MANOVA(

الجدول ) 12(
 نتائج تحليل التباين المتعدد لدرجات مجموعات طلبة عينة الدرا�سة على مقيا�س 

اتخاذ القرار البعدي تبعاً لطريقة التدري�س والجن�س والتفاعل بينهما

الدلالة قيمة Fمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتم�صدر التباين
الاح�صائية

الدلالة العملية 
η2

1308.740.000.816*35.413135.413طريقة التدري�س 

143.6610.000.090*3.88713.887الجن�س 

0.29810.298.4210.738.004الطريقة* الجن�س 
3.8961440.027الخط�أ
43.494147الكلي 

)0.05=a( دالة �إح�صائياً عند م�ستوى الدلالة *     

يتبين من الجدول )12( وجود فروق ذات دلالة 
بين   ،)0.05=a( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
الدرا�سة  عينة  طلبة  مجموعات  �أداء  متو�سطات 
لمتغير  تعزى  البعدي  القرار  اتخاذ  مقيا�س  على 

التجريبية،  المجموعة  ول�صالح  التدري�س  طريقة 
�إح�صائية  بدلالة   )1308.74(  F قيمة  بلغت  �إذ 
 )effect size( ولدى ح�ساب حجم الأثر .)000.(
 =η2( كم�ؤ�شر للدلالة العملية من خلال مربع ايتا
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.816( وجد �أنه ي�ساوي )0.82(، وفي �ضوء معيار 
كوهن )Cohen, 1988( ف�إن حجم الأثر لمتغير طريقة 
التدري�س في اتخاذ القرار يعد كبيراً. ومعنى ذلك 
�أن )0.82( من التباين الكلي لاتخاذ القرار لدى 
ت�أثير  �إلى  يرجع  التجريبية  المجموعة  في  الطلبة 
الدرا�سة  في  الم�ستخدمة  التدري�س  طريقة  توظيف 

في العلوم. 
وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�صلت �إليها درا�سات 
 Upadhiah,( �أباديه   ،)Lock, 1988( عدة مثل: لوك 
)2007(؛  والمخاترة   ،)2005( لطيفة  �أبو   ،)1990

 King &( ولم تتفق نتائج هذه الدرا�سة مع درا�سة 
King, 1993(، التي بينت �أنه لا �أثر لبرنامج كورت 

في اتخاذ القرار، مقارنة بالمجموعة التجريبية التي 
ا�ستخدمت الحا�سوب.

يتميز  كورت  برنامج  �أن  ذلك  تف�سير  ويمكن 
بب�ساطة الت�صميم، و�سهولة التنفيذ، وثراء الأمثلة 
والتي  )الواقعية(،  العملية  الحياة  من  الم�شتقة 
كما  الطلبة،  لدى  والاهتمام  الإثارة  �شرط  تحقق 
على  ت�ساعدهم  الطلبة بمهارات  زود  البرنامج  �أن 
العواقب  ذلك  في  بما  الموقف  جوانب  �إلى  النظر 
نظر  ووجهات  والبدائل،  والأهداف،  المحتملة، 
عليها  ا�شتملت  التي  المهارات  فطبيعة  الآخرين، 
الأن�شطة الإثرائية المتعلقة بتو�سعة مجال الادراك، 
على  الحكم  من  الطلبة  تمكين  �إلى  موجهة 
مو�ضوعاتها، والو�صول �إلى قرار �صائب حولها )�أبو 
خبرات  للطلبة  وفرت  فقد   ،)2007 ونوفل،  جادو 
متطلبات  تعد  التي  المهارات  مكنتهم من ممار�سة 
القدرة على تحديد  �أ�سا�سية لاتخاذ قرار ما مثل؛ 
ح�سب  وترتيبها  الأهداف،  �ضوء  في  الأولويات 
دون  وخيارات  واحتمالات  بدائل  وو�ضع  �أهميتها، 
ح�صر الذات في �إطار واحد، وعلى اتخاذ قرارات 

مع  المختلفة  والظروف  العوامل  درا�سة  على  قائمة 
وتفهمها،  وفح�صها  الآخرين  نظر  بوجهات  الأخذ 
مما يدل على �أن هذه المهارات بمجملها �أ�سهمت في 
تنمية قدرة الطلبة على اتخاذ القرار. وبهذا يعتمد 
الطلبة على تفكيرهم وذلك لك�شف م�شاكلهم بدلًا 
من �إطلاق الأحكام ال�سريعة، وتوليد �أفكار جديدة 

وحل الم�شكلات.
تبعاً  التدري�س  طريقة  تفوق  يف�سر  وما 
لبرنامج كورت في اتخاذ القرار مقارنة بالطريقة 
الجزء  وخا�صة  كورت،  برنامج  �أن  الاعتيادية، 
الأدب  مع  يتفق  الادراك”  مجال  تو�سعة   “ الأول 
الأدب  القرار، حيث ي�شير  النظري لمهارات اتخاذ 
النظري �إلى �أن مهارات اتخاذ القرار تتح�سن من 
التح�سن  هذا  ويرتبط  والتدريب،  التعلم،  خلال 
اتخاذ  فعملية  وتدريبية.  تدري�سية  نماذج  بوجود 
القرار عملية معرفية ترتبط بخبرات الفرد، وبناه 
المعرفي، ودرجة تفاعلة مع المعلومات التي تقدم له. 
فاتخاذ القرار يت�ضمن مهارات كل منها ت�شير �إلى 
م�ستوى الاتقان في تنفيذ خطوات العمل، وال�سرعة 
 ،)2004 )قطامي،  الأداء  في  والدقة  الانجاز،  في 
وينظر �إليها كذلك على �أنّها عمليات معرفية عليا، 
التي  التدري�سية  بالمادة  مهاراتها  دمج  خلال  تنمو 
تقدم للطلبة من خلال ت�صميم �أن�شطة المادة ب�شكل 
يعمل على تنمية مهارة، �أو �أكثر من مهارات تفكير 
التفكير  مهارات  دمج  يحقق  وبهذا  القرار،  اتخاذ 
�إلى  التعليمية  المادة  كورت مع محتوى  برنامج  من 

تنمية مهارات اتخاذ القرار لدى الطلبة. 
ذي  فرق  وجود   )12( الجدول  من  يتبين  كما 
 )0.05=a( إح�صائية عند م�ستوى الدلالة� دلالة 
 F قيمة  بلغت  �إذ  الذكور،  ول�صالح  للجن�س  يعزى 
ولدى   .)0.000( �إح�صائية  بدلالة   )143.661(
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للدلالة  كم�ؤ�شر   )effect size( الأثر ح�ساب حجم 
العملية من خلال مربع ايتا )η2= .042( وجد �أنه 
 Cohen,( ي�ساوي )0.21(، وفي �ضوء معيار كوهن 
اتخاذ  في  الجن�س  لمتغير  الأثر  حجم  ف�إن   )1988

�أن  القرار عمليات العلم يعد �صغيراً. ومعنى ذلك 
العلم  لم�ستوى عمليات  الكلي  التباين  )0.21( من 
في العلوم لدى الطلبة في المجموعة التجريبية يرجع 
 )10( الجدول  من  يتبين  كما  الجن�س.  ت�أثير  �إلى 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
متغيري  بين  للتفاعل  تعزى   )0.05=a( الدلالة 

طريقة التدري�س والجن�س.
هذه  خلال  �أنهم  الذكور  تفوق  يف�سر  وما 
الم��سؤولية،  تحمل  �إلى  يميلوا  العمرية  المرحلة 
قد  ب�أنهم  و�شعورهم  بجدية،  الم�شكلات  وتقبل 
�أن طبيعة  دخلوا مرحلة الرجولة، �أ�ضف �إلى ذلك 
حلول  لإيجاد  ميلًا  �أكثر  )الذكور(،  الطلاب 
الإناث  عك�س  ب�ش�أنها  قرارات  واتخاذ  للم�شكلات، 
ولكنهن  للم�شكلات،  حلول  عن  يبحثن  اللاتي 
يترددن في اتخاذ قرارات �إزائها. كما يمكن تف�سير 
تثير  والتي  المطروحة  المو�ضوعات  ب�أن طبيعة  ذلك 
دافعاً  �شكلت  ب�ش�أنها،  القرار  اتخاذ  نحو  الدافعية 
من  المزيد  وبذل  الم�شكلات  هذه  لمواجهة  للطلاب 
الجهد لاتخاذ القرارات ب�شكل فعّال. بالإ�ضافة �إلى 
ذلك ميل الذكور �إلى تكوين �صداقات مع الآخرين 
�سهل الفر�صة للتعبير عن �آرائهم بارتياح وطم�أنينة 
بفاعلية  التفكير  عملية  عليهم  ي�سهل  الذي  الأمر 

واتخاذ القرارات المنا�سبة ب�ش�أنها.   
النتائج المتعلقة بال��سؤال الثالث: هل يوجد علاقة 
ارتباطية ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة 
عمليات  اختبار  على  الطلبة  نتائج  بين   ،)0.05=α(

العلم البعدي، ومقيا�س اتخاذ القرار البعدي؟

معامل  ح�ساب  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
نتائج  بين   )Spearman’s( �سبيرمان  ارتباط 
الطلبة على اختبار عمليات العلم البعدي ونتائجهم 
على مقيا�س اتخاذ القرار البعدي، والجدول )7( 

يبين ذلك.
الجدول ) 13(

اختبار  على  الطلبة  لنتائج  �سبيرمان  ارتباط  معامل   
عمليات العلم ومقيا�س اتخاذ القرار البعدي

عمليات 
العلم 
البعدي

اتخاذ 
القرار 
البعدي

Sigالعدد

عمليات العلم 
696148.000.**1.00البعدي 

اتخاذ القرار 
6961.00148.000.**البعدي

دال  ارتباط  وجود   )13( الجدول  من  يتبين 
بين   ،)0.05=a( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائياً 
البعدي  العلم  اختبار عمليات  الطلبة على  درجات 
البعدي،  القرار  اتخاذ  مقيا�س  على  ودرجاتهم 
اختبار  على  الطلبة  نتائج  بين  العلاقة  �أن  بمعنى 
عمليات العلم البعدي ونتائجهم على مقيا�س اتخاذ 
الطالب/  و�أن  طردية.  علاقة  هي  البعدي  القرار 
اختبار  على  مرتفعة  درجة  على  الحا�صل  الطالبة 
على  مرتفعة  درجة  على  يح�صل  العلم   عمليات 

مقيا�س اتخاذ القرار البعدي والعك�س �صحيح.
يمتلكون  الذين  الطلبة  �أن  ذلك  تف�سير  ويمكن 
)الملاحظة،  الأ�سا�سية  العلم  عمليات  مهارات 
الا�ستنتاج(،  الا�ستدلال،  التنب�ؤ،  الت�صنيف، 
ومهارات عمليات العلم المتكاملة  )�ضبط المتغيرات، 
تف�سير  الفر�ضيات،  �صياغة  الإجرائية،  التعريفات 
جميعها  وهي  العلاقات(،  ا�ستخدام  البيانات، 
الطلبة  مكنت  والتي  التفكير،  مهارات  من  تعد 
في  لهم  المطروحة  المختلفة  الق�ضايا  مناق�شة  من 
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اتخاذ  من  مكنتهم  وبالتالي  الإثرائية،  الأن�شطة 
درا�سات  �إليه  �أ�شارت  ما  وهذا  م��سؤولة.  قرارات 
 ،)2005( ال�سويليمين   ،)2003( م�ساعده  مثل: 
وخطايبة   ،)2006( ونوفل   ،)2006( الجواوده 
�أن امتلاك الطلبة  وال�شعيلي )2003(، التي بينت 
امتلاك  من  تمكنهم  العلم  عمليات  لمهارات 
واتخاذ  الدليل  وتقديم  النتائج  ا�ستخلا�ص  مهارة 

القرارات.
التو�صيات

في �ضوء نتائج الدرا�سة، يمكن تقديم التو�صيات 
الآتية:

�أثر  تتناول  التي  الدرا�سات  من  المزيد  	�إجراء  -
مختلفة،  درا�سية  مراحل  على  كورت  برنامج 
وتناول متغيرات �أخرى مثل: اكت�ساب المفاهيم 
العلمية، ومدى احتفاظ الطلبة بها، والاتجاهات 

العلمية، والتفكير الناقد، والابداعي.
عقد دورات تدريبية للمعلمين في �أثناء الخدمة  	-
من  التفكير  مهارات  توظيف  على  لتدريبهم 
وتدريبهم  العلوم،  تدري�س  في  كورت  برنامج 
داخل  وزرعها  علمية  مواقف  ت�صميم  على 
المنهاج، ومعالجة ال�ضعف والنق�ص في مهارات 
حتى  التدري�س  �أثناء  لهم  تظهر  التي  التفكير 
التي تن�ص على  العلوم  �أهداف تدري�س  تتحقق 
البحث  في  العلمية  الطريقة  الطلبة  اكت�ساب 
العلم  وعمليات  لمهارات  واكت�سابهم  والتفكير 

واتخاذ القرار.
الم��سؤولين  من  القرار  �أ�صحاب  انتباه  توجيه  	-
الإداريين والتربويين �إلى �ضرورة �إعادة النظر 
الثامن  لل�صف  العلوم  مناهج  محتوى  في 
المناهج  محتوى  يت�ضمن  بحيث  الأ�سا�سي 

تتطلب  مواقف  العلمية  المعرفة  �إلى  بالإ�ضافة 
درا�ستها ا�ستخدام الأ�سلوب العلمي في التفكير.
العلوم  ومعلمي  التربويين  الم�شرفين  انتباه  لفت  	-
بمهارات  العلوم  مناهج  �إثراء  �أهمية  �إلى 
ال�صفية  الممار�سات  ت�ضمين  وكذلك  التفكير، 
الطلبة  اكت�ساب  تقي�س  ب�أ�سئلة  والامتحانات 

لمهارات التفكير.
المراجع : 

المراجع العربية:
العلوم  تدري�س  �أ�ساليب   .)2009( لينا  �إبراهيم، 
والتطبيق(.  الأولى )النظرية  الأربع  لل�صفوف 
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