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علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية

علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية المعا�شرة

في مدار�ص تربية البادية الغربية في محافظة المفرق في الأردن

الملخ�ص

هدفت الدرا�صة اإلى التعرف اإلى علاقة المعلم بالطالب في �صوء تطبيق المفاهيم 

المفرق.وقد  محافظة  في  الغربية  البادية  تربية  مديرية  مدار�س  في  المعا�شرة  التربوية 

ا�صتخدم في هذه الدرا�صة المنهج الو�صفي التحليلي. وقد تكونت عينة الدرا�صة من 

)80( معلماً و)225( طالباً منهم )80( في الفرع العلمي و)145( في الفرع الأدبي، تم 

اختيارهم بالطريقة الع�صوائية الب�صيطة.

وقد تو�صلت النتائج اإلى اأن ا�صتجابات المعلمين اأعلى من ا�صتجابات طلابهم في 

بناء علاقة فيما بينهم في �صوء تطبيق المفاهيم التربوية المعا�شرة، واأن ا�صتجابات اأفراد 

مجتمع الدرا�صة لجميع مجالت الأداة جاءت بدرجة متو�صطة، بمتو�صط ح�صابي مقداره 

ح�صابي  بمتو�صط  منخف�صة،  درجته  جاءت  فقد  الفردية،  الفروق  مجال  عدا   )2.65(

اإح�صائية، تعزى لمتغير  ذات دللة  اإلى وجود فروق  النتائج  اأ�صارت  )2.59(، كما  مقداره 

الفرع  ول�صالح  للطالب  الدرا�صي  الفرع  ولمتغير  المعلمين،  ول�صالح  التعليمي  الموقع 

اإح�صائية تعزى لمتغير خبرة  النتائج عدم وجود فروق ذات دللة  اأظهرت  العلمي كما 

المعلم.

الكلمات المفتاحية: علاقة المعلم بالطالب، مفاهيم تربوية معا�شرة. 
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The Teacher-Student Relationship In Light of Applying
Contemporary Educational Concepts at Western-Badia

Schools in Mafraq Governorate in Jordan

Abstract

This study aimed at knowing the relationship between the teacher and the 
student in light of applying contemporary educational concepts at Western-
Badia Schools in Mafraq Governorate where the researcher used the descrip-
tive analytic method. Sample of the study consisted of (80( teachers and (225( 
students, (80) student are from the scientific stream and (145) are from the 
literary stream selected randomly.

This study concluded to that teachers’ responses were higher than their stu-
dents in building a relationship among them in light of applying the contem-
porary educational concepts. This study also concluded to that responses of 
the sample of the study to all tool fields were medium with a mean value of 
(2.65( except the individual variances with (2.59(. Results showed variances 
of statistical indication attributed to educational position in favor of teachers. 
It also showed variances of statistical indication attributed to student’s stream 
of study in favor of the scientific stream. Results also showed no variances of 
statistical indication attributed to teacher’s experience.

Key words: teacher-student relationship, contemporary educational concepts.

Dr. Mohammad S. Al-Khazalah
Faculty of Educational Sciences

Zarka Private University
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المقدمة

رائدة في مجال التربية والتعليم من خلال الدور الذي تقوم به وزارة  خطا الأردن خطوات 

التطورات  للتكيف مع  تغييرات لزمة،  اإحداث  اإلى  ت�صعى من خلاله  التي  والتعليم  التربية 

با�صتخدام  والهتمام  بطلابه،  وعلاقته  بالمعلم  كالهتمام  المت�صارعة  العلمية  والتغيرات 

التربوية  والفر�صيات  النظريات  من  وغيرها  التدري�س  واأ�صاليب  المعا�شرة،  التربوية  المفاهيم 

الكثيرة، التي تر�صخ علاقة اإيجابية بين المعلم وطلابه.

المعا�شرة،  التربوية  المفاهيم  ا�صتخدامها  يلاحظ  العالم  هذا  في  الحديثة  للتربية  والمتتبع 

كالتربية التكنولوجية، والتربية الإبداعية، والثقة بالنف�س، والفروق الفردية، والتربية الديمقراطية، 

والتربية الم�صتمرة، التي اأ�صبحت اأهدافاً حقيقية للنظم التربوية الحديثة ت�صعى اإلى تطبيقها 

والحوار  الإبداع  فيها  ي�صتخدم  اآمنة  بيئة �صفية  اإلى  للو�صول  وذلك  وتعمل على تحقيقها، 

والنقا�س ابتعاداً عن ظاهرة العنف التي يبداأ فيها المعلم �صاحب ال�صلطة الأقوى وتنعك�س 

اإلى  الجديدة  النظرة  اأن  اإلى  الطالب، معللين توجههم هذا  رد فعل عدواني من  اإ�صاءتها في 

التعليم والنماء التي ر�صختها بحوث الدماغ والعلم المعرفي، والتي اأكدت على اأن الطالب 

المتعلم ل ي�صتطيع تطوير البنى المعرفية لديه في عزلة عن زملائه ومعلميه، على اأن يتفاعل 

معهم ويحاوروهم ويحاججهم وي�صاركهم في المعاني التي ولدَوها؛ واأن يتم ذلك في جو تحترم 

.(Biggs, 2002( فيه الأفكار وي�صتمع اإليها دون ا�صتخفاف

العملية  في  المعا�شرة  التربوية  المفاهيم  ا�صتخدام  اأن  على  التربوية  الدرا�صات  واأكدت 

والطلبة،  المعلمين  اإ�شراك  في  وي�صهم  للجميع،  التعليم  فر�س  يوفر  التعلمية  التعليمية 

بحيث يكون دور المعلم فيها رفيق المتعلم ولي�س دور معطي المعلومات، كما اأن ا�صتخدامها 

ينمي قدرات الفرد ال�صخ�صية اإلى اأق�صى حد ممكن ويك�صبه العديد من المعارف والمهارات  

.(Aduwa, 2005(
وبناءً على ما لهذه المفاهيم من دور في توطيد العلاقة بين المعلم وطلابه فقد اتجهت وزارة 
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التربية والتعليم، اإلى تطبيق هذه التجارب والروؤى العالمية التي تركز محتوياتها على اإ�شراك المعلم 

والطالب في توظيف الأجهزة والتقنيات الحديثة وتنمية التفكير الإبداعي وطريقة الع�صف 

الذهني، وارتفاع �صقف الحرية في الختيار والمناق�صة، وامتلاك الوعي والمعرفة والطلاع على 

المفاهيم والم�صطلحات ب�صكل م�صتمر، والتعامل مع الآخرين بثقة تامة، موؤمنة باأن العملية 

التعليمية التي ت�صتخدم هذه المفاهيم ب�صورة �صحيحة تظهر معلماً يقدم لطلابه المعارف 

والمعلومات ب�صدق وباأمانة واإخلا�س دون احتكار لأي معلومة كانت، وتنتج طالباً هادئاً، ي�صتمع 

ينتبه، ويدرك، وي�صتدل، ويحلل، ويركب، ويناق�س، في جو من الثقة المتبادلة بينه وبين معلميه، 

اإذ يقا�س مدى نجاح هذه العلاقة بمقدار فهم المعلم للمفاهيم التربوية المعا�شرة وغر�صها في 

نفو�س طلابه وم�صاعدتهم على التكيف معها )كنت�س، 2001(.

اأو غير مهم كما يت�صورها  اأو ب�صيطا  اأمرا �صهلا  والطالب لي�صت  المعلم  فالعلاقة بين 

البع�س، بل هي علاقة مهمة، كعلاقة الطالب بوالديه واأ�شرته والمجتمع الذي يعي�س فيه، 

اأو مدر�صته ومعلمه، فالعلاقة الإيجابية هي علاقة تربوية توؤدي اإلى تطوير القدرات العقلية 

اإعدادا �صليما  والجتماعية والنفعالية والنف�س حركية عند الطالب ب�صكل يجعله معدا 

الع�شرية  التربية  اأن  منطلق  من  وذلك  المت�صارعة،  العلمية  والتغيرات  التحديات  لمواجهة 

تتوفر للمعلم من خلال الطلاع الم�صتمر والختيار المنا�صب للاأ�صاليب التي تنا�صب الموقف 

التعليمي، وخ�صائ�س طلابه واأن يبتكر غيرها حتى يوفر فر�صاً للطلبة يتعلمون من خلالها 

كيف يتعلمون، ب�صكل ي�صاعدهم على توظيف المعارف والمهارات المكت�صبة في مواقف الحياة 

العملية )جعنيني، 2006(.

روابط وو�صائج قوية وم�صارحة  وهكذا فاإن العلاقة بين المعلم والطالب تبنى من خلال 

ونقدها  الطالب  اأو تجاهل �صخ�صية  والنقد  ال�صلطة  اإظهار  اأن تكون قائمة على  تامة، ل 

الدائم، فالتعاون والتوافق ي�صتح�صن اأن يكونا �صعار المعلم في علاقته مع طلابه لأن رائدنا 

وهدفنا في عملنا التربوي تنمية التجاهات والقيم الإيجابية في �صخ�صية الطالب و�صول اإلى 

بناء �صخ�صية �صوية و�صليمة متميزة قادرة على التعامل مع معطيات الع�شر، والتغيرات 

التكنولوجية والتربوية الم�صتمرة )وطفة، 2004(.

ولما كانت قوة العلاقة بين المعلم والطالب توؤدي اإلى نتائج اإيجابية في تكامل �صخ�صية 

الطالب وفي ح�صيلته التربوية، ولما كانت المفاهيم التربوية المعا�شرة هي من اإفرازات المجتمع 

المعا�شر، والمعلم هو القادر على تحقيقها لطلابه في جو �صفي يت�صم بعلاقات تربوية اآمنة، ولما 

كانت وزارة التربية والتعليم تدعو اإلى تطبيق ذلك في مدار�صها، فقد راأى الباحث �شرورة درا�صة 
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الأول  ال�صف  اأخذ  تم  وقد  ال�صف،  غرفة  خارج  اللا�صفية  والن�صاطات  ال�صف،  غرفة  داخل 

الثانوي، فهو ال�صف قبل الأخير في المرحلة الثانوية، وطلابه اأكثر وعياً ون�صجاً عن الطلاب في 

ال�صفوف الأخرى، واأن ارتباطهم بمدار�صهم اأقوى من طلاب ال�صف الثاني الثانوي، تلك المرحلة 

الأخيرة في الثانوية العامة التي يركز طلابها على امتحان الوزارة ح�صب تعليمات المتحان 

اختيارها  تم  التي  المدار�س  بنف�س  ال�صف،  ذلك  يدر�صون  الذين  المعلمين  اأخذ  وتم  الأردن،  في 

بالطريقة الق�صدية. ولإثراء هذه الدرا�صة، فقد تو�صل الباحث اإلى درا�صات �صابقة تمحورت 

مو�صوعاتها حول التفاعل ما بين المعلم والطالب داخل وخارج غرفة ال�صف ودرا�صات تربوية 

اأخرى ت�صير اإلى محور اأهمية ا�صتخدام المفاهيم التربوية المعا�شرة في العملية التعليمية، ولأن 

هذه الدرا�صة جاءت متخ�ص�صة في مدى علاقة المعلم بالطالب في �صوء تطبيق المفاهيم 

التربوية المعا�شرة فقد راأى الباحث ال�صتفادة من المحورين، ولذا فقد تم الوقوف على الدرا�صات 

التي تناولت علاقة المعلم بالطالب ومنها، درا�صة القر�صي والجامع )1987( التي هدفت اإلى 

تلاميذهم  نحو  الأ�صا�صية  المرحلة  والمعلمات في  المعلمين  اتجاهات  بين  العلاقة  اإلى  التعَرف 

ومظاهر التفاعل اللفظي بين المدر�س والتلميذ داخل غرفة ال�صف، تكونت عينة الدرا�صة 

من )36( معلما تم اختيارهم بالطريقة الع�صوائية، ومن النتائج التي تو�صلت اإليها الدرا�صة، 

يتعلق  فيما  المعلمين  ل�صالح  وذلك  والطلاب  المعلمين  بين  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود 

بحوارهم ونقا�صهم من خلال تفاعلهم اللفظي داخل غرفة ال�صف. 

واأجرى بيت�س )Bettis, 1995) درا�صة هدفت اإلى ا�صتطلاع راأي المعلمين واإدراكهم لأهمية 

اإتاحة فر�س الكلام لطلابهم في مدر�صة ثانوية، في ولية تك�صا�س، وقد تاألفت عينة الدرا�صة 

من )54( معلما يعلمون القراءة والح�صاب والعلوم والجتماعيات، واأظهرت النتائج اأن المناق�صة 

والتنظيم في مجموعات اأدى اإلى زيادة علاقة التوا�صل ما بين المعلم وطلابه.

المعلم  بين  ال�صفي  التفاعل  طبيعة  معرفة  اإلى  هدفت  بدرا�صة   )1996( عويدات  وقام 

الطلبة هذه  اإدراك  �صلبية ومدى  اأو  اإيجابية  اتجاهات  بعينهم ممن يحملون نحوهم  وطلبته 

التجاهات، تكونت العينة من )35( �صعبة مدر�صية من طلبة ال�صف الرابع الأ�صا�صي، ومن 

نحوهم من خلال  المعلمين  اتجاهات  يدركون  الطلبة  اأن  الدرا�صة  اإليها  اأ�صارت  التي  النتائج 

�صلوك المعلم وتفاعله معهم في غرفة ال�صف وخارجها.

تنمية  في  ال�صفوية  الن�صاطات  بع�س  اأثر  عن  الك�صف   )2000( حداد  درا�صة  وهدفت 

التفاعل ال�صفي لدى طالبات ال�صف العا�شر الأ�صا�صي في مديرية تربية لواء الكورة، وقد 

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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الأدوار،  وتمثل  والم�صائلة  ال�صفوي،  والتلخي�س  والمناق�صة،  الحوار،  من مجال  ال�صتبانة  تكونت 

الدرا�صة،  اإليها  التي خل�صت  النتائج  وطالبة، ومن  )52( طالباً  الدرا�صة من  وتكونت عينة 

اأن للن�صاطات ال�صفوية فعالية في تقوية العلاقة بين المعلم والطالب، وفي تنمية التفاعل 

اللفظي ال�صفي بينهما. 

اأثر  حول  الأمريكية،  المتحدة  الوليات  في  درا�صة   (Hidalgo, 2000( هيدالقو  واأجرى 

ا�صتخدام اأ�صاليب الت�صلط لدى المعلمين في العلاقات الجتماعية، وتكونت عينة الدرا�صة 

اأن  الدرا�صة  اإليها  تو�صلت  التي  النتائج  ومن  التا�صع،  ال�صف  طلبة  من  طالبا   )350( من 

الأ�صاليب الت�صلطية التي يقوم بها المعلم تعمل على حرمان الطلاب من ال�صتفادة من 

الح�صة ال�صفية، والقيام ب�صلوكات عدوانية م�صادة لممار�صات المعلم.

ومن الدرا�صات التي وقف عليها الباحث والتي تناولت المفاهيم التربوية المعا�شرة درا�صة 

اإليه في الخ�صاونة، 1997( حول ا�صتق�صاء ماهية العلاقة بين الموقف  ماريا )1995( )الم�صار 

الفل�صفي العام عند مدر�صي المرحلة البتدائية ب�صاأن التربية والمفاهيم المرتبطة بالتدري�س 

الإبداعي، اأجريت الدرا�صة في منطقة ديلاديرن )Deladern) في الوليات المتحدة الأمريكية 

اإلى مقيا�س  ا�صتندت  ا�صتبانة  الباحث  ا�صتخدم  )78( مدر�صا، وقد  الدرا�صة من  على عينة 

التدري�س الإبداعي، واأظهرت النتائج وجود علاقة بين فل�صفة مدر�صي المرحلة الأ�صا�صية حول 

التعليم والتربية واتجاهاتهم حيال المفاهيم المرتبطة بالتدري�س الإبداعي.

واأجرت الفريحات )2001( درا�صة حول ت�صورات معلمات المدار�س الثانوية نحو ديمقراطية 

التعليم في محافظة عجلون، تكون مجتمع الدرا�صة من )680( معلمة، ومن النتائج التي 

كانت  التعليم  ديمقراطية  لمعاني  الثانوية  المدار�س  معلمات  ت�صورات  اأن  الدرا�صة  اأظهرتها 

اإيجابية وبدرجة عالية، واأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية في ت�صورات معلمات المدار�س 

الثانوية لمعاني ديمقراطية التعليم، تعزى لمتغير الخبرة.

الإ�صلام  في  التربوية  الفر�س  تكافوؤ  مقارنة  اإلى  هدفت  فقد   )2003( الكتوت  درا�صة  اأما 

معتمدا  التحليلي  الو�صفي  المنهج  فيها  الباحث  ا�صتخدام  وقد  المعا�شر،  التربوي  والفكر 

على المقارنة، وقد ك�صفت نتائج الدرا�صة وجود تكافوؤ للفر�س التربوية بدرجة متو�صطة في 

الفكرين تمثل في التربية الم�صتمرة، و اإلزامية التعليم والمناداة بالق�صاء على م�صكلات الأمية، 

اأظهرت  كما  الفكرين،  التربوية في  الموؤ�ص�صات  تعدد  اإلى  بالإ�صافة  البنات،  تعليم  والحق في 

الدرا�صة اأن مبداأ تكافوؤ الفر�س التربوية في الفكرين وتنوعها، كذلك اأظهرت الدرا�صة اأن مبداأ 

تكافوؤ الفر�س التربوية في الإ�صلام نابع من مبداأ العدل والم�صاواة، في حين كان نتيجة طبيعية 
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للفكر الإن�صاني في الفكر التربوي المعا�شر.564

وهدفت درا�صة حمدان )2006( التعَرف اإلى درجة تمثل معلمي مدار�س المرحلة الأ�صا�صية 

الحكومية العليا )ال�صف العا�شر( للمفاهيم التربوية الحديثة، وقد تكون مجتمع الدرا�صة من 

)45( معلما ومعلمة واأظهرت نتائج الدرا�صة اأن المفاهيم التي تناولتها الدرا�صة كانت على 

درجة متو�صطة من الأهمية، كما اأ�صارت اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�صائية في درجة تمثل 

المعلمين للمفاهيم التربوية الحديثة تعزى لمتغير الخبرة. 

واأ�صارت درا�صة اأوغدن )Ogden, 2007) اإلى معرفة خ�صائ�س المعلمين الجيدين الفاعلين 

)150( طالبا  الدرا�صة من  اأمريكا تكونت عينة  من وجهة نظر الطلبة بجامعة تن�صي في 

وطالبة، ومن النتائج التي تو�صلت اإليها الدرا�صة، اأن الخ�صائ�س المف�صلة في المعلمين هي، 

فهم اأو�صاع الطلبة، والحما�س في العمل والإبداع والتنظيم، والعدالة وح�صن التوا�صل وطرح 

وتحمل الم�صئولية. 

كما اأ�صارت درا�صة اأبو �صعيرة )2009( اإلى تعرف درجة تمثُّل معلمي الحلقة الأ�صا�صية الأولى 

في مدار�س التدريب المتعاونة مع جامعة الزرقاء الخا�صة للمفاهيم التربوية المعا�شرة، تكون 

مجتمع الدرا�صة من )96( معلماً ومعلمة، ومن النتائج التي اأظهرتها الدرا�صة اأن درجة تمثل 

با�صتثناء مجال  المجالت  جميع  متو�صطة في  جاءت  المعا�شرة  التربوية  للمفاهيم  المعلمين 

التربية المتكاملة الذي جاء مرتفعاً، كما اأظهرت النتائج عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية 

تعزى اإلى خبرة المعلم.

يلاحظ من الدرا�صات ال�صابقة التي تناولت محور علاقة المعلم بالطالب، تاأكيدها على اأن 

اأ�صلوب المناق�صة والحوار ولعب الأدوار وتنظيم البيئة ال�صفية، وا�صتخدام الأن�صطة ال�صفية 

بيت�س  ودرا�صة   )1987( والجامع  القر�صي  والطالب، كدرا�صة  المعلم  مابين  التفاعل  اإلى  يوؤدي 

اأن ت�صلط المعلم وابتعاده عن الأ�صاليب  )Bettis, 1995) وحداد )2000( كما لوحظ اأي�صاً 
.(Hidalgo, 2000( التربوية الفاعلة يوؤدي اإلى �صوء العلاقة بينهما كما في درا�صة هيدالقو

واأما محور المفاهيم التربوية المعا�شرة، فقد بينت الدرا�صات ال�صابقة فيه، اأن التدري�س الذي 

يعتمد على اأ�صاليب فل�صفية حديثة من المعلم يوؤدي اإلى اإثارة الإبداع عند التلاميذ كدرا�صة 

ماريا )1988( )الم�صار اإليه في : الخ�صاونة، 1997(، كما بينت الدرا�صات ال�صابقة اأن الطلاب 

يف�صلون في معلمهم معرفة اأو�صاعهم كطلبة، وبذل الحما�س والإبداع والتنظيم في العمل 

والعدالة وتحمل الم�صئولية، والرحمة وال�صفقة ،تلك الأمور التي تتولد من خلال ثقة المعلم 

بنف�صه واإيمانه بمهنته وباأهمية التربية والتعليم ،كدرا�صة اأوغدن )Ogden, 2007)، وتتميز 

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الدرا�صة الحالية عن الدرا�صات ال�صابقة باأنها تناولت علاقة المعلم بالطالب في �صوء تطبيق 

المفاهيم التربوية المعا�شرة في مدار�س تربية البادية الغربية في محافظة المفرق، اإذ لم تتطرق 

اإليه الدرا�صات ال�صابقة في حدود علم الباحث، في حين تناولت درا�صة حمدان )2006( درجة 

تمثل معلمي مدار�س المرحلة الأ�صا�صية الحكومية العليا )ال�صف العا�شر( في محافظة الزرقاء 

للمفاهيم التربوية الحديثة المختارة واتجاهات الطلبة نحوها، وتناولت درا�صة اأبو �صعيرة )2009( 

درجة تمثل معلمي الحلقة الأ�صا�صية الأولى في مدار�س التدريب المتعاونة مع جامعة الزرقاء 

متغيرات  تناولت  باأنها  الحالية  الدرا�صة  امتازت  كما  المعا�شرة،  التربوية  للمفاهيم  الخا�صة 

هذه  تاأتي  كما  للطالب،  الدرا�صي  والفرع  المعلم  وخبرة  طالب(  )معلم،  التعليمي  الم�صمى 

الدرا�صة ا�صتجابة اإلى اإجراء مزيد من الدرا�صات عن علاقة المعلم بالطالب في �صوء تطبيق 

المفاهيم التربوية المعا�شرة، وقد ا�صتطاع الباحث من خلال الطلاع على الدرا�صات ال�صابقة 

و�صع الفر�صيات واختبار المعالجات الإح�صائية المنا�صبة وتطوير اأداة الدرا�صة.

م�سكلة الدرا�سة

من  المتعلم  نف�س  في  وغر�صها  المعلم  ذهن  في  وو�صوحها  التربوية  المفاهيم  معرفة  اإن 

�صاأنه اأن يقوي العملية التربوية، الأمر الذي يرفع �صويتها فت�صبح اأكثر ملاءمة للم�صتجدات 

والمتغيرات العلمية والتكنولوجية والثقافية المعا�شرة، من هنا برزت م�صكلة الدرا�صة، خا�صة 

نجاحها  اأثبتت  والتي  الت�صعينات  عقد  منذ  المفاهيم  هذه  والتعليم  التربية  وزارة  تبني  بعد 

�صليمة  تربوية  وخلق علاقة  نتائجها ومخرجاتها  وتميز  التعليمية  العملية  عالميا في �صقل 

بين المعلم وطلابه. فاإن من الأولى تفعيل هذه المفاهيم ومعرفة اأثرها وتاأثيرها في �صخ�صية 

المعلم والمتعلم، وفهم الظروف المحيطة والمرافقة للعملية التربوية بكافة جوانبها وحيثياتها 

للاطمئنان اإلى النواحي الإيجابية لتعزيزها وتح�صينها وتطوريها والحد من النواحي ال�صلبية 

واإثرائها بنواحٍ اإيجابية ما اأمكن ذلك.

اأهداف الدرا�سة

1- ا�صتق�صاء ت�صورات المعلمين والطلاب نحو علاقتهم ببع�صهم في �صوء تطبيق المفاهيم 

التربوية المعا�شرة.

2- تحديد المفاهيم التربوية المعا�شرة التي تكون فيها علاقة بين المعلم والطالب، والمفاهيم 

التي بحاجة اإلى مزيد من الهتمام.
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اأ�سئلة الدرا�سة566

�صعت هذه الدرا�صة اإلى الإجابة عن ال�صوؤالين الآتيين:

تربية  المعا�شرة في مدار�س  التربوية  المفاهيم  بالطالب في �صوء تطبيق  المعلم  1-ما علاقة 

البادية الغربية في محافظة المفرق؟

2- هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية، عند م�صتوى الدللة )α= 0.05(، في درجة علاقة المعلم 

الغربية في  البادية  تربية  مدار�س  المعا�شرة في  التربوية  المفاهيم  تطبيق  �صوء  بالطالب في 

محافظة المفرق تعزى لمتغيرات : الموقع التعليمي، وخبرة المعلم، والفرع الدرا�صي للطالب؟

اأهمية الدرا�سة 

تكمن اأهمية هذه الدرا�صة من خلال عدد من الأمور والمعطيات ومجالت نظرية وعملية 

وتتمثل في اأن العلاقة بين المعلم والطالب تعدّ من العنا�شر الأ�صا�صية في العملية التعليمية، 

والإ�صهام في الك�صف عن جوانب عديدة في عمليتي التعليم والتعلم. وتعطي العلاقة بين 

المعلم والطالب موؤ�شرا وا�صحا عن نوع النتاجات التعليمية التي ي�صعى المربون اإلى تحقيقها 

النواتج  نوع  التعليمية. كما تعطي �صورة جيدة عن  الأهداف  اأنها منبثقة من  اعتبار  على 

التعليمية التي يتوقع اأن يحققها ويتعلمها الطلبة. 

وهذا يعني اأن الك�صف عن مدى العلاقة بين المعلم والطالب في �صوء تطبيق المفاهيم 

المفرق  محافظة  في  الغربية  ال�صمالية  البادية  تربية  مديرية  مدار�س  في  المعا�شرة  التربوية 

وطرائق  وبرامجنا  ومراجعة خططنا  التربوية،  العملية  م�صار  وتعديل  ت�صويب  ي�صاعدنا في 

علمية �صليمة. كما اأن هذا يزود القائمين على العملية التعليمية ب�صورة وا�صحة عن تلك 

العلاقة المهمة والحميمة وبذلك ي�صبح لديهم ت�صور وا�صح عن جوانب ال�صعف في تلك 

العلاقة وطرائق معالجتها وت�صويبها.

وتاأتي الأهمية العملية والنظرية لهذه الدرا�صة في محاولة لت�صويب الم�صيره ورفع �صوية 

عنا�شر العملية التعليمية واإعداد برامج نوعية ت�صهم في رفع م�صتوى العلاقة وقدراتهم 

ومعرفة  بيانات مهمة  التربوية  العملية  على  للقائمين  يوفر  مما  المقارنات  وعقد  ومهاراتهم 

درجة التطور، ومن المتوقع اأن تعود نتائج هذه الدرا�صة بالفائدة على مجمل العملية التربوية 

وعنا�شر ها كافة واإعادة النظر في الممار�صات لت�صبح اأكثر ان�صجاما مع العملية التعليمية 

والمعايير التربوية المعا�شرة.

واأخيراً ياأمل الباحث اأن ت�صهم هذه الدرا�صة في فتح اآفاق بحثية وت�صجيع الباحثين على 

التي  الدرا�صات  هذه  مثل  في  النق�س  وتح�صين  وتطوير  مت�صابهة،  ودرا�صات  باأبحاث  القيام 

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

ت�صهم في تطوير تفكير الطلبة، واإفادة العاملين في المجال التربوي والك�صف عن حجم التطور 

في مجال العلاقات بعد حركة التطوير التربوي وموؤتمراته وور�س العمل وحلقات النقا�س الكثيرة 

التي تعقد هنا وهناك في �صبيل تطوير العملية التربوية بكافة جوانبها وعنا�شرها.

محددات الدرا�سة

اقت�شرت الدرا�صة على المحددات الآتية:

1- الحدود المكانية: :طبقت هذه الدرا�صة في مدار�س تربية البادية الغربية في محافظة المفرق. 

للعام  الأول  الدرا�صي  الف�صل  خلال  الدرا�صة  هذه  تطبيق  تم  الزمانية:  الحدود   -2

.)2010/2009(

3- الحدود الب�شرية:اقت�شر مجتمع الدرا�صة وعينتها على طلبة ال�صف الأول الثانوي ومعلميهم 

في الفرعين الأدبي والعلمي في مدار�س مديرية تربية البادية الغربية في محافظة المفرق. 

4- الحدود المنهجية: تتحدد نتائج هذا الدرا�صة بدقة اإجابات اأفرادها عن المجالت، التي حددت 

والثقة  الفردية،  والفروق  الإبداعية،  والتربية  التكنولوجية،  التربية   : وهي  اأغرا�صها  لخدمة 

الأداة  بدللت  الدرا�صة  نتائج  تتحدد  كما  الم�صتمرة،  والتربية  الديمقراطية  والتربية  بالنف�س، 

المعدة لهذه الدرا�صة، من حيث �صدقها وثباتها والإجراءات التي ا�صتخدمت فيها.

التعريفات الإجرائية 

التعاونية بين المعلم والطالب، الهادفة  العلاقة: هي عبارة عن العلاقة العلمية الإن�صانية 

لإيجاد �صخ�صية متوازنة توؤدي اإلى تح�صين العملية التعليمية التعلمية.

القرن  في  وتطورت  نمت  التي  المختارة  المفاهيم  عن  عبارة  هي  المعا�صرة:  التربوية  المفاهيم 

الما�صي ول تزال معا�شرة، وتمثلت في المجالت الآتية:التربية التكنولوجية، والتربية الإبداعية، 

والفروق الفردية، والثقة بالنف�س، والتربية المتكاملة، والتربية الم�صتمرة.

الاأول الثانوي: هو عبارة عن ال�صف قبل الأخير في المرحلة الثانوية العامة، اإذ تتكون المرحلة 

الثانوية من �صنتين فقط ح�صب قانون وزارة التربية والتعليم رقم )1994(. 

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

منهج الدرا�سة

الدرا�صة  لطبيعة  لمنا�صبته  التحليلي  الو�صفي  المنهج  الدرا�صة  هذه  في  ا�صتخدم 

واأهدافها.
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مجتمع الدرا�سة وعينتها568

تكون مجتمع الدرا�صة من جميع معملي ال�صف الأول الثانوي في فرعيه الأدبي والعلمي 

ومن جميع طلبتهم في كلا الفرعين التابعين لمديرية تربية البادية الغربية في محافظة المفرق 

للعام الدرا�صي )2010/2009(، البالغ عددهم )214( معلما ومعلمة و)745( طالب وطالبة.

عينة الدرا�سة

 )214( )80( معلما ومعلمة من المجتمع الأ�صلي المكون من  الدرا�صة من  تكونت عينة 

معلماً ومعلمة، بن�صبة)37%(، و)225( طالب وطالبة من مجتمع الدرا�صة المكون من )745( 

بن�صبة )30%(، تم اختيارهم ع�صوائياً من خلال مدار�صهم التي اختيرت بالطريقة الق�صدية، 

ويو�صح الجدول رقم )1( اأفراد العينة ح�صب متغير )الم�صمى التعليمي، خبرة المعلم، الفرع 

الدرا�صي للطالب(.

الجدول رقم )1(

توزيع عينة الدرا�سة ح�سب المتغيرات

العددم�ستوى المتغيرالمتغير

الم�سمى التعليمي

80معلم

225طالب

305المجموع

خبرة المعلم

30من 6-1

20من13-7

30اأكثر من 13

80المجموع

الفرع الدرا�سي للطالب

145اأدبي

80علمي

225المجموع

اأداة الدرا�سة

ال�صابقة  والدرا�صات  التربوي  الأدب  على  الطلاع  بعد  الدرا�صة  اأداة  بتطوير  الباحث  قام 

تم  وقد   )2006( حمدان  ودرا�صة   )2009 )اأبو�صعيرة،  درا�صة  مثل  الدرا�صة،  بمو�صوع  الخا�صة 

ت�صميم اأداة الدرا�صة ب�صوره مغايرة لمعظم الدرا�صات، حيث مثلت كل فقره من ا�صتبانة 

الدرا�صة موقفاً تعليمياً، يمكن اأن يواجهه المعلم والطالب في علاقتهما ببع�صهما، وتكونت 

اأداة الدرا�صة من جزاأين هما:

1- الجزء الأول: ت�صمن معلومات عامه حول متغيرات الدرا�صة من حيث الم�صمى التعليمي، 

وخبرة المعلم، والفرع الدرا�صي للطالب.

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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مجلة العلوم التربوية والنف�شية

التكنولوجية،  التربية  �صتة مجالت هي:  موزعه على  فقره   )44( تكون من  الثاني:  الجزء   -2

والتربية الإبداعية، والفروق الفردية، والثقه بالنف�س، والتربية الديمقراطية، والتربية الم�صتمرة.

وطلب من اأفراد الدرا�صة الإجابة عن فقرات ال�صتبانة بمقيا�س ليكرت الخما�صي كالآتي:

 )قليلة جدا ، قليلة ، متو�صطة ، كبيرة ، كبيرة جدا( وتمَ اإعطاء اأعلى تدرج بالموافقة )5( درجات 

واأدنى تدرج في الموافقة درجة واحدة، وتكون الدرجات مرتبة ترتيبا تنازليا )1،2،3،4،5( هذا وقد تم 

)2.6 1.8( �صعيفة جدا، من )1.81 –  ا�صتخدام المعيار الآتالي لأغرا�س تحليل النتائج: من )1 – 

5( كبيرة جداً. 4.2( كبيرة، من )4.21 –  �صعيفة، من )2.61- 3.4( متو�صطة، من )3.41 – 

�سدق الأداة

يعد ال�صدق من ال�شروط ال�شرورية التي ينبغي توافرها في الأداة التي تعتمدها اأية درا�صة، 

ما و�صعت لقيا�صه. وللتحقق  اأن تقي�س فعلاً  اإذا كان بمقدورها  اأداة البحث �صادقة  وتكون 

من �صدق فقرات ال�صتبانة و�صلاحيتها من حيث ال�صياغة والو�صوح، و�صمولها للجوانب 

على مجموعة  ال�صتبانة  هذه  من  الأولية  ال�صورة  بعر�س  الباحث  قام  بالدرا�صة.  المتعلقة 

من المحكمين بلغ عددهم )10( محكمين، من الخبراء التربويين في الجامعات الأردنية الحكومية 

اإبداء  منهم  وطلب  والتعليم،  التربية  بوزارة  مخت�صين   )8( على  عر�صها  وكذلك  والخا�صة، 

اآرائهم حول �صلاحية فقرات ال�صتبانة ومجالتها في قيا�س ما و�صعت لقيا�صه ومن حيث 

ال�صياغة والو�صوح والترتيب والإ�صافة والحذف.

الفقرات  تمثيل  مدى  بتقدير  المتخ�ص�صين  من  عدد  قيام  اأن  اإلى   )1987 )قنديل،  وي�صير 

عدد  اأن  وبما  للاأداة.  الظاهري  ال�صدق  من  للتثّبت  مف�صلة  و�صيلة  قيا�صها  المراد  لل�صفة 

اأي بن�صبة  اأيد �صلاحيتها )15( محكماً  المحكمين )18( محكماً فقد اختيرت الفقرات التي 

)83%( في حين ا�صتبعدت الفقرات التي حظيت بن�صبة اأقل من هذه الن�صبة، وفي �صوء اآراء 

المنا�صبة،  الفقرات غير  اإلى �صياغة، وحذفت  التي تحتاج  الفقرات  اأعيدت �صياغة  المحكمين 

وبهذا اأ�صبحت ال�صتبانة م�صتملة في �صورتها النهائية على )44( فقرة موزعة على مجالت 

الدرا�صة ال�صتة. 

ثبات الأداة

للتاأكد من ثبات الأداة تمَ ا�صتخدام طريقة الختبار واإعادة الختبار )Test-Retest) وذلك 

بتوزيع ال�صتبانة على عينة ع�صوائية مكونة من )20( معلما ومعلمة و)15( طالباً وطالبة 
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خارج عينة الدرا�صة، وبفارق اأ�صبوعين بين التطبيق الأول، والثاني وتمَ ح�صاب معامل الثبات 570

الثبات  معامل  قيمة  1987(.فبلغت  )قنديل،   (Person( بير�صون  ارتباط  معامل  با�صتخدام 

)0.90( وهذه الن�صبة تعد وفق طريقة بير�صون كافية لإعطاء الأداة �صفة الثبات.

المعالجة الإح�سائية

للاإجابة عن اأ�صئلة الدرا�صة، تمَ اإجراء المعالجات الإح�صائية المنا�صبة بعد اإدخال البيانات على 

جهاز الحا�صوب لتحليلها ببرنامج )SPSS) ومعالجتها اإح�صائيا، فقد تم ا�صتخراج المتو�صطات 

 T( الح�صابية والإنحرافات المعيارية لمجالت الدرا�صة ولفقراتها ككل، كما تم ا�صتخدام اختبار

– test) واختبار تحليل التباين الأحادي.

عر�ص نتائج الدرا�سة ومناق�ستها 

اأول: النتائج المتعلقة بال�سوؤال الأول

التربوية  المفاهيم  تطبيق  �صوء  في  بالطالب  المعلم  علاقة  »ما  على:  ال�صوؤال  هذا  ن�س 

المعا�شرة في مدار�س تربية البادية الغربية في محافظة المفرق؟«

للاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ح�صاب ا لمتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية ل�صتجابات 

هو  كما  الدرا�صة،  مجالت  من  مجال  كل  على  الدرا�صة  اأفراد  ولمجتمع  والطلاب،  المعلمين 

مو�صح في الجدول رقم )2(.

الجدول رقم )2(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات المعلمين والطلاب

واأفراد الدرا�سة على مجالات الدرا�سة ال�ستة

المجال

اأفراد مجتمع الدرا�سةالطالبالمعلم

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
الرتبة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
الرتبه

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري
الرتبة

3.040.19442.600.46112.710.4511التربية التكنولوجية

3.090.14112.490.40142.640.4454التربية الاإبداعية

2.980.12562.450.41862.590.4616الفروق الفردية

3.040.10332.540.44522.670.4472الثقة بالنف�س

3.000.17852.520.40232.660.4413التربية الديمقراطية

3.080.17522.460.44652.630.4835التربية الم�ستمرة

3.040.0742.510.3722.650.392الاأداة ككل

المتو�صط  اأعلى من  المعلمين  الح�صابي ل�صتجابات  المتو�صط  اأن   )2( رقم  الجدول  تبين من 

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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571

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

الح�صابي ل�صتجابات الطلاب في جميع مجالت الدرا�صة والأداة ككل، اإذ بلغ المتو�صط الح�صابي 

الكلي عند المعلمين )3.04( وعند الطلاب )2.51( ويعتقد الباحث اأن المعلمين هم اأ�صحاب 

ال�صلطة الأقوى فهم الذين يبنون علاقة طيبة مع طلابهم وهم الذين يوترون هذه العلاقة 

اأنهم لم  اأو  مع طلابهم،  علاقة  بناء  اإيجابية في  اأكثر  نتائجهم  اإلى مجيء  اأدى  الذي  الأمر 

ي�صتخدموا المفاهيم التربوية المعا�شرة ومن ثمّ لم يتمكنوا من غر�صها في نفو�س طلابهم 

وم�صاعدتهم على التكيف معها. 

كما يتبين من الجدول اأن المجالت لأفراد مجتمع الدرا�صة كانت على درجة متو�صطة من 

الأهمية ومجال واحد ح�صل على درجة �صعيفة، حيث كان متو�صطها الح�صابي �صمن الم�صتوى 

)2.59- 2.71( كما ت�صير النتائج اإلى  اأن التربية التكنولوجية قد ح�صلت على المرتبة الأولى 

وبمتو�صط ح�صابي )2.71(، يليه في االمرتبة الثانية الثقة بالنف�س وبمتو�صط ح�صابي )2.67(، 

فالتربية   ،)2.64( ومتو�صطها  الإبداعية  فالتربية   )2.66( ومتو�صطها  الديمقراطية  فالتربية 

ح�صابي  وبمتو�صط  الفردية  الفروق  الأخيرة  المرتبة  في  وجاءت   ،)2.63( ومتو�صطها  الم�صتمرة 

)2.59( اأما المتو�صط الح�صابي لمجالت الأداة ككل فقد بلغ )2.65( ومن خلال مقارنته بالمعادلة 

الم�صتخدمة في الدرا�صة، نلاحظ باأن علاقة المعلم بالطالب في �صوء تطبيق المفاهيم التربوية 

المعا�شرة قد جاءت متو�صطة، وهذا يدل على اأن وزارة التربية والتعليم ت�صتجيب للمتغيرات 

التكنولوجية المت�صارعة، والمفاهيم التربوية المعا�شرة، اإلَ اأن اآلية التطبيق العملي في الميدان 

تدل على وجود �صعف في فهم المعلمين للمفاهيم التربوية المعا�شرة، ومن ثمّ وجود �صعف 

لدى الطلاب في التكيف مع المخرجات التربوية لهذه المفاهيم.وتتفق نتائج هذه الدرا�صة مع 

اأن درجة تمثل معلمي المرحلة الأ�صا�صية لل�صف العا�شر  التي بينت   )2006( درا�صة حمدان 

للمفاهيم التربوية جاءت متو�صطة، وتتفق مع درا�صة اأبو �صعيرة )2009( باأن جميع مجالت 

الدرا�صة جاءت بدرجة متو�صطة في تمثل معلمي الحلقة الأ�صا�صية الأولى للمفاهيم التربوية 

المعا�شرة، وتختلف معها في اأن مجالً واحداً جاء مرتفعاً وهو مجال التربية المتكاملة، في حين 

ح�صل مجال واحد في هذه الدرا�صة على درجة �صعيفة وهو مجال الفروق الفردية 

اأما فيما يتعلق بالمفاهيم في كل مجال من مجالت الدرا�صة، فقد ا�صتخرجت المتو�صطات 

الح�صابية والنحرافات المعيارية ل�صتجابات اأفراد مجتمع الدرا�صة على فقرات كل مجال كما 

ياأتي:

التربية  )3( تحليل مجال  التكنولوجية: يظهر الجدول رقم  التربية  المتعلقة بمجال  النتائج   -1

التكنولوجية بالن�صبة للفقرات الواردة في ال�صتبانة.
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الجدول رقم )3(572

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات اأفراد

مجتمع الدرا�سة على مجال التربية التكنولوجية

ة
ب
ت
ر

ل
ا

رقم 

الفقرة
الفقرة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

14
يو�سح المعلم لطلابه مبداأ عمل الجهاز التقني الذي ي�ستخدمه لاأول مرة قبل 

ت�سغيله.
2.900.74

26
مرة  لاأول  ي�ستخدم  الذي  التقني  الجهاز  التاأمل في  اإلى  المعلم طلابه  ير�سد 

قبل ت�سغيله.
2.830.73

38
للمعلم والطالب  اأهدافها  التقنيات الحديثة تحقق  اأن  يو�سح المعلم للطلاب 

من خلال توظيفها ب�سكل �سليم.
2.820.49

47
يبين المعلم للطلاب اأن الحا�سوب تكنولوجيا مطورة �سرورية لكل من المعلم 

والطالب.
2.710.45

53
ي�سجع المعلم طلابه على توفير الهدوء والنظام في الموقف التعليمي للو�سول 

اإلى تكنولوجيا هادفة.
2.690.69

2.640.60يو�سح المعلم لطلابه اأن الحا�سوب و�سيلة تعليمية يفتر�س توظيفها.61

72
الموقف  اإث��ن��اء  في   والتقنيات  الاأج��ه��زة  توظيف  على  طلابه  المعلم  ي�سجع 

التعليمي.
2.630.87

85
ينظف المعلم وطلابه مجموعة الاأدوات التي ي�ستخدمونها في الموقف التعليمي 

ويعيدونها اإلى مكانها.
2.500.61

2.710.45المجال الكلي

مجتمع  ل�صتجابات  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات   )3( رقم  الجدول  يو�صح 

المتو�صطات  اأن  ويلاحظ  التكنولوجية،  التربية  مجال  فقرات  من  فقرة  كل  على  الدرا�صة 

»يو�صح   )4( رقم  الفقرة  ح�صلت  اإذ   )2.90-  2.50( بين  ما  تراوحت  المجال  لهذا  الح�صابية 

المعلم لطلابه مبداأ عمل الجهاز التقني الذي ي�صتخدمه لأول مرة قبل ت�صغيله« على اأعلى 

متو�صط ح�صابي، اإذ بلغ مقداره )2.90( ويعك�س درجة متو�صطة، ثم تليها الفقرة رقم )6( 

التاأمل في الجهاز التقني الذي ي�صتخدم لأول مرة قبل ت�صغيله«.  اإلى  »ير�صد المعلم طلابه 

بمتو�صط ح�صابي مقداره )2.83( ويعك�س درجة متو�صطة، اأما اأقل الفقرات متو�صطاً ح�صابياً 

، فقد كانت الفقرة رقم )5( »ينظف المعلم وطلابة مجموعة الأدوات التي ي�صتخدمونها في 

الموقف التعليمي ويعيدوها اإلى مكانها«. فقد كان متو�صطها الح�صابي )2.50( ويعك�س درجه 

متو�صطه اأما المتو�صط الح�صابي للمجال ككل فقد بلغ )2.71( ويعك�س درجة متو�صطة. وفي 

تبذل من وزارة التربية والتعليم في مجال تطوير التعليم،  ذلك يرى الباحث اأن هناك جهوداً 

وم�صاريع اإدخال الحا�صوب في التعليم، اإل اأن المعلمين لم ي�صتخدموا هذا المفهوم بال�صورة 

التكنولوجية من معلومات ومهارات  التربية  تو�صيح كل ما في  اإلى  توؤدي  التي  ال�صحيحة 

اإلى الو�صول اإلى علاقة هادفة ما بين  واأدوات، وتقديمها للطلاب باأ�صلوب هادئ وهادف، يوؤدي 

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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573

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

المعلم وطلابه، تو�صل اإلى تحقيق العملية التعليمية التعلمية بكل معانيها واأهدافها.

النتائج المتعلقة بالتربية الإبداعية :يظهر الجدول رقم )4( تحليل مجال التربية الإبداعية   -3

للفقرات الواردة في هذا المجال.

الجدول رقم )4(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات اأفراد

مجتمع الدرا�سة على مجال التربية الاإبداعية

ة
ب
ت
ر

ل
ا

رقم 

الفقرة
الفقرة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

11
الموقف  اأث��ن��اء  في  الذهني  الع�سف  طريقة  في  ط��لاب��ه  المعلم  ي�سرك 

التعليمي.
2.770.73

23
والاأ�ساليب  ال��و���س��ائ��ل  ي��ط��ور في  ع��ن��دم��ا  ط��لاب��ه  ب����راأي  الم��ع��ل��م  ي��اأخ��ذ 

والا�ستراتيجيات.
2.730.64

2.720.67ي�سرك المعلم طلابه في طريقة لعب الاأدوار في الموقف التعليمي.32

45
ويحكمونها  اآراءه��م  يقارنوا  اأن  ما  ق�سية  عند طرح  المعلم طلابه  يعود 

ويفرزوا ال�سحيح منها. 
2.660.78

58
تتعدد  عندما  اإليها  خل�سوا  التي  باآرائهم  التم�سك  طلابه  المعلم  يعود 

وتختلف الاآراء. 
2.620.60

67
تفكيرهم  ع��ن  تعبر  �سديدة  اأح��ك��ام  اإ���س��دار  على  طلابه  المعلم  يعود 

الاإبداعي.
2.580.66

2.530.59ي�سجع المعلم طلابه على طرح اأ�سئلة تثير وتنمي التفكير الاإبداعي.74

86
المحتوى  ع��ن  تعبر  للدر�س  عناوين  اختيار  في  ط��لاب��ه  المعلم  ي�سرك 

وتطوره.
2.510.63

2.640.44المجال الكلي

مجتمع  ل�صتجابات  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات   )4( رقم  الجدول  يو�صح 

الدرا�صة على كل فقرة من فقرات مجال التربية الإبداعية، ويلاحظ اأن المتو�صطات الح�صابية 

اإذ ح�صلت الفقرة رقم )1( »ي�شرك المعلم طلابه  لهذا المجال تراوحت ما بين )2.51 -2.77( 

في طريقة الع�صف الذهني في اأثناء الموقف التعليمي« على اأعلى متو�صط ح�صابي، فقد 

براأي  المعلم  »ياأخذ   )3( رقم  الفقرة  تليها  ثم  متو�صطة،  درجة  ويعك�س   )2.77( مقداره  بلغ 

طلابه عندما يطور في الو�صائل والأ�صاليب وال�صتراتيجيات« بمتو�صط ح�صابي مقداره )2.73( 

 )6( رقم  الفقرة  ح�صابياً، فقد كانت  الفقرات متو�صطاً  اأقل  اأما  درجة متو�صطة،  ويعك�س 

بلغ مقدارة  وتطوره« فقد  المحتوى  تعبرِّ عن  للدر�س  اختيار عناوين  المعلم طلابه في  »ي�شرك 

)2.51( ويعك�س درجة متو�صطة، في حين بلغ المتو�صط الح�صابي للمجال ككل )2.64( ويعك�س 

المفاهيم  والتعليم قد ركزت على تطبيق  التربية  وزارة  اأن  الباحث  ويعتقد  درجة متو�صطة، 

التربوية المعا�شرة التي ل تقت�شر على معلومات الكتاب المدر�صي بل على التربية الإبداعية 
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التي اأ�صبحت مطلوبة ول تحدث في فراغ وتوؤخذ في اإطار النظرة ال�صمولية لدور موؤ�ص�صات 574

تربية  اإن  اإذ  ال�صائدة،  والثقافية  والح�صارية  والقت�صادية  التربوية  والموؤثرات  والمجتمع  الأ�شرة 

الفرد ل يمكن اأن تتم بمعزل عن بيئته الجتماعية والطبيعية، اإل اأن نتيجة هذا المجال تدل 

على اأن تنمية القدرة على الإبداع والتفكير الإبداعي مرهونة باإقناع المعلمين باأهمية الإبداع 

والمبدعين وتنمية قدراتهم الإبداعية، وذلك لتوفير بيئة اإبداعية يتم التو�صل من خلالها اإلى 

بالآخر في جو  المعلم طلابه، ويقد�س كل منهما علاقته  اإبداعية يحترم فيها  تربوية  علاقة 

تربوي وا�صح المنهجية.

4- النتائج المتعلقة بمجال الفروق الفردية:يظهر الجدول رقم )5( تحليل مجال الفروق الفردية 

للفقرات الواردة في هذا المجال. 

الجدول رقم )5(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات اأفراد

مجتمع الدرا�سة على مجال الفروق الفردية

ة
ب
ت
ر

ل
ا

رقم 

الفقرة
الفقرة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

2.740.78يطرح المعلم اأ�سئلة يقوم بتنويعها لتتنا�سب وم�ستويات الطلبة المختلفة.15

21
 يراعي المعلم القدرات العلمية و ميول واهتمامات الطلبة عند توزيع المهام 

في در�س علمي. 
2.640.61

34
تكليفهم  ينا�سب م�ستواهم عند  المعلم طلابه الحرية في اختيار ما  يمنح 

بحل تدريبات وحدة معينة من الكتاب المدر�سي. 
2.640.63

47
المنا�سب  الهدف  لاأنه يختار  التعليمي  الموقف  نتاجا عاليا في  المعلم  يحقق 

لحاجات الطلبة.
2.620.60

53
والتدريبات  الاأ�سئلة  من  معيناً  ع��دداً  طلابه  من  فئة  لكل  المعلم  يحدد 

والن�ساطات التي تواجه في وحدة معينة.
2.520.56

2.510.58يحقق المعلم نتاجا عاليا في الموقف التعليمي لاأنه يراعي الفروق الفردية 66

2.480.83يمنح المعلم المجال لجميع الطلبة الاإدلاء باإجاباتهم عند طرح الاأ�سئلة.72

2.590.43المجال الكلي

مجتمع  ل�صتجابات  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات   )5( رقم  الجدول  يو�صح 

الدرا�صة على كل فقرة من فقرات مجال الفروق الفردية، ويلاحظ اأن المتو�صطات الح�صابية 

لهذا المجال تراوحت ما بين )2.48 -2.74( اإذ ح�صلت الفقرة رقم )5( »يطرح المعلم اأ�صئلة 

اأعلى متو�صط ح�صابي، فقد  الطلبة المختلفة« على  لتتنا�صب وم�صتويات  بتنويعها  يقوم 

بلغ مقداره )2.74( ويعك�س درجة متو�صطة، ثم تليها الفقرة رقم )1( » يراعي المعلم القدرات 

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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575

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

العلمية و ميول واهتمامات الطلبة عند توزيع المهام في در�س علمي« بمتو�صط ح�صابي مقداره 

الفقرة  كانت  فقد  ح�صابياً،  متو�صطاً  الفقرات  اأقل  اأما  متو�صطة،  درجة  ويعك�س   )2.64(

رقم )2( »يعطي المعلم المجال لجميع الطلبة لإدلء باإجاباتهم عند طرح الأ�صئلة«حيث بلغ 

مقداره )2.48(، في حين بلغ المتو�صط الح�صابي للمجال ككل )2.59( ويعك�س درجة منخف�صة، 

ويعتقد الباحث اأن ح�صول هذا المجال على الدرجة المنخف�صة ناجم عن ق�صور المناهج عن 

مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب وان المعلمين غير متفهمين لأو�صاع طلابهم، اأول يعرفون 

اأن لكل فرد قدرات كثيرة لم ي�صتخدمها بعد، ففي ظل عدم ا�صتخدام هذا  اأو يتجاهلون 

الفئة  المعلم على  تركيز  ال�صلبية من خلال  ال�صورة  ال�صحيحة، ظهرت  بال�صورة  المفهوم 

الت�صلط  على  مبنية  تربوية  غير  علاقة  اإلى  اأدى  الذي  الأمر  الأخرى،  الفئات  واإهمال  القوية 

من المعلم، والتوتر والت�صنج من الطالب، مما اأدى اإلى الف�صل في تحقيق العملية التعليمية 

التعلمية بكل مدلولتها التربوية. 

5- النتائج المتعلقة بمجال الثقة بالنف�س: يظهر الجدول رقم )6( تحليل مجال الثقة بالنف�س 

للفقرات الواردة في هذا المجال. 

الجدول رقم )6(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات اأفراد

مجتمع الدرا�سة على مجال الثقة بالنف�س

ة
ب
ت
ر

ل
ا

رقم 

الفقرة
الفقرة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

2.810.62ي�سجع المعلم طلابه اإن كان في موقف ولم يكن م�ستعدا اأن يعتذر ب�سدة.11

22
ي�سارك عند  اأن  المعلم طلابه عند ح�سور اجتماعات ومناق�سات  ي�سجع   

الحاجة وباإ�سهاب. 
2.770.76

36
ي�سجع المعلم طلابه عند ح�سور اجتماعات ومناق�سات اأن ي�سارك ليظهر 

نف�سه دائماً.
2.750.64

45
ذلك  في�ستقبل  م�ستعداً  يكن  ولم  موقف  في  كان  اإن  طلابه  المعلم  ي�سجع 

ب�سدر رحب.
2.690.60

2.670.61ي�سجع المعلم طلابه على التعامل مع الاآخرين بثقة تامة.53

67
ي�سجع المعلم الطلاب عندما يوجه لهم �سوؤالا ولم يعرف الاإجابة اأن يحاول 

البحث عن الاإجابة ال�سحيحة.
2.560.57

74
المواقف  في  بالنف�س  التعريف  في  المبادرة  على  طلابه  المعلم  ي�سجع 

الاجتماعية.
2.550.67

88
يقوم المعلم بتحويل ال�سوؤال اإلى بقية الطلبة عندما يوجه اإليه ولم يعرف 

اإجابتة.
2.540.57

2.670.43المجال الكلي
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يو�صح الجدول )6( المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات مجال 576

الثقة بالنف�س، ويلاحظ اأن المتو�صطات الح�صابية لهذا المجال تراوحت ما بين )2.54- 2.81( اإذ 

ح�صلت الفقرة رقم )1( »ي�صجع المعلم طلابه اإن كان في موقف ولم يكن م�صتعدا اأن يعتذر 

)2.81( ويعك�س درجة متو�صطة، ثم  بلغ مقداره  اأعلى متو�صط ح�صابي، حيث  ب�صدة«على 

تليها الفقرة رقم )2( »ي�صجع المعلم طلابه عند ح�صور اجتماعات ومناق�صات اأن ي�صارك عند 

الحاجة وباإ�صهاب« بمتو�صط ح�صابي مقداره )2.75( ويعك�س درجة متو�صطة، اأما اأقل الفقرات 

متو�صطاً ح�صابياً، فقد كانت الفقرة رقم )8( »يقوم المعلم بتحويل ال�صوؤال اإلى بقية الطلبة 

عندما يوجه اإليه ولم يعرف اإجابته« حيث بلغ مقدارة )2.54( ويعك�س درجة متو�صطة، اأما 

المتو�صط الح�صابي للمجال ككل فقد بلغ )2.67( ويعك�س درجة متو�صطة، ويعزو الباحث هذه 

وا�صتخدماته،  المفهوم  المعلمين في فهم هذا  لدى  اأن هناك خلطاً  اإلى  المتو�صطة  النتيجة 

فيطبقونه بتعالٍ على طلابهم ظناً منهم اأن الثقة بالنف�س تكون دون النزول اإلى م�صتوى 

باأن المطلب  الراأي بثقة عالية، علماً  واإعطاء  الأ�صئلة  المبادرة وطرح  الطلاب وتدريبهم على 

من  �صخ�صيته  في  المتكامل  النمو  على  الفرد  ح�صول  هو  والتعليم  التربية  لوزارة  الرئي�س 

خلال تطبيق هذه المفاهيم في العملية التعليمية التعلمية، لأن الأفراد الذين يمتازون بالثقة 

بالنف�س يتمتعون ب�صمات �صخ�صية توؤهلهم للنجاح في حياتهم، 

6- النتائج المتعلقة بمجال الثقة بالنف�س :يظهر الجدول )7( تحليل مجال التربية الديمقراطية 

للفقرات الواردة في هذا المجال. 

الجدول رقم )7(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات اأفراد

مجتمع الدرا�سة على مجال التربية الديمقراطية

ة
ب
ت
ر

ل
ا

رقم 

الفقرة
الفقرة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

2.740.68يوزع المعلم طلابه في بداية العام الدرا�سي على مقاعدهم ح�سب رغبته ال�سخ�سية.14

2.730.68ي�سجع المعلم طلابه امتلاك الوعي والمعرفة للتعامل مع الاآخرين.28

2.720.65ي�سجع المعلم طلابه على الم�ساركة في البرلمان الطلابي اأو اأي م�سروع مدر�سي.36

2.710.65ي�سجع المعلم طلابه على ممار�سة الانتخابات.42

2.630.75ي�سمح المعلم لطلابه اختيار المو�سوع عندما يكلفهم كتابة تقرير علمي.57

2.620.61يحدد المعلم مو�سوعاً واحدا لكل طالب عندما يكلفهم بكتابة تقرير علمي.61

2.580.62يحدد المعلم مو�سوعا واحداً لجميع الطلبة عندما يكلف طلابه كتابة تقرير علمي.75

2.570.66يوزع المعلم طلابه بداية العام الدرا�سي على مقاعدهم ح�سب رغبة الطالب نف�سه.83

2.660.42المجال الكلي

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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577

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

يو�صح الجدول رقم )7( المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية لكل فقرة من فقرات 

مجال التربية الديمقراطية، ويلاحظ اأن المتو�صطات الح�صابية لهذا المجال تراوحت ما بين )2.57- 

2.74( اإذ ح�صلت الفقرة رقم )4( »يوزع المعلم طلابه في بداية العام الدرا�صي على مقاعدهم 

ح�صب رغبته ال�صخ�صية«على اأعلى متو�صط ح�صابي، حيث بلغ مقداره )2.74( ويعك�س درجة 

متو�صط، ثم تليها الفقرة رقم )8( »ي�صجع المعلم طلابه امتلاك الوعي والمعرفة للتعامل مع 

الآخرين« بمتو�صط ح�صابي مقداره )2.73( ويعك�س درجة متو�صطة، اأما اأقل الفقرات متو�صطاً 

ح�صابياً، فقد كانت الفقرة رقم )3( »يوزع المعلم طلابه بداية العام الدرا�صي على مقاعدهم 

ح�صب رغبة الطالب نف�صه« اإذ بلغ متو�صطها الح�صابي  )57.2( ويعك�س درجة متو�صطة، اأما 

المتو�صط الح�صابي للمجال ككل فقد بلغ )2.66( ويعك�س درجة متو�صطة ويعتقد الباحث 

اأن ح�صول هذا المجال على الدرجة المتو�صطة يدل على اأن مبداأ تكافوؤ الفر�س التربوية ما زال 

بحاجة اإلى تعميم، كما اأن مفهوم التربية الديمقراطية يرتبط بالقيم والعدل والم�صاواة فهذه 

القيم ال�صابقة اإذا وجدت عند المعلم، فاإن الدر�س المنهجي داخل غرفة ال�صف وغير المنهجي 

وتحمل  الذاتية،  الحرية  اإلى  توؤدي  وطلابه،  المعلم  بين  ما  علاقة  تكوين  اإلى  �صي�صل  خارجها 

الم�صئولية، وعلى تاأكيد النمو الذاتي الحر للطالب وعلى مبداأ الم�صاركة والحوار في بناء تجربة 

الطالب الخلاقة المبدعة. وتختلف نتيجة هذه الدرا�صة مع درا�صة الفريحات )2001( التي بينَت 

اأن ت�صورات معلمات المدار�س الثانوية لمعاني ديمقراطية التعليم كانت بدرجة عالية. النتائج 

المتعلقة بمجال الثقة بالنف�س: يظهر الجدول رقم )8( تحليل مجال التربية الم�صتمرة للفقرات 

الواردة في هذا المجال.

الجدول رقم )8(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لا�ستجابات اأفراد

مجتمع الدرا�سة على مجال التربية الم�ستمرة

ة
ب
ت
ر

ل
ا

رقم 

الفقرة
الفقرة

المتو�سط 

الح�سابي

الانحراف 

المعياري

2.710.57ي�سجع المعلم طلابه على زيادة تح�سيلهم العلمي.13

22
ي�سجع المعلم طلابه على التوفيق بين الحاجات والم�ستجدات الجديدة لمواكبة 

التطور في مجال المعرفة والعلوم
2.690.73

2.660.81يقوم المعلم باإطلاع طلابه على كتب ومجالات جديدة.34

41
ي�سجع المعلم طلابه على اأن ينتقوا من المعرفة ما هو جديد ومواكب للتطور 

ال�سريع في مجال العلوم والمعرفة.
2.590.62

55
ب�سكل  التربوية  والم�سطلحات  المفاهيم  على  الاإط��لاع  طلابه  المعلم  ي�سجع 

م�ستمر.
2.510.55

2.630.44الكلي
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مجتمع 578 ل�صتجابات  المعيارية  والنحرافات  الح�صابية  المتو�صطات   )8( رقم  الجدول  يو�صح 

الدرا�صة على كل فقرة من فقرات مجال التربية الم�صتمرة، ويلاحظ اأن المتو�صطات الح�صابية 

لهذا المجال تراوحت ما بين )2.51 -2.71( اإذ ح�صلت الفقرة رقم )3( »ي�صجع المعلم طلابه على 

زيادة تح�صيلهم العلمي« على اأعلى متو�صط ح�صابي، اإذ بلغ )2.71( ويعك�س درجة متو�صطة، 

ثم تليها الفقرة رقم )2( »ي�صجع المعلم طلابه على التوفيق بين الحاجات والم�صتجدات الجديدة 

درجة  ويعك�س   )2.69( بمتو�صط ح�صابي مقداره  والعلوم«  المعرفة  التطور في مجال  لمواكبة 

متو�صطة، اأما اأقل الفقرات من حيث المتو�صط الح�صابي، فقد كانت الفقرة رقم )5( »ي�صجع 

المعلم طلابه الطلاع على المفاهيم والم�صطلحات التربوية ب�صكل م�صتمر« اإذ كان متو�صطها 

الح�صابي )2.51( ويعك�س درجة �صعيفة ، وبلغ متو�صط المجال الكلي )2.63( ويدل على درجة 

متو�صطة،ويعزو الباحث هذه النتيجة المتو�صطة في هذا المجال اإلى اأن المعلمين لم ي�صتخدموا 

هذا المفهوم التربوي بال�صورة ال�صحيحة التي توؤدي اإلى علاقة تربوية هادفة ما بين المعلم 

وعلى  الجديدة  والمجلات  الكتب  على  الطلاب  باإطلاع  التعليمي  بالدور  يقوموا  ولم  وطلابه، 

التوفيق بين الحاجات والم�صتجدات الجديدة وذلك لمواكبة التطور في مجال المعرفة والعلوم، على 

الرغم من اأن وزارة التربية والتعليم تبذل جهوداً م�صنية في �صبيل تطوير العملية التربوية 

ب�صكل عام وتطوير المعلم باعتباره العن�شر الأهم والأ�صا�س في العملية التربوية ب�صكل خا�س.

وتتفق هذه النتيجة مع درا�صة الكتوت )2003( التي بينَت وجود تكافوؤ للفر�س التربوية بدرجة 

متو�صطة في الفكرين الإ�صلامي والمعا�شر وذلك في التربية الم�صتمرة.

النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني

 =α( الدللة  اإح�صائية، عند م�صتوى  ال�صوؤال على: »هل توجد فروق ذات دللة  ن�س هذا 

0.05(، في درجة علاقة المعلم بالطالب في �صوء تطبيق المفاهيم التربوية المعا�شرة في مدار�س 

تربية البادية الغربية في محافظة المفرق تعزى لمتغيرات : الموقع التعليمي، وخبرة المعلم، والفرع 

الدرا�صي للطالب ؟

وللاإجابة عن هذا ال�صوؤال تم ا�صتخراج المتو�صطات الح�صابية والنحرافات المعيارية، ونتائج 

اختبار ت للمتغير الأول والثالث، ونتائج اختبار تحليل التباين الأحادي للمتغير الثاني، وذلك على 

النحو الأتي:

اأ- هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية تعزى لمتغير الموقع التعليمي ؟ ي�صير الجدول رقم )9( اإلى 

نتائج تحليل اختبار ت، وذلك على النحو الآتي. 

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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الجدول رقم )9(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار ت لعلاقة المعلم بالطالب

في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية المعا�صرة تعزى لمتغير الموقع التعليمي

م�ستوى 

الدلالة

درجات 

الحرية
قيمة ت

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي
العدد الوظيفة المجالات

0.000 303 8.401

0.194 3.04 80 معلم

التربية التكنولوجية

0.461 2.60 225 طالب

0.000 303 13.235

0.141 3.09 80 معلم

التربية الابداعية

0.401 2.49 225 طالب

0.000 303 11.080

0.125 2.98 80 معلم

الفروق الفردية

0.418 2.45 225 طالب

0.000 303 10.006

0.103 3.04 80 معلم

الثقة بالنف�س

0.445 2.54 225 طالب

0.000 303 10.333

0.178 3.00 80 معلم

التربية الديمقراطية

0.402 2.52 225 طالب

0.000 303 10.922

0.189 3.06 80 معلم

التربية الم�ستمرة

0.462 2.48 225 طالب

0.000 303 12.449

0.074 3.04 80 معلم

الاأداة ككل

0.372 2.51 225 طالب

.0.05 =α دالة اإح�سائيا عند م�ستوى *

يبين الجدول رقم )9( اأن هناك فروقاً ذات دللة اإح�صائية لجميع مجالت الأداة، والأداة ككل 

وذلك ل�صالح المعلمين، وقد يرى الباحث �صبب ذلك في اأن العلاقة تبداأ من المعلم ، فاإذا كان 

المعلم موؤمناً باأهمية التربية والتعليم، ويمتلك اأ�صاليب ومفاهيم تربوية ي�صتطيع من خلالها 

والتنظيم،  الإبداع،  الحما�س في  وتفعيل  اأو�صاع طلابه  وفهم  التدري�س،  اأ�صاليب  التنويع في 

بطلابه،  علاقته  على  �صينعك�س  ذلك  فاإن   ، الم�صئولية  وتحمل  التوا�صل،  وح�صن  والعدالة، 

داخل  التربوية  المواقف  وفي  متميزاً في عطائه  مبدعاً  بو�صفه معلماً  التربوي  دوره  و�صيوؤدي 

غرفة ال�صف وخارجها، اأما اإذا فقد المعلم اإيمانه بر�صالته التربوية ، فاإنه يفقد التطور المهني 

الذي يو�صله اإلى ا�صتخدام المفاهيم التربوية المعا�شرة والأ�صاليب والمهارات التدري�صية ، ومن 

ثمّ �صينعك�س ذلك �صلبا على علاقته بطلابه، وتفقد العملية التعليمية تجديدها وتطورها. 

وتتفق نتيجة هذه الدرا�صة مع درا�صة )القر�صي والجامع، 1987( التي اأ�صارت اإلى وجود فروق 

ذات دللة اإح�صائية في اتجاهات المعلمين والمعلمات نحو تلاميذهم ومظاهر التفاعل بينهم 

داخل غرفة ال�صف وذلك ل�صالح المعلمين. 
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ب- هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية تعزى لمتغير خبرة المعلم، ي�صير الجدول رقم )10( اإلى 580

نتائج الختبار على النحو الآتي:

 الجدول رقم )10(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية ونتائج اختبار تحليل التباين الاأحادي لعلاقة 

المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية المعا�صرة تعزى لمتغير خبرة المعلم

م�ستوى 

الدلالة
قيمة ف

درجات 

الحرية

متو�سط 

المريعات

مجموع 

المربعات
م�سدر التباين المجال

0.973 0.027 2 0.001 0.002 بين المجموعات

التربية التكنولوجية

77 0.039 2.970 داخل المجموعات

0.161 1.872 2 0.037 0.073 بين المجموعات

التربية الابداعية

77 0.020 1.505 داخل المجموعات

0.369 1.010 2 0.016 0.032 بين المجموعات

الفروق الفردية

77 0.016 1.211 داخل المجموعات

0.370 1.006 2 0.011 0.021 بين المجموعات

الثقة بالنف�س

77 0.011 0.810 داخل المجموعات

0.086 2.535 2 0.078 0.155 بين المجموعات

التربية الديمقراطية

77 0.031 2.359 داخل المجموعات

0.587 0.537 2 0.017 0.033 بين المجموعات

التربية الم�ستمرة

77 0.031 2.392 داخل المجموعات

0.846 0.168 2 0.001 0.002 بين المجموعات

الاداة ككل

77 0.006 0.431 داخل المجموعات

.0.05 =α دالة اإح�سائيا عند م�ستوى *

يبين الجدول رقم )10(، عدم وجود فروق ذات دللة اإح�صائية تعزى لمتغير خبرة المعلم في جميع 

مجالت الأداة والأداة ككل، وقد يعزى ذلك اإلى اأن �صورة العلاقة واحدة وثابتة وكاأن المعلمين 

ول يطورونها  والتعليم،  التربية  وزارة  التربوي في  الميدان  دخولهم  لأنف�صهم منذ  ير�صمونها 

هو  ما  بتطبيق كل  نادت  الوزارة  باأن  يعلم  التربوية  للاأمور  فالمتابع  التربوية،  المفاهيم  بتطور 

جديد ومطور، ونادت بتطبيق المفاهيم التربوية المعا�شرة، التي تركز على ا�صتخدام الأ�صاليب 

التدري�صية الحديثة كالإبداع، وحل الم�صكلات، والع�صف الذهني، والتفكير الناقد، التي تدُخل 

المعلم والطالب في علاقة تربوية �صليمة ي�صاأل فيها الطالب ويناق�س ويحاور ويجرب ويحلل 

ويركب، ويوجه فيها المعلم طلابه وير�صدهم وي�صحح اأخطاءهم وي�صتمطر اأفكارهم، في جو 

�صفي اآمن للجميع، وفي عملية تدري�صية فاعلة، اإل اأن نتائج الدرا�صة تدل على عدم تطبيق 

العلاقة  التربوي يلحظ  الميدان  النداءات ب�صورة موؤثرة وفاعلة، فالمطلع على  المعلمين لهذه 

المتو�صطة وغير القوية بين المعلم وطلابه وهذه العلاقة ثابتة منذ تعيينه معلماً جديداً، لم 

د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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الو�صع كما  والمتغيرات الحديثة، فيبقى  المفاهيم  وباإدخال  وتتغير بعدد �صنوات الخبرة،  تتطور 

ذات  الدرا�صة على عدم وجود فروق  التحليل في هذه  نتائج  تدل  اأن  اإلى  اأدى  الذي  الأمر  هو، 

دللة اإح�صائية تعزى لمتغير الخبرة. وتتفق نتيجة هذه الدرا�صة مع درا�صة )الفريحات، 2001( 

الثانوية  المدار�س  معلمات  ت�صورات  في  اإح�صائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  اأظهرت  التي 

لمعاني ديمقراطية التعليم، تعزى لمتغير الخبرة. ودرا�صة اأبو �صعيرة )2009( التي بينَت عدم وجود 

فروق ذات دللة اإح�صائية في درجة تمثل معلمي الحلقة الأ�صا�صية الأولى للمفاهيم التربوية 

المعا�شرة تعزى لمتغير الخبرة، وتختلف مع درا�صة )حمدان، 2006( التي اأ�صارت اإلى وجود فروق ذات 

دللة اإح�صائية في درجة تمثل المعلمين للمفاهيم التربوية الحديثة تعزى لمتغير الخبرة.  

       

ج- هل توجد فروق ذات دللة اإح�صائية تعزى لمتغير الفرع الدرا�صي ؟ ي�صير جدول )11( اإلى 

نتائج الختبار.

الجدول رقم )11(

المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية، ونتائج اختبار ت لعلاقة المعلم بالطالب

في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية المعا�صرة تعزى لمتغير الفرع الدرا�سي للطالب

م�ستوى 

الدلالة

درجات 

الحرية
قيمة ت

الانحراف 

المعياري

المتو�سط 

الح�سابي
العدد

الفرع 

للطالب
المجال

0.000 223 4.825

0.416 2.49 145 اأدبي

التربية التكنولوجية

0.479 2.79 80 علمي

0.000 223 3.905

0.363 2.41 145 اأدبي

التربية الاإبداعية

0.431 2.62 80 علمي

0.000 223 3.064

0.369 2.39 145 اأدبي

الفروق الفردية

0.478 2.56 80 علمي

0.000 223 4.883

0.422 2.43 145 اأدبي

الثقة بالنف�س

0.428 2.72 80 علمي

0.000 223 5.038

0.380 2.43 145 اأدبي

التربية الديمقراطية

0.383 2.70 80 علمي

0.000 223 4.145

0.432 2.39 145 اأدبي

التربية الم�ستمرة

0.470 2.64 80 علمي

0.000 223 5.060

0.323 2.43 145 اأدبي

الاأداة ككل 

0.401 2.67 80 علمي

يبين الجدول رقم )11( عند ا�صتخدام اختبار )ت( اأن هناك فروقاً ذات دللة اإح�صائية لجميع 

مجالت الأداة، والأداة ككل وذلك ل�صالح طلاب الفرع العلمي، ويرى الباحث اأن غالبية طلاب 
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التربية 582 وزارة  التفريعات في  وذلك ح�صب  العالية،  المعدلت  اأ�صحاب  العلمي هم من  الفرع 

والتعليم، واأن عقليتهم العملية تقودهم اإلى ا�صتقبال الح�صة من مدر�صيهم بكل جو تربوي 

هادئ وبكل مناف�صة علمية �شريفة بينهم وبين زملائهم، اإ�صافة اإلى اأن معلميهم يمتلكون 

مهارات ومعارف علمية، واأ�صاليب تربوية يطبقون من خلالها المفاهيم التربوية المعا�شرة بكل 

منهجية وا�صحة، فعندما تكتمل ال�صورة التربوية من الجانبين، عندها ن�صل اإلى علاقة تربوية 

متوازنة ما بين المعلم وطلابه يطبق فيها المعلم اأي مفهوم تربوي، لأن اتزان العلاقة يدل على 

اأن المعلم يطور نف�صه مهنياً ويتابع دقائق الأمور التربوية، واأن الطالب ي�صتجيب م�صتخدما 

كل العمليات العقلية التي تكتمل فيها جوانبه المعرفية والنفعالية والجتماعية والنف�س 

حركية.

التو�سيات

في �صوء نتائج الدرا�صة التي اأظهرت اأن علاقة المعلم بالطالب في �صوء تطبيق المفاهيم 

التربوية المعا�شرة متو�صطة، لذا تو�صي بما ياأتي:

وبين  بينهم  العلاقة  تقوي  التي  بالأ�صاليب  لتوعيتهم  للمعلمين  تدريبية  دورات  عقد   -1

طلابهم، وفي كيفية تعليمهم المفاهيم التربوية المعا�شرة.

2- تدريب المعلمين على الأ�صاليب الإر�صادية والتربوية في حل الم�صكلات الطلابية، ومراعاة 

الوقائية  البرامج  اإعداد  في  المدر�صة  مع  والتعاون  الإبداعية،  الحلول  وتوفير  الفردية،  الفروق 

والعلاجية لتعديل �صلوكاتهم والمحافظة على م�صتوى منا�صب من التكيف.

المعا�شرة  التربوية  المفاهيم  تطبيق  �صوء  بالطالب في  المعلم  علاقة  عن  درا�صات  اإجراء   -3

وهو  التعليمية  للعملية  الأ�صا�س  هو حجر  المو�صوع  كون  المتغيرات،  من  بالعديد  وعلاقتها 

مرهون بنجاحها اأو ف�صلها.
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د. محمد الخزاعلة علاقة المعلم بالطالب في �سوء تطبيق المفاهيم التربوية
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