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�تجاهات �لطلبة نحو تعلم �لعلوم با�ستخد�م منظومة
�لتعلم �للكتروني (Eduwave) وعلاقتها

ببع�س �لمتغير�ت في مد�ر�س �لأردن

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة الحالية اإلى ا�ستطلاع اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام منظومة 

التعلم اللكتروني )Eduwave( في المدار�ص الحكومية في محافظة اإربد، وا�ستطلاع اإذا كان لكل 

من متغير الجن�ص، اأو ال�سف، اأو معدل الطالب في المباحث العلمية اأثر في اتجاهاتهم. ولتحقيق 

من  وطالبة  طالباً   )359( على  تطبيقها  وتّم  فقرة،   )37( من  تاألفت  ا�ستبانة  تطوير  تمَّ  ذلك 

المنهج  الدرا�سة  وا�ستخدمت  الع�سوائية،  بالطريقة  اختيارهم  تمَّ  العليا  الأ�سا�سية  المرحلة  طلبة 

اإيجابية لدى الطلبة على مجالين من مجالت  النتائج عن اتجاهات  الو�سفي الم�سحي. وك�سفت 

با�ستخدام  العلوم  تعلم  واأهمية  قيمة  وتقدير  العلوم،  بتعلم  وال�ستمتاع  الرغبة  وهما:  المقيا�ص 

بطبيعة  المتعلق  الثالث  للمجال  بالن�سبة  محايدة  اتجاهاتهم  وكانت  اللكتروني،  التعلم  منظومة 

تعلم العلوم. وك�سفت النتائج عن وجود فروق دالّة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة )=0.05( في 

الإناث،  ول�سالح  الطالب  تعزى لجن�ص  العلوم  تعلم  المتعلق بطبيعة  المجال  الطلبة نحو  اتجاهات 

ولمتغير ال�سف ول�سالح ال�سف العا�سر مقابل ال�سف الثامن، في حين لم تك�سف النتائج عن اأية 

اأو نحو المقيا�ص ككل تعزى لأي من متغيرات  فروق دالة في اتجاهات الطلبة نحو باقي المجالت 

)الجن�ص، ال�سف، معدل الطالب في المباحث العلمية(. وفي �سوء النتائج ال�سابقة تقدمت الدرا�سة 

وتو�سيع  المنظومة،  هذه  خلال  من  العلوم  وتعلم  تعليم  في  ال�ستمرار  منها:  التو�سيات  من  بعدد 

ا�ستخدامها في تعلم وتعليم باقي المباحث الدرا�سية، والعمل على تطوير وتح�سين قدرتها للقيام 

بالمهام الآتية: تنمية م�ستويات التفكير العليا لدى الطلبة، اك�سابهم مهارة حلّ الم�سكلات، مراعاة 

الفرووق الفردية بينهم، وتقييم تعلمهم ب�سكل عادل ودقيق.

الكلمات المفتاحية: اتجاهات الطلبة، تعلم العلوم، منظومة التعلم اللكتروني )Eduwave(، التجاه نحو 

تعلم العلوم، العلوم الطبيعية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2013/12/23م                                                                                                                      * تاريخ قبوله للن�سر: 2014/6/25م
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Students' Attitudes towards Learning Science Using
E-Learning System (Eduwave) and their Relationship

with Some Variables in the Schools of Jordan

Abstract

This study aimed at investigating students' attitudes towards learning science 
utilizing electronic-learning system )Eduwave(. It also aimed at investigating 

whether gender, grade level, and performance in scientific disciplines, has 
any effect on students' attitudes. A questionnaire that consisted of 37 items 
was completed by 395 female and male students who were chosen at random 
from Irbid public schools. The study used the descriptive survey method. 

The results showed a positive attitude in two of the domains namely: joy and 

interest in learning science, and valuing the importance of learning science 

using Eduwave. In addition, the study showed neutral attitudes regarding the 

third domain; the nature of learning science. Furthermore, the results showed 

significant differences at (=0.05) in students' attitudes in the nature of learning 
science using Eduwave domain due to gender in favor of females, and grade 

level in favor of 10th grade to 8th grade. No significant difference was found 
in all the other disciplines due to gender, grade level, performance in scientific 
disciplines. Based on the results, the authors recommended continuing 

teaching science using Eduwave, extending its use in all other disciplines, 

and developing and enhancing it to promote higher-order )levels of( thinking, 

helping students acquire problem solving skills, considering individual 

differences and evaluating students' work in a fair and accurate manner.

Keywords: E-learning, student attitudes, learning sciences, e-learning system 

)eduwave(, natural sciences.
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�لمقدمة:
الع�سر،  لهذا  المميزة  ال�سمة  هي  المعلومات  اأ�سحت  والتكنولوجية  العلمية  الثورة  بظهور 

والأ�سا�ص الذي ت�ستند اليه معظم القرارات في كافة الميادين التعليمية، وغيرها من مجالت 

الحياة. 

وتطورات  تغيرات  اإلى  اأدى  هائل  معرفي  انفجار  التكنولوجية  العلمية  الثورة  هذه  ورافق 

�سريعة متلاحقة في نمو المعرفة العلمية ب�سرعة تفوق قدرة الب�سر على الإحاطة بها، اأو جمعها 

في كتب مدر�سية، اأو الحتفاظ بها اأو ا�ستدعائها عند الحاجة.

وفي و�سط هذا الزخم الهائل من الم�ستجدات تبرز اأهمية النظام التربوي القادر على مواجهة 

هذه التحديات، واإعادة النظر في العملية التعليمية التعلمية بحيث ل يكون التركيز من�سباً على 

تلقين المتعلم معارف جامدة، وتقويمه من خلال و�سائل تقي�ص مقدار ما حفظ من هذه المعارف 

ال�سماء، بل يجب اأن يتعدّاها اإلى اكت�ساب المتعلم لمهارات علمية وتكنولوجية تجعله قادراً على 

القيام بدور ن�سط وفاعل في عملية التعلم، حيث يقوم المتعلم بدافع ذاتيّ بالبحث عن المعلومات 

والو�سول اإليها بنف�سه بطريقة ت�ستحثه لي�ص للا�ستيعاب الكامل للم�سمون العلمي لهذه المعارف 

فقط، بل وتجعله قادراً اأي�ساً على توظيفها والح�سول عليها في المجال الذي يريد ووقت ما يريد 

وكيفما يريد واأين ما يريد )المحي�سن، 2002؛ العمري والمومني، 2011(. 

وهذا ما اأوجب على الأنظمة التربوية والتعليمية اأن تعيد النظر في اأهداف تدري�ص العلوم 

وطرق واأ�ساليب تدري�سها للتمكن من اإعداد فرد مت�سلح بعنا�سر التنوير العلمي والتكنولوجي، 

لها  �سلبياً  متلقياً  يكون  اأن  من  بدلً  المعلومات  مجتمع  في  فاعلة  ب�سورة  الم�ساركة  على  وقادر 

)الغراب، 2003(. وهذا ما اأدى اإلى ظهور طرق واأ�ساليب جديدة في التعليم والتعلم، كان من 
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اأبرزها التعلم الإلكتروني )E-Learning( القائم على ا�ستخدام و�سائل الت�سال الحديثة بجميع 

باأق�سر وقت واأقل جهد واأكبر فائدة، وم�ساعدته  اإي�سال المعارف العلمية للمتعلم  اأنواعها في 

في توظيفها في حلّ الم�سكلات الحياتية وجعل الخبرات التعليمية اأكثر واقعية، وتح�سين عملية 

تعلم وتعليم المباحث الدرا�سية عامة والعلوم الطبيعية منها ب�سكل خا�ص، وذلك لما نلاحظه في 

عالمنا العربي من عزوف متزايد عن درا�سة العلوم الطبيعية، وانخفا�ص دافعية الطلبة لتعلم 

الأمر  وهذا   ،)2002 )مطاوع،  قاطبة  المعرفة  مجالت  اأهم  من  تعدّ  التي  المادة  هذه  مباحث 

لي�ص مقت�سراً على الدول العربية فقط، بل نجد اأنّ اأعداد الطلبة المقبلين على درا�سة العلوم 

 Osborne, 2003; Najafi, Ebrahimitabass,( الأروبية  الدول  جميع  في  اأي�ساً  يتناق�ص 

.)Dehghani, & Rezaei, 2012

والدقة  والتعقيد  بالحداثة  تت�سم  مو�سوعات  من  الطبيعية  العلوم  تت�سمنه  لما  ونظراً 

البيئة  تعانيه  لما  )Shirley & Sue, 2003(، ونظراً  العالية في درا�ستها  والتكلفة  والخطورة 

اللازمة  العنا�سر  توافر  في  وا�سح  نق�ص  من  مدار�سنا  في  العلوم  بتدري�ص  المتعلقة  التعليمية 

لإجراء التجارب العملية، نجد تدري�ص العلوم في مدار�سنا ياأخذ طابعاً نظرياً )ملاك، 1995؛ 

ال�سايع،  2006؛  خطاب،  واأبو  والرا�سد  ال�سيخ  2002؛  الم�سطفي،  1993؛  والغنام،  ال�سهراني 

2006؛ ال�سهراني، 2008؛ ال�سناق وبني دومي، 2010(، ومّما ل �سكّ فيه اأنّ هذا كان له اآثاره 

وانعكا�ساته ال�سلبية على عملية تعلم وتعليم العلوم )Gardner, 1983(. وبهذا يبدو لنا وا�سحاً 

وجلياً �سرورة ا�ستخدام التعلم اللكتروني في تدري�ص العلوم في مدار�سنا من خلال ما يوفره 

من برامج محاكاة، و�سور ثابتة، ومتحركة، ولقطات فيديو، وموؤثرات �سوتية، وتمارين تفاعلية، 

دومي،  وبني  ال�سناق  )Stockley, 2003; Doris, & Barnea, 1997؛  عملية  وتطبيقات 

 .)2010

الم�سطفي،  2001؛  )بادي،  والأجنبية  العربية  الدرا�سات  من  العديد  نتائج  ك�سفت  فقد 

دومي،  وبني  ال�سناق  2006؛  خطاب،  واأبو  والرا�سد  ال�سيخ  2003؛  والعجلوني،  محمد  2002؛ 

 Stefansson,2006; Gholam, Showboand Khoshbakht,  2008 الحذيفي،  2006؛ 

وفوائد  مزايا  عن   )2011;Gürbüz, Kısoglu, Erkol, Alas, & Kahraman, 2010

عديدة لتعلم وتعليم العلوم با�ستخدام و�سائط تكنولوجيا التعليم منها: زيادة م�ستوى التح�سيل 

عند  العلوم  نحو  اتجاهاتهم  وتح�سين  للمتعلمين  العقلية  القدرات  وتنمية  العلوم،  مباحث  في 

دمجها بالتكنولوجيا، وم�ساعدة معلمي العلوم على اإيجاد اأفكار جديدة لتب�سيط مبادئ العلوم 

وت�سهيل  الم�سكلات،  حلّ  مهارة  وتعزيز  وا�ستيعابها،  فهمها  عملية  لت�سهيل  المعقدة  اأو  ال�سعبة 

المفاهيم  فهم  على  الطلبة  وم�ساعدة  الحاجة،  عند  وا�سترجاعها  وتذكرها  المعلومات  حفظ 
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العلمية المجردة وتقريبها اإلى اأذهانهم عن طريق تمثيلها بوا�سطة ر�سوم واأ�سكال م�سطحة اأو 

ثلاثية الأبعاد، بالإ�سافة اإلى تو�سيح الظواهر الطبيعية كالبراكين والزلزل وحركة الكواكب 

اأو  ي�سعب  قد  علمية  تجارب  عر�ص  على  اللكتروني  التعلم  ي�ساعد  كما  والمجرات،  والنجوم 

ي�ستحيل اإجراوؤها في مختبر المدر�سة، بالإ�سافة اإلى اإمكانية تعديل وتطوير المحتوى التعليمي 

المحو�سب ب�سورة م�ستمرة وب�سهولة )اأبو ح�سن، 2007(.    

العلوم  وتعليم  تعلم  اللكتروني في  التعلم  توظيف  باأن  الدرا�سات  بع�ص  نتائج  اأظهرت  كما 

باأنف�سهم،  المتعلمين  ثقة  زيادة  اإلى  ويوؤدي  القلق،  من  خالية  تعليمية  بيئة  اإيجاد  على  ي�ساعد 

لنَّ المتعلمين هم من قاموا ببناء معارفهم العلمية باأنف�سهم متحملين بذلك م�سوؤولية تعلمهم، 

 Najafi, et al., 2012;( بالتكنولوجي   دمجها  عند  العلوم  تعلم  نحو  اتجاهاتهم  وتح�سين 

الإلكتروني قد  التعلُّم  اأنّ  Chang, Yeung, & Cheng, 2009; Joy, 2000(  لهذا نجد 

اتخذ اأهمية كبيرة في مخططات الدول المختلفة في جميع مجالت وم�ستويات العملية التعليمية 

التعلمية )Angela, 1999؛ حمدان، 2007(. 

وا�ستجابة لذلك قامت وزارة التربية والتعليم في الأردن بحو�سبة المناهج المدر�سية واإدخال 

منظومة التعلم الإلكتروني )Eduwave( اإلى المدار�ص، بهدف توفير بيئة تعليمية غنية متعددة 

بها من جمودها  والتعليم وتح�سين مخرجاتها، والخروج  التعلم  لرفع م�ستوى عملية  الم�سادر 

والبحث  ال�ستك�ساف  على  القائم  التعلم  حيوية  اإلى  المعلومات،  وحفظ  التلقين  على  القائم 

والتحليل والتعليل و�سولً اإلى التطبيق وحلّ الم�سكلات )وزارة التربية والتعليم الأردنية ، 2007(. 

تعدّ منظومة الإديويف )Eduwave( من اأبرز م�ساريع التعلم اللكتروني التي تتبناها الوزارة 

)الطرمان وروبي، 2010(، وهي عبارة عن نظام حا�سوبي يهتم باإدارة التعلم اللكتروني ب�سقيه 

الفني والإداري؛ اإذ يحتفظ بالمقررات الدرا�سية المحو�سبة ويزود المعلمين والطلبة بها، كما يقوم 

بحو�سبة الأعمال الإدارية الروتينية التي ينفذها المعلمون ومديرو المدار�ص )خليفة، 2009(. 

وتهدف منظومة التعلم اللكتروني اإلى: ال�ستمتاع بالتعلم واكت�ساب مهارات جديدة، �سهولة 

واأولياء  والمعلمين  اأنف�سهم  الطلبة  بين  الدائم  الت�سال  المنهاج،  محتوى  في  والبحث  الت�سفح 

الذاتي ب�سكل م�ستمر.  الأمور والمدر�سة، تقديم المتحانات والطلاع على العلامات والتقييم 

اأمّا بالن�سبة للمعلمين فهي تهدف اإلى: م�ساعدة المعلم في تنظيم الوقت واإدارة ال�سف، تح�سين 

الأداء التدري�سي، تطوير المواد التعليمية الخا�سة بالمعلم، التوا�سل مع الطلاب واأولياء الأمور، 

التربية  )وزارة  للطلاب  الواجبات  وتحديد  ودقة،  ب�سهولة  وت�سحيحها  المتحانات  اإعداد 

والتعليم الأردنية، 2007(. 
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اإنّ من اأهم مزايا هذه المنظومة قابليتها للتو�سعة ب�سكل ديناميكي، بحيث يمكنها التعامل 

في نف�ص الوقت مع عدد كبير من الم�ستخدمين قد ي�سل عددهم اإلى الملايين اإذا توفرت البنية 

 )Portal( التحتية المنا�سبة. اإ�سافة اإلى ذلك فاإن نظام التو�سيل اأو ما ي�سمى بالبوابة الإلكترونية

الذي يعتمد على برنامج مت�سفح الإنترنت )Web-based browser( يوفر دخولً �سهلاً واآمناً 

لنظام التعلم الإلكتروني من اأي مكان وفي اأي وقت. وتمكّن موا�سفات النظام من توفير �سبل 

والطالب من خلال جل�سات حوار  والمدر�ص  والطالب،  الطالب  بين  والتعاوني  التفاعلي  التعلم 

مفتوحة اأو مغلقة. كذلك يمكن للاآباء متابعة التطور الأكاديمي لأبنائهم وح�سورهم وم�ساركتهم 

خلال عملية التعلم، والت�سال بالمدر�سين والمديرين المعنيين للح�سول على معلومات اإ�سافية 

واإي�ساحات حول الن�ساطات الأكاديمية المختلفة. ويمكن للمعلم اأن ي�سلم واجبات ومواد للقراءة 

الذاتية وم�ساريع واختبارات يومية، ويمكن للطالب اأن يدخل اإليها عبر البوابة المخ�س�سة باأي 

وقت ي�ساء من اأي مكان في المدر�سة اأو البيت )وزارة التربية والتعليم الأردنية، 2007(. 

وحتى تحقق منظومة الإديويف اأهدافها المرجوة منها، يجب اأن ل يقت�سر اأمر اإدخال هذه 

المنظومة اإلى المدار�ص على الهتمام بتوفير ما يلزمها من جوانب مادية من اأجهزة ومعدات 

فقط، بل ل بدّ اأن يرافق ذلك التركيز على الجانب الوجداني، وعلى راأ�سها اتجاهات الطلبة نحو 

ا�ستخدام هذه المنظومة في التعلم. اإذ اأنَّ معرفة اتجاهات المتعلمين نحو مو�سوع معين تمكننا 

من التنبوؤ بال�سلوك الذي �سيقوم به هوؤلء المتعلمون نحو هذا المو�سوع، لأنّ التجاهات وكما هو 

 .)Shrigley & Koballa, 1984( ثابت ومعروف تعمل كمتنبئات بال�سلوك وموجهات له

 Crawley & Black, 1992; Crawley & Coe,( وك�سفت نتائج كثير من الدرا�سات

علاقة  عن   )1990; Norwich & Duncan, 1990; Oliver & Simpson, 1988

ارتباطية بين اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم ونجاحهم في المباحث العلمية؛ فالطالب الذي 

يحمل اتجاهاً اإيجابياً نحو الطريقة التي يتلقى فيها تعلم مبحث ما، يوؤثر في مدى تقبله لمفاهيم 

وخبرات ذلك المبحث وتوظيفه لها في حياته العملية، ومن ثمّ يتاأثر تح�سيله الدرا�سي في هذه 

المادة، فالطالب الذي لديه اتجاه اإيجابي نحو مادة درا�سية معينة، ي�ستطيع اأن يحقق نجاحاً 

المدر�سة،  ونحو  الذات،  نحو مفهوم  اإيجابية  تنمية اتجاهات  اأثرها في  اإلى  اإ�سافة  فيها،  اأكبر 

ونحو الإقبال على اختيار تخ�س�ص ذي علاقة بهذه المادة م�ستقبلاً.

وهذا ما جعل اأحد الأهداف الرئي�سة لتدري�ص العلوم التركيز على اأهمية مراعاة اهتمامات 

العلوم  نحو  لديهم  اإيجابية  اتجاهات  وتكوين  التعليمية،  التعلمية  العملية  في  وميولهم  الطلبة 

وتعلمها )الخليلي ويون�ص وحيدر، 1996(. وكذلك نجد التوجهات العالمية المعا�سرة في تدري�ص 
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لهم  يختار  واأن  وميولهم،  الطلبة  اهتمامات  على  يتعرف  اأن  العلوم  معلم  على  توجب  العلوم 

من ا�ستراتيجيات وطرق التدري�ص التي من �ساأنها اأن تح�سن من اتجاهاتهم نحو تعلم العلوم 

.)Schibeci, 1984; Gürbüz, et al., 2010; Gholam, et al., 2011(

با�ستخدام  م  التعلّـُ المقارنة بين  التي تركزت حول  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج معظم  واأكدت 

م بالطريقــة العتياديـة، على اأف�سليـة التعلُّم با�سـتخدام  الحا�سوب وبرمجياتـه المختلفـة والتعلّـُ

الحا�سوب وبرمجياته المختلفة مقارنة بطرق التعليم التقليدية )ملاك، 1995؛ بادي، 2001؛ 

 Soyibo 2006؛   واأبو را�سد والخطاب،  ال�سيخ  2003؛  2002؛ محمد والعجلوني،  الم�سطفي، 

  .)and Hudson, 2000; Joy, 2000; Gholam, et al., 2011; Gürbüz, et al., 2010

تعلم  نحو  الطلبة  اتجاهات  ا�ستطلاع  حاولت  التي  الدرا�سات  معظم  نتائج  ك�سفت  وكذلك 

العلوم با�ستخدام و�سائط تكنولوجية معينة عن اتجاهات اإيجابية نحو تعلم العلوم عند دمجها 

    Najafi, et al., 20122008؛ 2008؛ عرمان،  ال�سهراني،  2008؛  بالتكنولوجيا )الحذيفي، 

 Hendley,( وهذا اي�ساً ما اأكدته الدرا�سة النوعية التي قام بها هيندلي ورفاقه ، )Li, 2007

190 طالباً وطالبةً، وبينت نتائجها  Parkinson & Stables, 1996( والتي تّم فيها مقابلة 

اأنّ العلوم هي المادة الأقل �سعبية من بين جميع المواد التي ا�ستطلعت اآراء الطلبة حولها، وكانت 

للتخفيف  التكنولوجيا  ا�ستخدام  اأهمية  على  يوؤكد  وهذا  �سعبية،  المواد  اأكثر  هي  التكنولوجيا 

من اتجاهات الطلبة ال�سلبية نحو تعلم العلوم، و�سرورة ا�ستخدام التكنولوجيا في تعلم وتعليم 

العلوم.

الدرا�سات  هذه  معظم  اأنّ  تبين  الكتروني  بالتعلم  المتعلق  التربوي  الأدب  مراجعة  وعند 

التي  تلك  واأمّا  حظاً،  اأقلّ  فكانت  الأخرى  اللكترونية  الو�سائط  اأمّا  الحا�سوب،  حول  تركزت 

وركزّ  قليلة،  فكانت  التحديد  وجه  على   )Eduwave( اللكتروني  التعلم  لمنظومة  ت�سدّت 

العتال،  2010؛  )الهر�ص،  اللكتروني  التعلم  منظومة  ا�ستخدام  ومعوقات  واقع  على  معظمها 

 Al- Al-Mobaideen, ؛Sleihat and Attiat, 2013 2008؛  2010؛ بني دومي وال�سناق، 

Allahawiah, & Alkhawaldeh, 2012(، وهدفت درا�سة الب�سير ور�سيد )2011( الك�سف 

عن درجة ا�ستخدام معلمي ال�سفوف الثلاثة الأولى للمناهج المحو�سبة من خلال منظومة التعلم 

اللكتروني في الأردن، وتناولت ال�سقار )2012( اأثر ا�ستخدام هذه المنظومة في التح�سيل في 

)Alshboul, 2012( ت�سور واتجاهات المعلمين في مدار�ص  مبحث الأحياء، وتق�سى ال�سبول 

الأردن نحو ا�ستخدام هذه المنظومة، ولم يتمّ العثور على اأيّة درا�سة )على حدّ اطلاع الباحثين- 

لتق�سي اتجاهات الطلبة نحو ا�ستخدام منظومة )Eduwave( في تدري�ص مباحث العلوم، ول 
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�سيّما بالن�سبة لطلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا في المدار�ص الأردنية، لهذا جاءت هذه الدرا�سة 

ل�سدّ هذه الثغرة.

م�سكلة �لدر��سة: 
عزوف  من  والأجنبية  العربية  الدرا�سات  من  العديد  نتائج  عنه  ك�سفت  مّما  انطلاقاً 

الطلبة عن درا�سة العلوم الطبيعية التي تعدّ من اأهم مجالت المعرفة الإن�سانية على الإطلاق، 

ون�سوء حاجز نف�سي عند بع�ص الطلبة يجعلهم ي�سعرون باأنّ العلوم مادة �سعبة ل يمكن فهمها 

في  اختيارها  عن  وعزوفهم  فيها،  تح�سيلهم  وتدني  لتعلمها،  دافعيتهم  و�سعف  وا�ستيعابها، 

 Osborne,( المرحلة الثانوية، وعن درا�سة تخ�س�سات علمية م�ستقبلاً خوفاً من الر�سوب فيها

Donnelly, 2001 ;2003(، ونظراً لأنّ العلوم الطبيعية ورغماً من الطبيعة العملية التطبيقية 

تُدَرّ�ص بحيث يغلب عليها �سيادة الطابع النظري،  التي تميّز مو�سوعاتها، ل زالت واإلى اليوم 

نظراً لعدم توفر الإمكانات المادية اللازمة لإجراء التجارب والتطبيقات العملية من جهة، وما 

يمتاز به تطبيق بع�ص مو�سوعات العلوم من خطورة من جهة اأخرى، ونظراً لما تتمتع به و�سائط 

تكنولوجيا التعليم من قدرة على �سدّ هذا النق�ص، وما تح�سى به التكنولوجيا من �سعبية كبيرة 

 Li, 2007; Soyibo &( ا�ستخدامها  اإيجابية نحو  وما يحملونه من اتجاهات  الطلبة،  لدى 

بات  العلوم  وتعليم  تعلم  في  التكنولوجية  الو�سائط  هذه  ا�ستخدام  فاإنّ   ،)Hudson, 2000

�سرورة ملحة، وا�ستجابةً لذلك قامت وزارة التربية والتعليم باإدخال منظومة التعلم اللكتروني 

)Eduwave( وتوظيفها في تدري�ص المناهج التعليمية المختلفة في المدار�ص الأردنية، وعلى راأ�سها 

العلوم الطبيعية )وزارة التربية والتعليم الأردنية، 2006(. 

ومنظومة التعلم اللكتروني هذه كغيرها من الم�ستجدات التربوية ل بدّ من اإجراء درا�سات 

تحقيقها  في  نجاحها  ومدى  التعلمية  التعليمية  العملية  في  فاعليتها  من  للتاأكد  حولها  معمقة 

لأهدافها المرجوة منها. ونظراً لأنّ اآراء الطلبة وت�سوراتهم حول ا�ستخدام هذه المنظومة في تعلم 

العلوم على درجة كبيرة من الأهمية باعتبارهم الم�ستفيد الأول من اأي تطوير لهذه المنظومة، 

لذا يجب عدم اإهمال اآرائهم عند اإجراء اأية عملية تقويم للو�سائل التعليمية المختلفة لما لهذه 

الآراء من مردود اإيجابي على العملية التعليمية التعلمية برمتها لأنهم هم المحور الأ�سا�سي فيها، 

ي اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم  لهذا جاءت هذه الدرا�سة لتق�سّ

 .)Eduwave( ÊوÎاللك
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هدف �لدر��سة: 
يتركز هدف الدرا�سة في محاولتها الك�سف عن اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام 

منظومة التعلم اللكتروني )Eduwave(. في المدار�ص الحكومية في محافظة اإربد، وا�ستطلاع 

ما اإذا كان لكل من جن�ص الطالب اأو �سفه اأومعدله في المباحث العلمية اأثر في اتجاهاتهم هذه.

�أ�سئلة �لدر��سة:
 وتحقيقاٌ لأهداف الدرا�سة فاإنها عنيت بالإجابة على الأ�سئلة الآتية:

1. ما اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني )Eduwave(؟ 

2. هل توجد فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة )α = 0.05( في اتجاهات الطلبة نحو 

)Eduwave( تعزى لمتغيرات الدرا�سة  التعلم اللكتروني  العلوم با�ستخدام منظومة  تعلم 

)الجن�ص، ال�سف، معدل الطالب في المباحث العلمية(؟.

�أهمية �لدر��سة:
تق�ست اتجاهات  درا�سات  العثور على  يتمّ  درا�سات، لم  العثور عليه من  تّم  ما   في حدود 

لطلبة  التحديد  وجه  وعلى  الإديويف،  منظومة  با�ستخدام  الطبيعية  العلوم  تعلم  نحو  الطلبة 

النق�ص، ولتقديم تو�سيات  ل�سدّ هذا  الدرا�سة  الأردن. لهذا جاءت هذه  الأ�سا�سية في  المرحلة 

في �سوء ما ت�سفر عنه من نتائج قد ي�ستفيد منها اأ�سحاب القرار والعاملين على تطوير العملية 

التعليمية التعلمية.

   كما تكمن اأهمية هذه الدرا�سة في محاولتها التعرف على اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم 

الطبيعية با�ستخدام و�سيلة تقنية حديثة قد ت�سهم في حلّ الكثير من الم�سكلات التربوية اأهمها: 

م�ساعدة الطلبة على ك�سر الحاجز النف�سي الذي يحول دون تقبل �سريحة كبيرة منهم لتعلم 

مجال معرفّي من اأهم مجالت المعرفة الإن�سانية. 

وتاأتي اأهمية هذه الدرا�سة اأي�ساً باعتبارها جزءاً من عملية تقويم منظومة التعلم اللكتروني 

الديويف، من خلال ك�سفها عن مدى قدرة هذه المنظومة على تنمية وتطوير اتجاهات اإيجابية 

ت�ستمد هذه  كما  الطبيعية.  العلوم  مباحث  تعلم  المنظومة في  ا�ستخدام هذه  نحو  الطلبة  لدى 

الدرا�سة اأهميتها اأي�ساً من موافقتها للتوجهات الحديثة للعاملين في الميادين التربوية والتعليمية 

والتي تنادي ب�سرورة مواكبة الثورة العلمية التكنولوجية من خلال دمج تكنولوجيا المعلومات 

من  والتحول  بالتعليم،  للنهو�ص  منها  والنطلاق  الحديثة،  التدري�ص  باأ�ساليب  والت�سالت 

النظام التقليدي القائم على الحفظ والتلقين اإلى النظام القائم على اإعطاء المتعلم دوراً فاعلاً 

ن�سطاً في البحث عن المعلومات والح�سول عليها وتوظيفها بنف�سه.
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متغير�ت �لدر��سة:
�لمتغير�ت �لم�ستقلة: 

الجن�ص: وله م�ستويان ذكر واأنثى

ال�سف: وله ثلاثة م�ستويات )الثامن، التا�سع، العا�سر(

 معدل الطالب في المباحث العلمية: وله اأربعة م�ستويات )مقبول، جيد، جيد جداً، ممتاز(

اللكتروني  التعلم  منظومة  با�ستخدام  العلوم  تعلم  نحو  الطلبة  اتجاهات  �لتابع:  �لمتغير 

.)Eduwave(

م�سطلحات �لدر��سة وتعريفاتها �لإجر�ئية:
لكتروني: يق�سد بها في هذه  �تجاهات �لطلبة نحو تعلم �لعلوم با�ستخد�م منظومة �لتعلم �لإ

العلوم،  بتعلم  وال�ستمتاع  الرغبة  نحو  الطلبة  يبديها  التي  النفعالية  ال�سدة  مقدار  الدرا�سة 

ونحو تقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم، ونحو �سهولة اأو �سعوبة اأو معيقات تعلم العلوم با�ستخدام 

منظومة التعلم اللكتروني )Eduwave(. ويقا�ص التجاه اإجرائيا بالدرجة التي يح�سل عليها 

الطالب جرّاء اإجابته على فقرات المقيا�ص الذي اأُعدّ خ�سي�ساً لهذه الغاية.

�لعلوم: يق�سد بها في هذه الدرا�سة العلوم الطبيعية التي تخت�ص بدرا�سة الظواهر الطبيعية 

الموجودة في الكون. وت�سمُّ علم الفيزياء، علم الكيمياء، علم الأحياء، وعلوم الأر�ص والبيئة. 

منظومة �لتعلم �للكتروني (Eduwave): هي نظام محو�سب تّم اعتماده من قبل وزارة التربية 

والتعليم لتطبيقه على الم�ستوى الوطني، نظراً لما يوفره هذا النظام من مزايا متقدمة وتقنية 

العالي  التعليم  لي�سمل مراحل  البداية  النظام في  بناء  تّم  التعلم اللكتروني.  حديثة في مجال 

والتعليم الأ�سا�سي، ثمّ تّم تطويره وتو�سيعه لدعم التعلم الإلكتروني في جميع المراحل الدرا�سية 

)K-12( ، وتّم حو�سبة المناهج والمقررات الدرا�سية لمختلف ال�سفوف وعلى راأ�سها العلوم على 

�سكل ن�سو�ص تفاعلية بالعتماد على و�سائط متعددة )ن�سو�ص، �سوت، �سورة، حركة(، ومن ثمّ 

تحميلها على النترنت. وتقدم هذه المنظومة المتكاملة خدمات تعليمية الكترونية لم�ستخدميها؛ 

الإداريين، المعلمين، الطلبة، واأولياء الأمور.

لجميع  الح�سابي  المتو�سط  الدرا�سة  هذه  في  به  يق�سد  �لعلمية:  �لمباحث  في  �لطالب  معدل 

الذي  الدرا�سي  الف�سل  نهاية  العامة في  العلوم  التي ح�سل عليها في مبحث  الطالب  علامات 

�سبق تطبيق الدرا�سة، هذا بالن�سبة للطالب في ال�سف الثامن، اأمّا بالن�سبة لمعدل الطالب في 

ال�سفين التا�سع والعا�سر، فيق�سد به متو�سط علاماته في جميع المباحث العلمية التي ياأخذها 

والتي ت�سمّ الفيزياء والكيمياء والأحياء وعلوم الر�ص.
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محدد�ت �لدر��سة:
ة  العلميَّ المباحث  تعلم  نحو  الطلبة  اتجاهات  تق�سي  على  الحالية  الدرا�سة  اقت�سرت 

با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني فقط، ولم تتطرق للمباحث الأخرى.

كما اقت�سرت عينة الدرا�سة على طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا الملتحقين بالمدار�ص الحكومية 

في مديريات تربية محافظة اإربد في الف�سل الأول من العام الدرا�سي )2011- 2012(.

يرتبط �سدق النتيجة بمدى ملاءمة فقرات مقيا�ص التجاه الم�ستخدم، و�سدق محتواه وثباته.

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها:
منهج �لدر��سة:

ا�ستُخدم في هذه الدرا�سة المنهج الم�سحي الو�سفي الذي ي�سف الواقع الحالي فيما يتعلق 

باتجاهات الطلبة نحو ا�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني في تعلم مباحث العلوم.

مجتمع �لدر��سة وعينتها:
الأ�سا�سية  المرحلة  والعا�سر في  والتا�سع  الثامن  ال�سفوف  الدرا�سة من طلبة  تكون مجتمع 

العليا في المدار�ص الحكومية لمحافظة اإربد. اأمّا عينة الدرا�سة فتمّ اختيارها بالطريقة الع�سوائية 

الطبقيةً العنقودية من مجتمع الدرا�سة الأ�سلي، وبلغ عدد اأفرادها )359( طالباً وطالبة من 

طلبة المرحلة الأ�سا�سية العليا الملتحقين بالمدار�ص الحكومية في الف�سل الأول من العام الدرا�سي 

)2011- 2012( موزعين ح�سب متغيرات الدرا�سة كما هو مو�سح في الجدول )1(: 

�لجدول )1(
 توزيع �أفر�د عينة �لدر��سة وفقاً لمتغير�تها

 متغيرات
الدرا�شة

 م�شتويات
 الن�شبةالتكرارالمتغيرات

المئوية

الجن�ص
45.4 %163ذكر

54.6 %196اأنثى

ال�سف

30.9 %111ثامن

28.1 %101تا�سع

40.9 %147عا�سر

 معدل الطالب

 في المباحث

العلمية

8.9 %32مقبول

17.0%61جيد

 43.5%156جيد جداً

30.6 %110ممتاز

100%359الكلي
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�أد�ة �لدر��سة:
 تّم اإعداد اأداة الدرا�سة وتطويرها بال�ستعانة بالخبرة العملية الم�ستمدة من تدري�ص مباحث 

العلوم للمرحلة الأ�سا�سية والثانوية في مدار�ص وزارة التربية والتعليم في الأردن، وبال�ستعانة 

)زيتون،  اللكتروني  التعلم  ونحو  العلوم،  تعلم  نحو  بالتجاه  المتعلق  ال�سابق  التربوي  بالأدب 

 Shrigley 1988؛ الخليلي، 1989؛ الخليلي ويون�ص وحيدر، 1996؛ �سناق وبني دومي، 2010؛
 & Koballa, 1984; Shrigley, 1983; Simpson & Oliver, 1985; Li, 2007;
 Shrigley & Sue, 2003; Osborne, 2003; Mehra, & Omidlan, 2012; Najafi,

.)et al., 2012

وتّم العمل على تطوير اأداة جديدة تكونت ب�سورتها النهائية من )37( فقرة من نوع مقيا�ص 

اأ�سا�سية  محاور  ثلاثة  على  المقيا�ص  فقرات  وتوزعت  الرباعيّ.   )Likert's Scales( ليكرت 

التعلم  با�ستخدام منظومة  العلوم  تعلم  نحو  المكونة للاتجاه  العنا�سر  اأبرز  �سكلت في مجملها 

اللكتروني، وهذه المحاور هي:

المحور الأول: تقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني.

المحور الثاني: الرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني.

المحور الثالث: طبيعة )�سعوبة، اأو �سهولة، اأومعيقات( تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم 

.ÊوÎاللك

دللت �سدق وثبات �لأد�ة:
�أ. �سدق �لمحتوى: للتحقق من �سدق محتوى الأداة، تّم عر�سها ب�سورتها الأوليّة على مجموعة 

من المحكمين المخت�سين في العديد من المجالت هي؛ مناهج العلوم واأ�ساليب تدري�سها، العلوم 

اإعادة  اآرائهم واقتراحاتهم، تمَّ  وبناءاً على  اأر�ص(،  اأحياء، علوم  الطبيعية )فيزياء، كيمياء، 

المقيا�ص  �سلامة  على  المحكمون  اأجمع  وقد  بع�سها.  وا�ستبدال  وحذف  الفقرات  بع�ص  �سياغة 

وملائمته لقيا�ص اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني. 

عينة  على  المقيا�ص  تطبيق  تم  فقد  البناء،  �سدق  من  التحقق  لأغرا�ص  �لبناء:  �سدق  ب. 

ا�ستطلاعية من خارج عينة الدرا�سة موؤلفة من 40 طالباً وطالبة، وتّم ح�ساب معامل ارتباط 

المجال  فقرات  ارتباط  معاملات  قيم  وكانت  لها.  تتبع  التي  والمجالت  المقيا�ص  مع  الفقرة 

المتعلق بتقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني مع مجالها قد 

تراوحت بين )0.55-0.69( ومع المقيا�ص ككل ) 0.44-0.63(، اأمّا قيم معاملات ارتباط 

فقرات المجال المتعلق بالرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني 
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فقد تراوحت بين )0.53-0.73( ومع المقيا�ص ككل )0.49-0.68(. وكذلك تراوحت قيم 

العلوم مع مجالها بين )0.72-0.63(  تعلم  المتعلق بطبيعة  ارتباط فقرات المجال  معاملات 

ومع المقيا�ص ككل )0.21-0.54(، وتعتبر جميع هذه القيم ملائمة لأغرا�ص الدرا�سة )عودة، 

 .)2010

ج. �سدق �لبناء �لد�خلي: لأغرا�ص التحقق من �سدق البناء الداخلي لمقيا�ص اتجاهات الطلبة 

بين  الرتباط  معاملات  ح�ساب  تمَّ  الإلكتروني،  التعلم  منظومة  با�ستخدام  العلوم  تعلم  نحو 

المقيا�ص )ككل( ومجالته، ومعاملات الرتباط البينية لمجالت المقيا�ص، وذلك كما هو مبين 

في الجدول )2(.

        �لجدول )2(
    معاملات �لرتباط �لبينية لمجالت مقيا�س �تجاهات �لطلبة نحو تعلم �لعلوم

با�ستخد�م منظومة �لتعلم �لإلكتروني في مدر��س محافظة �إربد
          العلاقة

        الارتباطية
 تقدير قيمة

واأهمية تعلم العلوم 
 الرغبة والا�شتمتاع

بتعلم العلوم
 طبيعة تعلم

العلوم 

الرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة 
0.81التعلم اللكتروني

التعلم  منظومة  با�ستخدام  العلوم  تعلم  طبيعة 
ÊوÎاللك

0.08-0.03

با�ستخدام  العلوم  تعلم  نحو  الطلبة  اتجاهات 
0.880.910.30منظومة التعلم اللكتروني 

ارتباط المقيا�ص مع مجالته قد تراوحت بين  اأن قيّم معاملات  يلاحظ من الجدول )2( 

)0.30-0.91(، وقيم معاملات الرتباط البينية لمجالت المقيا�ص قد تراوحت بين )0.08-

من  بمثيلاتها  مقارنة  الحالية  الدرا�سة  اأغرا�ص  لتحقيق  ملائمة  القيم  هذه  وتعتبر   )0.81

الدرا�سات ال�سابقة )عودة، 2010(.

�لثبات: تم التاأكد من ثبات مقيا�ص اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم 

الإلكتروني في مدرا�ص محافظة اإربد بطريقتين:

األفا  كرونباخ  بطريقة  الداخلي  الت�ساق  ثبات  معامل  ح�ساب  تم  �لد�خلي:  �لت�ساق   .1

)Cronbach’s Alpha( من درجات التطبيق الأول حيث بلغت قيمته )0.91(.

2. ثبات �لإعادة: تم التاأكد من ثبات الإعادة للمقيا�ص، من خلال تطبيقه للمرة الثانية على العينة 

ارتباط  التطبيقين، وتم ح�ساب معامل  اأ�سبوعان بين  بفا�سل زمني  الذكر،  �سالفة  ال�ستطلاعية 

بير�سون، حيث بلغت قيمته 0.84. اإ�سافة اإلى ما تقدم؛ فقد تّم ح�ساب معاملات الثبات لمجالت 

المقيا�ص بالطريقتين ال�سابقتين )الجدول 4(، وكانت القيم منا�سبة لتحقيق اأغرا�ص الدرا�سة.
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�لجدول )4(
معاملات ثبات �لت�ساق �لد�خلي وثبات �لإعادة لمقيا�س �تجاهات �لطلبة نحو تعلم �لعلوم 

با�ستخد�م منظومة �لتعلم �لإلكتروني في مدر��س محافظة �إربد ومجالته

 مقيا�س اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�شتخدام
منظومة التعلم الالكتروني ومجالاته

 ثبات
 الات�شاق
الداخلي

 ثبات
الاإعادة

 عدد
الفقرات

0.890.8316تقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

0.890.8713الرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

0.820.938طبيعة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

0.910.8437الكلي للمقيا�ص

ت�سحيح �لمقيا�س:
التعلم  منظومة  با�ستخدام  العلوم  تعلم  نحو  الطلبة  اتجاهات  عن  الك�سف  مقيا�ص  تكون 

اللكÎوÊ من )37( فقرة. ي�سع الطالب اإ�سارة )√( اأمام التدريج الذي يعبر عن �سدة انفعاله 

اتجاه م�سمون تلك الفقرة. ويتكون هذا المقيا�ص المتدرج من اأربعة تداريج هي: "موافق ب�سدة" 

"موافق"  ذلك  ويلي  النفعال،  ل�سدة  الق�سوى  الدرجة  عن  تعبر  وهي  درجات   )4( واأعطيت 

ب�سدة"  اأوافق  "ل  التدريج  واأدناها  درجتان،  اأوافق" واأعطيت  "ل  ثمّ  درجات،  واأعطيت )3( 

واأعطي درجة واحدة )1(. وتّم اعتماد الت�سنيف الآتي لو�سف اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم 

با�ستخدام منظومة الإديويف: تو�سف التجاهات باأنها اإيجابية بدرجة كبيرة اإذا كان متو�سط 

تقديرات الطلبة ينتمي اإلى الفترة )3.25-4.0(، واإيجابية بدرجة متو�سطة اإذا كان المتو�سط 

ينتمي اإلى الفترة )2.50-3.24(. وتو�سف التجاهات باأنها �سلبية بدرجة متو�سطة اإذا كان 

اإذا كان المتو�سط ينتمي  المتو�سط ينتمي اإلى الفترة )1.75 - 2.49(، و�سلبية بدرجة كبيرة 

اإلى الفترة )1.0-1.74(. وا�ستخدم هذا الت�سنيف كمعيار لإطلاق الأحكام على نتائج تحليل 

البيانات في هذه الدرا�سة.

�إجر�ء�ت �لدر��سة:
تّم اإجراء الدرا�سة وفق الخطوات الآتية:

1.  اإعداد اأداة الدرا�سة والمتمثلة بمقيا�ص اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام منظومة 

التعلم الإلكتروني، والتحقق من �سدقها وثباتها كما تّم تو�سيح ذلك م�سبقاً.

المرحلة  في  والعا�سر  والتا�سع  الثامن  ال�سفوف  بطلبة  والمتمثل  الدرا�سة  مجتمع  تحديد   .2

من  مدار�ص  عدة  اختيار  ثمّ  ومن  اإربد،  لمحافظة  الحكومية  المدار�ص  في  العليا  الأ�سا�سية 

مدار�ص المرحلة الأ�سا�سية التابعة لمديرية محافظة اإربد وب�سورة ع�سوائية.
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اآلية وموعد  واأخذ موافقتها، والتن�سيق معها على  التي وقع عليها الختيار،  3. زيارة المدار�ص 

تنفيذ الدرا�سة.

4. توزيع ال�ستبانات على العينة التي تمَّ تعيين اأفرادها بالطريقة الع�سوائية الطبقية العنقودية، 

ومن ثمّ جمع ال�ستبانات، وتفريغ ما احتوت عليه من بيانات، واإجراء التحليلات الإح�سائية 

المنا�سبة لها و�سولً اإلى نتائج الدرا�سة. 

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها:
�أولً: النتائج المتعلقة ب�سوؤال الدرا�سة الذي ين�صّ على الآتي: "ما اتجاهات الطلبة نحو تعلم 

اإربد؟".  محافظة  مدار�ص  في   )Eduwave( اللكتروني  التعلم  منظومة  با�ستخدام  العلوم 

المعيارية لتجاهات  والنحرافات  المتو�سطات الح�سابية  تَم ح�ساب  ال�سوؤال  وللاإجابة عن هذا 

ككل  للاأداة   )Eduwave( اللكتروني  التعلم  منظومة  با�ستخدام  العلوم  تعلم  نحو  الطلبة 

ولمجالتها الفرعية مع مراعاة ترتيب المجالت ترتيباً تنازلياً وفقاً لقيم متو�سطاتها الح�سابية 

وذلك كما في الجدول )5(.

 

�لجدول )5(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لتجاهات �لطلبة نحو تعلم �لعلوم

با�ستخد�م منظومة �لتعلم �للكتروني (Eduwave) في مد�ر�س
محافظة �إربد للاأد�ة ولمجالتها مرتبةً تنازلياً

 رقمالرتبة
المجال

مقيا�س اتجاهات الطلبة نحو تعلم 
العلوم با�شتخدام منظومة الاإديويف 
في مدار�س محافظة اإربد ومجالاته

 المتو�شط
الح�شابي

 الانحراف
المعياري

و�شف 
الاتجاه

12

العلوم  بتعلم  وال�ستمتاع  الرغبة 
اللكتروني  التعلم  منظومة  با�ستخدام 

الإديويف.
اإيجابي3.0840.61

21

العلوم  تعلم  واأهمية  قيمة  تقدير 
اللكتروني  التعلم  منظومة  با�ستخدام 

الإديويف.
اإيجابي3.0400.56

33
منظومة  با�ستخدام  العلوم  تعلم  طبيعة 

اإيجابي2.5420.70التعلم اللكتروني الإديويف.

الكلي 
ايجابي2.9480.46للمقيا�ص

العلوم  تعلم  نحو  الطلبة  لتجاه  الكلي  الح�سابي  المتو�سط  اأنّ   )5( الجدول  من  يلاحظ 

با�ستخدام منظومة الإديويف ي�ساوي )2.948( بانحراف معياري ي�ساوي )0.46(. وبالن�صبة 
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لمجالت المقيا�ص الفرعية: فقد ح�سل المجال المتعلق بالرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام 

منظومة التعلم اللكتروني على متو�سط ح�سابي مقداره )3.084( بانحراف معياري )0.61(، 

والمجال المتعلق بتقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني )3.040( 

بانحراف معياري )0.56(، اأمّا المجال المتعلق بطبيعة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم 

اللكتروني فقد جاء في المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي ي�ساوي )2.542(، وانحراف معياري 

 .)0.70(

اأو  ككل  بالأداة  المتعلقة  تلك  �سواء  الح�سابية  المتو�سطات  هذه  قيم  في  النظر  اأمعنا  واإذا 

بمجالتها الفرعية، فاإننا نجدها جميعها تنتمي اإلى المدى )2.5-3.24(، ووفقاً لمعيار اطلاق 

اإليه م�سبقاً، فاإنّ اتجاهات الطلبة نحو تعلم  يه في هذه الدرا�سة والم�سار  الأحكام الذي تمَّ تبنِّ

اأداة  مجمل  على  اإيجابية  كانت   )Eduwave( الإلكتروني  التعلُّم  منظومة  با�ستخدام  العلوم 

الدرا�سة، وعلى جميع مجالتها الفرعية. وجاءت هذه النتيجة في التجاه المتوقع الذي خطته 

الحذيفي،  2003؛  والعجلوني،  محمد  2002؛  )الم�سطفى،  العربية  الدرا�سات  جميع  نتائج 

 Hendley, Parkinson, & Stables, 1996; Soyibo &( الأجنبية  والدرا�سات   )2008

والتي   )Hudson, 2000; Najafi, et al., 2012; Chang, et al., 2009; Joy, 2000

ك�سفت عن اتجاه اإيجابي لدى الطلبة نحو ا�ستخدام و�سائط تكنولوجيا التعليم في تعلم مباحث 

العلوم المختلفة، ونحو التعلم اللكتروني، ونحو العلوم عند دمجها بالتكنولوجيا. 

كذلك تمَّ ح�ساب الأو�ساط الح�سابية والنحرافات المعيارية لفقرات المجالت كل على حدة، 

مع ترتيب فقرات كلّ مجال ترتيباً تنازلياً وفقاً لقيمة اأو�ساطها الح�سابية، وجاءت المتو�سطات 

با�ستخدام منظومة  العلوم  بتعلم  وال�ستمتاع  بالرغبة  المتعلق  المجال  الح�سابية لجميع فقرات 

التعلُّم الإلكتروني )Eduwave( �سمن اتجاه اإيجابي، وتراوحت قيمها بين )2.92 - 3.19(، 

وجاء هذا المجال في المرتبة الأولى بمتو�سط ح�سابي ي�ساوي )3.08(. وهذه النتيجة تدلّ على 

ا�ستمتاع الطلبة ورغبتهم في ا�ستخدام هذه المنظومة في تعلم مباحث العلوم المختلفة.

واأهمية  قيمة  بتقدير  المتعلق  المجال  فقرات  لجميع  الح�سابية  المتو�سطات  جاءت  وكذلك   

اإيجابي،  اتجاه  �سمن   ،)Eduwave( الإلكتروني  التعلُّم  منظومة  با�ستخدام  العلوم  تعلم 

ح�سابي  بمتو�سط  الثانية  المرتبة  في  المجال  هذا  وجاء   ،)3.25-2.61( بين  قيمها  وتراوحت 

لأهمية  الطلبة  اإدراك  على  وا�سحة  دللة  يدّل  وهذا  اإيجابي،  اتجاه  �سمن   )3.04( ي�ساوي 

وقيمة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني الديويف، وتقديرهم للفوائد الجمة 

التي تعود عليهم من خلال ا�ستخدامهم لهذه المنظومة. والتقت الدرا�سة في نتيجتها هذه مع 
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نتائج الدرا�سات التي ك�سفت عن فوائد عديدة ل�ستخدام و�سائط تكنولوجيا التعليم في تدري�ص 

 Soyibo & مباحث العلوم المختلفة ومن اأمثلة هذه الدرا�سات )ملاك، 1995؛ بادي، 2001؛

Hudson, 2000 ؛ الم�سطفي،2002؛ محمد والعجلوني، 2003 ؛ ال�سيخ والرا�سد واأبو خطاب، 

.)Gholam, et al., 2011 2006؛ الحذيفي، 2008؛ عرمان، 2008؛ ال�سقار، 2012؛

تقدمه  ما  اإلى  اأنف�سهم-  الطلبة  اإجابات  ذلك  الى  اأ�سارت  ما  -ح�سب  النتيجة  هذه  وتعزى    

اإثارة دافعيتهم نحو  اأن�سطة تفاعلية وتطبيقات عملية مثيرة توؤدي اإلى  هذه المنظومة لهم من 

التعلم، وتنمية ميولهم واهتماماتهم العلمية، واإثارة الف�سول المعرفي لديهم وتعزيزه، وجعلهم 

والمهارات  العلمية الجديدة،  المعارف  الكثير من  وم�ساعدتهم في الح�سول على  ن�ساطاً،  اأكثر 

الت�سال  ومهارات  وال�ستق�ساء،  البحث  ومهارات  الحا�سوبية،  كالمهارات  المختلفة؛  التعلمية 

التعلمية،  والخبرات  الآراء  وتبادل  بينهم،  فيما  للتفاعل  كافية  فر�سة  واإعطائهم  والتوا�سل، 

وزيادة تح�سيلهم الأكاديمي في مباحث العلوم. كما يرون اأن هذه المنظومة توفر لهم اإمكانية 

التعلم متى �ساء وكيفما ي�ساء، وتقدم لهم تطبيقات مثيرة وم�سوقة ت�ساعدهم في تعلم المفاهيم 

العلمية وتب�سيطها وا�ستيعابها وتنظيمها، وهذا ما يجعلهم يحبون العلوم، وي�ستمتعون بدرا�ستها، 

وي�سعرون ب�سرعة مرور الوقت وعدم الملل اأثناء ح�سة العلوم. وهذا ما يجعل الطالب يقدر قيمة 

واأهمية منظومة التعلم اللكتروني، وي�سعر بالثقة عندما يتحدث عن منظومة الإديويف، ويرى 

عن  المزيد  بمعرفة  ويرغب  والتعلم،  بالهتمام  جديرة  المنظومة  هذه  مع  التعامل  مهارات  اأنَّ 

مهارات التعامل مع هذه المنظومة، وعن فوائدها وتطبيقاتها، ويطمح اإلى تعلم جميع المباحث 

الدرا�سية با�ستخدام هذه المنظومة.

اأمّا المتو�سطات الح�سابية لفقرات المجال المتعلق بتقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام 

منظومة التعلُّم الإلكتروني )Eduwave( فجاءت �سمن اتجاهين؛ اتجاه اإيجابي للفقرات ذوات 

الرتب )1-5( باأو�ساط ح�سابية تراوحت بين )2.51–2.74(، و�سمن اتجاه �سلبي للفقرات 

باأو�ساط ح�سابية تراوحت بين )2.42–2.48(. وجاء هذا المجال في  الرتب )8-6(،  ذوات 

المرتبة الأخيرة بمتو�سط ح�سابي )2.54(، ووفقاً لمعيار اإطلاق الأحكام الذي تّم تبنيه في هذه 

الدرا�سة فاإنّ اتجاهات الطلبة نحو هذا المجال ككل كانت اإيجابية، ولكنها �سعيفة القوة حيث 

ال�سلبي التي تتراوح بين  اقتربت قيمة المتو�سط الح�سابي قليلاً من الحدّ الأعلى لفئة التجاه 

 .)2.49 - 1.75(

وقد تعزى هذه النتيجة اإلى عجز هذه المنظومة، وعدم قدرتها على القيام بعدد من المهام 

ب�سكل يلبي حاجات الطلبة وتوقعاتهم وذلك ح�سب ما اأ�سارت الى ذلك اإجابات الطلبة اأنف�سهم، 
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وعلى وجه التحديد قدرة هذه المنظومة على: تنمية م�ستويات التفكير العليا لديهم، واإك�سابهم 

الريا�سي،  الطابع  ذات  العلوم  تمارين  وحلّ  اليدوي،  العمل  ومهارات  الم�سكلات،  حلّ  مهارة 

ومراعاة الفروق الفردية بين الطلبة، وتقييم تعلمهم في مباحث العلوم، وكذلك ما قد ي�سعر به 

الطلبة من قلق حيال دور معلم العلوم في الح�سة، وقلة التوا�سل المبا�سر معه. اإ�سافة الى ذلك 

ما يجده الطلبة من �سعوبات ومعيقات مادية في ا�ستخدام هذه المنظومة في تعلم وتعليم العلوم 

ك�سفت عنها هذه الدرا�سة، متفقة بذلك مع غيرها من الدرا�سات مثل )بني دومي وال�سناق، 

Al- 2010؛  دومي،  وبني  ال�سناق  2010؛  والدهون،  ومفلح  الهر�ص  Omari, 2008؛  2008؛  

Mobaideen; 2013; Al-Mobaideen, et al., 2012; Alshboul, 2012( والتي ك�سفت 

عن �سعوبات ناجمة عن بطء في �سرعة الو�سول اإلى المو�سوعات والتنقل بين ال�سفحات والنا�سئة 

عن بطء في �سرعة �سبكة النترنت، وكذلك عن الأعطال الفنية التي تح�سل اأحياناً، وقلة الدعم 

الفني المتوفر في مختبرات الحا�سوب، وغيرها من المعيقات التي ت�سيع وقت ح�سة العلوم دون 

فائدة، وتوؤدي الى بطء في عملية التعلم. وهذا ي�ستدعي من جميع الم�سوؤولين والقائمين على هذه 

المنظومة اإعادة النظر ب�ساأن هذه الق�سايا المهمة، والعمل على تطوير هذه المنظومة لتكون قادرة 

على القيام بهذه المهام ب�سكل جليّ ووا�سح الأثر، ومواجهة ال�سعوبات والمعيقات المادية التي 

تواجه الطلبة اأثناء ا�ستخدامهم لهذه المنظومة، والعمل على تذليلها والتغلب عليها. 

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  " هل  ن�سه:  الذي  الدرا�سة  ب�سوؤال  المتعلقة  النتائج  ثانيا: 

تعلم  نحو  الطلبة  لتجاهات  الح�سابية  المتو�سطات  بين   )0.05=a( الدللة  م�ستوى  عند 

العلوم با�ستخدام منظومة التعلُّم الإلكتروني )Eduwave( تعزى لمتغيرات الدرا�سة )الجن�ص، 

ال�سف، معدل المباحث العلمية(؟". وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال تّم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية 

والنحرافات المعيارية لتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلُّم الإلكتروني 

)Eduwave( وفقاً لمتغيرات الدرا�سة وذلك كما في الجدول )6(.  

�لجدول )6(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لتجاهات �لطلبة وفقا لمتغير�ت

�لدر��سة )�لجن�س، �ل�سف، معدل �لطالب في �لمباحث �لعلمية(

الانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيم�شتويات المتغيراتمتغيرات الدرا�شة

الجن�ص
2.9050.48ذكر

2.9840.43اأنثى

ال�سف

2.9250.44ثامن

2.9930.46تا�سع

2.9350.47عا�سر
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الانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيم�شتويات المتغيراتمتغيرات الدرا�شة

 معدل

 المباحث
العلمية

2.8340.36مقبول

2.9520.41جيد

2.9460.50جيد جداً

2.9820.44ممتاز

يلاحظ من الجدول )6( وجود فروق ظاهرة بين المتو�سطات الح�سابية لتجاهات الطلبة 

اختلاف  عن  ناتجة   )Eduwave( الإلكتروني  التعلُّم  منظومة  با�ستخدام  العلوم  تعلم  نحو 

اإجراء تحليل  تّم  الظاهرية،  الفروق  وللتحقق من جوهرية هذه  الدرا�سة؛  م�ستويات متغيرات 

التباين الثلاثي )بدون تفاعل(، وذالك كما هو مبين في الجدول )7(.

 �لجدول )7(
 نتائج تحليل �لتباين �لثلاثي لتجاهات �لطلبة نحو تعلم �لعلوم با�ستخد�م منظومة

 �لتعلُّم �لإلكتروني (Eduwave) في مد�ر�س محافظة �إربد وفقاً لمتغير�ت �لدر��سة

 م�شدر
التباين

 مجموع
المربعات

 درجة
الحرية

 متو�شط
 مجموع
المربعات

 قيمة ف
المح�شوبة

 الدلالة
الاإح�شائية

0.58710.5872.8230.094الجن�ص

0.33520.1680.8060.447ال�سف

0.50230.1670.8050.492معدل المباحث العلمية

73.1723520.208الخطاأ

74.571358الكلي

يت�سح من الجدول )7( عدم وجود فروق دالّة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة )a=0.05( في 

 )Eduwave( متو�سط اتجاهات الطلبة نحو تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلُّم الإلكتروني

تعزى لمتغيرات الدرا�سة )الجن�ص، ال�سف، معدل الطالب في المباحث العلمية( لمجمل مجالت 

المقيا�ص ككل. وللنظر في تفا�سيل المجالت الفرعية للمقيا�ص تّم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية 

والنحرافات المعيارية لتجاهات الطلبة على مجالت المقيا�ص وفقاً لمتغيرات الدرا�سة، وذلك 

كما في الجدول )8(.

تابع �لجدول )6(
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�لجدول )8(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لتجاه �لطلبة

على مجالت �لمقيا�س وفقاً لمتغير�ت �لدر��سة

 متغيرات
الدرا�شة

 م�شتويات
 تقدير قيمة واأهميةالاإح�شائيالمتغيرات

تعلم العلوم 
 الرغبة والا�شتمتاع

بتعلم العلوم 

طبيعة تعلم 
 العلوم

3.0333.0702.380المتو�سط الح�سابيذكرالجن�ص

0.640.660.75النحراف المعياري

3.0463.0962.677المتو�سط الح�سابياأنثى

0.480.580.63النحراف المعياري

3.0623.0552.438المتو�سط الح�سابيثامنال�سف

0.550.660.71النحراف المعياري

3.0673.1872.528المتو�سط الح�سابيتا�سع

0.580.570.81النحراف المعياري

3.0063.0362.630المتو�سط الح�سابيعا�سر

0.560.600.60النحراف المعياري

 معدل

 المباحث
العلمية

3.0722.9212.219المتو�سط الح�سابيمقبول

0.590.710.76النحراف المعياري

3.0063.0832.631المتو�سط الح�سابيجيد

0.510.560.66النحراف المعياري

3.0323.0752.563المتو�سط الح�سابيجيد جداً

0.590.640.68النحراف المعياري

3.0623.1452.557المتو�سط الح�سابيممتاز

0.540.580.71النحراف المعياري

يلاحظ من الجدول )8( وجود فروق ظاهرية بين المتو�سطات الح�سابية لتجاهات الطلبة 

على مجالت المقيا�ص ناتجة عن اختلاف م�ستويات متغيرات الدرا�سة؛ وللتحقق من جوهرية 

لتجاهات  تفاعل(  )بدون  المتعدد  الثلاثي  التباين  تحليل  اإجراء  تّم  الظاهرية،  الفروق  هذه 

الطلبة على مجالت المقيا�ص وفقاً لمتغيرات الدرا�سة وذلك كما في الجدول )9(.



362

د. �آمال ملكاوي، د. ربى مقد�دي، ماجدة �ل�سقار �تجاهات �لطلبة نحو تعلم �لعلوم با�ستخد�م منظومة �لتعلم �للكتروني 

20
15

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
16

د  
جل

لم
ا

�لجدول )9(
 نتائج تحليل �لتباين �لثلاثي �لمتعدد لتجاهات �لطلبة على

مجالت �لمقيا�س وفقاً لمتغير�ت �لدر��سة

 الاختبارالاأثر
المتعدد

قيمة 
 الاختبار
المتعدد

 قيمة ف 
المح�شوبة

درجة 
 حرية

الفر�شية

درجة 
 حرية
الخطاأ

 الدلالة
الاإح�شائية

Hotelling's Trace0.0495.68233500.001الجن�ص

Wilks' Lambda0.9612.32667000.031ال�سف

معدل الطالب في 
Wilks' Lambda0.9571.7149851.9590.082المباحث العلمية

يتبين من الجدول )9( وجود اأثر دال اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة a=0.05(( لكلٍ من 

متغيري الدرا�سة )الجن�ص، ال�سف( في اتجاهات الطلبة على جميع مجالت المقيا�ص؛ ولتحديد 

على اأي المجالت يقع هذا الأثر، تّم اإجراء تحليل التباين الثلاثي )بدون تفاعل(، وذلك كما هو 

مبين في الجدول )10(.

�لجدول )10(
 نتائج تحليل �لتباين �لثلاثي )بدوت تفاعل( لتجاهات

�لطلبة على مجالت �لمقيا�س وفقاً لمتغير�ت �لدر��سة

در
�ش

 م

ن
اي

تب
 المتغير التابعال

وع
مجم

 
ت

عا
رب

الم

جة
در

 
ية

لحر
ا

ط
�ش

تو
 م

وع
مجم

 
ت

عا
رب

الم

ف
ة 

يم
 ق

بة
شو

ح�
الم

لة
لا

لد
 ا

ية
ائ

�ش
ح

لاإ
ا

الجن�ص

0.02910.0290.0900.764تقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

0.07310.0730.1940.660الرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

7.65417.65416.6570.000طبيعة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

ال�سف

0.29120.1460.4600.632تقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

1.45420.7271.9390.145الرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

3.05321.5273.3220.037طبيعة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

معدل الطالب 

في المباحث 

العلمية

0.17630.0590.1850.906تقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

1.19530.3981.0620.365الرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

3.01231.0042.1850.090طبيعة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

الخطاأ

111.5403520.317تقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

131.9953520.375الرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

161.7573520.460طبيعة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

الكلي

112.032358تقدير قيمة واأهمية تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

134.774358الرغبة وال�ستمتاع بتعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني

175.691358طبيعة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلم اللكتروني
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الدللة )a=0.05( في  اإح�سائياً عند م�ستوى  يت�سح من الجدول )10( وجود فرق دال 

تعلم  و�سعوبات  معيقات  والمت�سمن  العلوم  تعلم  بطبيعة  المتعلق  المجال  على  الطلبة  اتجاهات 

العلوم با�ستخدام منظومة التعلُّم الإلكتروني يعزى لمتغير جن�ص الطالب ول�سالح الإناث مقارنةً 

بالذكور. ون�ستطيع تف�سير هذه النتيجة بالتن�سئة الأ�سرية والمجتمعية لكل من الولد والبنت في 

المجتمعات العربية ومن بينها المجتمع الأردني؛ تلك التن�سئة التي تجعل الفتاه اأكثر تحملاً وقدرة 

على تجاوز ال�سعوبات والعقبات، واأكثر قوة ورغبة للانخراط في عملية التعلم وتجاوز عقباتها، 

ول �سيّما وهي ت�سعر باأنّ التعليم هو �سبيلها الوحيد لإثبات نف�سها، ووجودها الفكري، والعلمي، 

و�سقّ طريقها في الحياة نحو اأفق اأو�سع في و�سط مجتمعات ذكورية تعطي للذكور اإثباتاً ودعماً 

منذ لحظة وجودهم. 

 ))0.05=a كما يتبين من الجدول )10( وجود فروق دالّة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة

في اتجاهات الطلبة على المجال بطبيعة تعلم العلوم با�ستخدام منظومة التعلُّم الإلكتروني تعزى 

لمتغير الدرا�سة )ال�سف(، ونظراً لأنَّ متغير الدرا�سة متعدد الم�ستويات، فقد تّم اإجراء اختبار 

�سفييه )Scheffe( للمقارنات البعدية المتعددة لتجاهات الطلبة على مجال طبيعة تعلم العلوم 

وفقاً لمتغير الدرا�سة )ال�سف( وذلك كما في الجدول )11(.

�لجدول )11(
 نتائج �ختبار �سافييه للمقارنات �لبعدية �لمتعددة لتجاهات �لطلبة على مجال طبيعة تعلم

�لعلوم با�ستخد�م منظومة �لتعلُّم �لإلكتروني (Eduwave) وفقاً لمتغير �لدر��سة )�ل�سف(
تا�شعثامن ال�شف

Scheffe2.4382.528المتو�سط الح�سابي

2.5280.090تا�سع

2.6390.1920.102عا�سر

يت�سح من الجدول )11( اأنّ الفرق كان ل�سالح طلبة ال�سف العا�سر مقابل طلبة ال�سف 

الثامن،  بال�سف  العا�سر مقارنة  ال�سف  بن�سوج طلبة  النتيجة  تف�سير هذه  ون�ستطيع  الثامن. 

هذه  با�ستخدام  المتعلقة  والمعيقات  ال�سعوبات  تجاوز  على  وقدرتهم  وعيهم  زيادة  وبالتالي 

المنظومة.

باإعادة النظر في النتائج ال�سابقة، يلاحظ اأنَّ الدرا�سة لم تك�سف عن فروق دالّة في اتجاهات 

اأو معدله،  اأو �سفه  الطالب  لأي من متغيرات جن�ص  تعزى  والثاني  الأول  المجالين  نحو  الطلبة 

وهذا يدلّ على ت�ساوي كلا الجن�سين ذكوراً واإناثاً على اختلاف �سفوفهم واختلاف معدلتهم 

في المباحث العلمية في رغبتهم وا�ستمتاعهم بتعلم العلوم من ا�ستخدام هذه المنظومة، وكذلك 
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ت�ساوي تقديراتهم لقيمة واأهمية تعلم العلوم من خلال هذه المنظومة، وقد نف�سر ذلك باأنّ جميع 

الطلبة يتلقون تعليمهم في مدار�ص مت�سابهة من حيث الظروف التعليمية، اإ�سافة الى ما تقدمه 

المزايا  لهذه  ال�سواء مدركين  الطلبة على  وا�سحة جعلت جميع  فوائد جليّة  المنظومة من  هذه 

ومقدرين لها، وم�ستفيدين من فوائدها الكثيرة.

�لتو�سيات:
 ،)Eduwave( اللكتروني  التعلم  منظومة  خلال  من  العلوم  وتعلم  تعليم  في  ال�ستمرار 

وتو�سيع ا�ستخدامها في تعلم وتعليم باقي المباحث الدرا�سية. 

العمل على تطوير وتح�سين قدرة هذه المنظومة للقيام بالمهام الآتية: تنمية م�ستويات التفكير   .1

العلوم ذات  الم�سكلات، تمكينهم من حلّ تمارين  اإك�سابهم مهارة حلّ  الطلبة،  لدى  العليا 

ودقيق،  عادل  ب�سكل  تعلمهم  وتقييم  بينهم،  الفردية  الفرووق  مراعاة  الريا�سي،  الطابع 

تعزيز دور الخبرة التعليمية المبا�سرة للطالب، وتعزيز دور معلم العلوم وعملية توا�سله مع 

الطلبة.

الطبيعية  العلوم  تعلم  للك�سف عن واقع ومعيقات  اإجراء درا�سات و�سفية م�سحية م�سابهة   .2

با�ستخدام هذه المنظومة، وللك�سف عن اتجاهات الطلبة نحو تعلم مباحث اأخرى با�ستخدام 

هذه المنظومة في مراحل التعليم المختلفة.

هذه  با�ستخدام  الطبيعية  العلوم  مباحث  تعلم  اأثر  عن  للك�سف  تجريبية  درا�سات  اإجراء   .3

المنظومة في متغيرات عدة مثل: التح�سيل الدرا�سي، التجاه نحو العلم، القدرة على حلّ 

الم�سكلات، التف�سير العلمي، التفكير الإبداعي، تغيير المفاهيم البديلة الخاطئة، وغيرها.

 �لمر�جع �لعربية:

.63-60 ،)3(45 ,º∏©ŸG ádÉ°SQ .منظومة التعلم اللكتروني .)اأبو ح�سن، �سلام )2007

 πLDƒŸGh ÊB’G π«°üëàdG ≈∏Y »ª«∏©àdG Üƒ°SÉ◊G ΩGóîà°SG ôKCG .)2001( بادي، عبد الله
AÉ«ª«µdG åëÑe ‘ »°SÉ°SC’G öTÉ©dG ∞°üdG áÑ∏£d. ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، 

جامعة النجاح، فل�سطين.

الب�سير، اأكرم عادل ور�سيد، اأماني حامد )2011(. درجة ا�ستخدام معلمي ال�سفوف الثلاثة 
 á«dhódG á∏éŸG .الأولى للمناهج المحو�سبة من خلال منظومة التعلم اللكتروني في الأردن

ájƒHÎdG çÉëHCÓd, جامعة الإمارات العربية المتحدة، العدد 29، 158-131.
بني دومي، ح�سن وال�سناق، ق�سيم )2008(. معوقات التعلم الإلكتروني في مادة الفيزياء من 

.183-162 ،)2(9 ,á«°ùØædG h ájƒHÎdG Ωƒ∏©dG á∏› .وجهة نظر المعلمين والطلبة
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التح�سيل  م�ستوى  على  الإلكتروني  التعليم  ا�ستخدام  اأثر  فهد )2008(.  بن  خالد  الحذيفي، 
المتو�سطة.  المرحلة  تلاميذ  لدى  العلوم  مـادة  نحو  والتجـاه  العقلـية  والقـدرات  الدرا�سي 

‹∏á«eÓ°SE’G äÉ°SGQódGh ájƒHÎdG Ωƒ∏©dG á )3(، جامعة الملك �سعود، 20، 715-675.
 á∏éŸG .حمدان، محمد �سعيد )2007(. التجارب الدولية والعربية في مجال التعليم الإلكتروني

ó©H øY áMƒàØŸG á«HÎ∏d á«æ«£°ù∏ØdG, جامعة القد�ص المفتوحة، 1)1(، 321-287.
 çÉëHCG  á∏› وقيا�سها.  بنيتها  الفيزياء  نحو  التجاهات   .)1989( يو�سف  خليل  الخليلي، 

.225-197 ،)1(5 ,∑ƒeÒdG
 πMGôe ‘ Ωƒ∏©dG ¢ùjQóJ .)1996( الخليلي، خليل يو�سف ويون�ص، محمد وحيدر، عبد اللطيف

ΩÉ©dG º«∏©àdG. دبيّ: دار القلم. 
Ωƒ∏©dG ¢ùjQóJ ‘ á)ط1(. عمان: جمعيّة  s«ª∏©dG ∫ƒ«ŸGh äÉgÉŒ’G .)1988 ( زيتون، عاي�ص

عمال المطابع.

 áeƒ¶æŸ  á«fÉãdG  ¿ÉªY  á«HôJ  äÉª∏©eh  »ª∏©e  ΩGóîà°SG  ™bGh العتال، بدور )2010(. 
من�سورة،  غير  ماج�ستير  ر�سالة   .Égƒëf  º¡JÉgÉŒGh  (Eduwave)  ÊhÎµdE’G  º t∏©àdG

الجامعة الأردنية، الأردن.

عرمان، اإبراهيم محمد عبد الرحمن )2008(. مدى فاعلية ا�ستخدام تكنولوجيا التعليم في 
 áMƒàØŸG  ¢Só≤dG  á©eÉL  á∏› التا�سع.  ال�سف  لطلاب  العامة  العلوم  مقرر  تدري�ص 

çÉëHCÓd, العدد 12، 82-61.
 π«dOh º t∏©àdGh º«∏©àdG á«∏ªY ‘ äÉKóëà°ùŸG .)2011( العمري، محمد والمومني، محمد

Iƒ£îH Iƒ£N É¡eGóîà°SG. اإربد: عالم الكتب الحديث.
عودة، اأحمد )á«°ùjQóàdG á«∏ª©dG ‘ Ëƒ≤àdGh ¢SÉ«≤dG .)2010. الأردن، اإربد: دار الأمل.

الغراب، اإيمان )ó«∏≤àdG ÒZ ÖjQóàdG ≈dEG πNóe ÊhÎµdE’G º«∏©àdG .)2003…. القاهرة: 
المنظمة العربية.

 áÑ∏W π«°ü– ‘ ÊhÎµd’G º∏©àdG áeƒ¶æe ΩGóîà°SG ôKCG .)2012( ال�سقار،ماجدة محمد
ÉãeôdG á«HôJ ájôjóe ‘ AÉ«MC’G IOÉe ‘öTÉ©dG ∞°üdG. ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، 

جامعة اليرموك، اإربد، الأردن.

المرحلة  في  المحو�سبة  العلوم  مختبرات  ا�ستخدام  واقع   .)2006  ( �سليمان  بن  فهد  ال�سايع، 
 Ωƒ∏©∏d Oƒ©°S ∂∏ŸG á©eÉL á∏› .الثانوية واتجاهات معلمي العلوم والطلاب نحوها

.498-441 ،)1(19 ,á«eÓ°SE’G äÉ°SGQódGh ájƒHÎdG
التعلم  ا�ستخدام  والطلبة نحو  المعلمين  وبني دومي ح�سن )2010(. اتجاهات  ق�سيم  ال�سناق، 
 ,á«°ùØædGh ájƒHÎdG Ωƒ∏©∏d ≥°ûeO á©eÉL á∏› .اللكتروني في المدار�ص الثانوية الأردنية

.271-235 ،)2/1( 26
ال�سناق ق�سيم، وبني دومي، ح�سن )2006(. اأثر تجربة التعلم الإلكتروني في المدار�ص الثانوية 
 Ωƒ∏©dG ‘ á«fOQC’G á∏éŸG .الأردنية على تح�سيل الطلبة المبا�سر والموؤجل في مادة الفيزياء

.142-129 ،)3(2 ,ájƒHÎdG
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العوامل  لبع�ص  تحليلية  درا�سة   .)1993( عبده  محرز  والغنام،  الله  عبد  عامر  ال�سهراني، 
التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  يراها  كما  الفيزياء  طلاب  تح�سيل  تدني  اإلى  الموؤدية  التربوية 

.96 -55 ،)48(14,»Hô©dG è«∏ÿG ádÉ°SQ .والطلاب بق�سم الفيزياء بكلية التربية باأبها

 ¢ùjQóJ ‘ ÊhÎµd’G º«∏©àdG ΩGóîà°SG ÖdÉ£e .)2008( ال�سهراني، نا�سر بن عبد النا�سر
التربية، جامعة  كلية  دكتورة،  ر�سالة   .Ú°üàîŸG  ô¶f  á¡Lh  øe  á«©«Ñ£dG  Ωƒ∏©dG
http://www.4shared.com/   :25-2-2012 من الم�سدر اأم القرى، ا�سترجعت بتاريخ 

                                  ./office/ehk0PION

اأثر   .)2006( راجح  محمد  خطاب،  واأبو  الله  عبد  والرا�سد،  الرحمن  عبد  عا�سم  ال�سيخ، 
ا�ستخدام التعليم المحو�سب في التح�سيل العلمي في مبحث الفيزياء لطلبة ال�سف الأول 

.16-1 ،)1( 8 ,á«≤«Ñ£àdG Ωƒ∏©∏d á«fOQC’G á∏éŸG .الثانوي العلمي

التعلم  منظومة  وم�ستقبل  واقع   .)2010( خالد  اأ�سماء  وروبي،  اأحمد  مروان  الطرمان، 
.38 -35 ،)1( 2 ,ájƒHÎdG äGójóéàdGh ÊhÎµd’G º∏©àdG á∏› .ÊوÎاللك

اللكتروني.  التعلم  منظومة  على  المن�سور  اللكتروني  المحتوى   .)2009( اأحمد  اإيمان  خليفة، 
       .29 -27 ،)1(1 ,ájƒHÎdG äGójóéàdGh ÊhÎµd’G º∏©àdG á∏›

تعلم  كطريقة  الحا�سوب  ا�ستخدام  اأثر   .)2003( خالد  والعجلوني،  لطفي  �سلاح  محمد،   
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