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* تاريخ ت�سلم البحث: 2011/6/20م                                                        * تاريخ قبوله للن�شر: 2012/4/1م

الخ�سائ�ص الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية

الإ�سلمية ل�سفوف الحلقة الأ�سا�سية الأولى في الأردن 

الملخ�ص

هدفت هذه الدرا�سة اإلى ا�ستق�ساء الخ�سائ�س الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في 

كتب التربية الإ�سلمية لل�سفوف الأول والثاني والثالث الأ�سا�سي في الأردن، وتم تطوير 

بطاقة تحليل للأ�سئلة التقويمية مكونة من )6( مجالت رئي�سة يتفرع عن كل مجال 

منها عدد من الم�ستويات الفرعية، وتم ا�ستخدامها في تحليل كتب التربية الإ�سلمية 

لل�سف  تحليلها  تم  التي  الأ�سئلة  عدد  وبلغ  كتب،  �ستة  وعددها  الثلثة  لل�سفوف 

اأ�سئلة وللثالث 161 �سوؤالً. وقد بينت نتائج الدرا�سة  وللثاني 204  الأول 140 �سوؤالً 

المعرفي  المجال  على  تركز  الأ�سئلة  فاإن  ال�سوؤال  يقي�سها  التي  النواتج  حيث  من  اأنه 

بدرجة كبيرة، ومن حيث الم�ستوى المعرفي لل�سوؤال كان التركيز على م�ستوى التذكر، 

وبخ�سو�س �سكل ال�سوؤال فقد توزعت الأ�سئلة على الأ�سكال المختلفة في ال�سفوف 

حيث  ومن  متعدد،  من  الختيار  واأ�سئلة  المقالية  الأ�سئلة  على  ركزت  بحيث  الثلثة 

ال�سياغة اللغوية فقد كانت عموماً وا�سحة، ومن حيث ملءمتها للم�ستوى ال�سفي 

فقد كانت ملئمة، اأما من حيث �سيوع الن�ساط واألفته فقد كانت غالبية الأ�سئلة 

تقليدية و�سائعة، وفيما يتعلق بتاأثير اختلف الم�ستوى ال�سفي في الخ�سائ�س الفنية 

للأ�سئلة لوحظ عدم ا�ستقللية توزيع التكرارات لم�ستويات الجوانب الآتية: النواتج التي 

يقي�سها ال�سوؤال، والم�ستوى المعرفي لل�سوؤال، و�سكل ال�سوؤال، و�سيوع ال�سوؤال واألفته، 

مما ي�سير اإلى وجود ارتباط بين هذه الجوانب ومتغير ال�سف، وتو�سي الدرا�سة بالهتمام 

بالم�ستويات العليا من المجال المعرفي، وتنويع اأ�سكال الأ�سئلة ب�سورة متوازنة.

الكلمات المفتاحية: الأ�سئلة التقويمية، الخ�سائ�س الفنية، كتب التربية الإ�سلمية، الحلقة 

الأ�سا�سية الأولى.
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Technical Characteristics of the Questions Contained in Islamic 
Education of the First Basic Cycle in Jordan

Abstract

This study aimed at investigating the technical characteristics of the ques-
tions contained in the books of Islamic education for grades I, II and III in Jor-
dan. An analysis instrument has been developed, it consisted of (6) domains, 
each has a number of subordinate levels, it was used in the analysis of Islamic 
education books. The number of questions that have been analyzed was 140 
questions for the first grade, 204 questions for the second grade, and 161 ques-
tions for the third grade. The study found that in terms of outcomes measured, 
the questions focus on the cognitive domain. and in terms of cognitive level of 
question, the focus was on the level of knowledge and remembering. Regard-
ing the form of questions, the questions were divided on the different forms, 
but they focus on the essay questions and multiple choice questions. In terms 
of the question language they were generally clear, and about their suitability 
for the grade level they were appropriate, but in terms of the prevalence of 
activity and familiarity, the majority of questions were traditional; with regard 
to the impact of difference of grade level in the technical characteristics of the 
questions it was noted that there is dependence of the distribution of frequen-
cies to levels of the following aspects: outcomes measured by the question, the 
cognitive level, the form of the question, and the prevalence of the question 
and familiarity. Based on the results paying attention to the higher levels of 
cognitive domain, and diversify the forms of questions in a balanced manner. 

Key words: evaluation questions, technical characteristics, books of Islamic Educa-
tion, first basic cycle. 
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المقدمة

تلقى الكتب المدر�سية اهتمام الباحثين والمربين في العديد من البلدان، وفي المواد الدرا�سية 

المختلفة والم�ستويات التعليمية المتنوعة، فقد اأظهرت العديد من هذه الدرا�سات اأن الكتب 

المدر�سية لها تاأثير كبير ورئي�س في عمليتي التعليم والتعلم، فقد كانت نتائج هذه الدرا�سات 

اإلى حد كبير في نتائجها حول دور الكتاب المدر�سي في  خلل العقود الثلثة الأخيرة متفقة 

تعزيز عمليتي التعليم والتعلم، مع وجود فروق �سغيرة ن�سبيا وفقا لم�ستوى ال�سف والمو�سوع 

.(Davila & Talanqer, 2009) الدرا�سي

والمتعلم  المعلم  من  عليها كل  يعتمد  للتعليم  اأ�سا�سية  دعامة  المدر�سية  الكتب  وتعدّ 

في داخل ال�سف، ولما كانت هذه الكتب من اأكثر العنا�شر التربوية تاأثيراً، فاإن الأمر ي�ستدعي 

الوقوف من حين لآخر لمراجعتها والتحقق من كفايتها وملءمتها في �سوء الم�ستجدات التربوية 

اأن  اإلى  والأبحاث  الدرا�سات  المختلفة للكتاب، فقد تو�سلت  المكونات  والجتماعية. ومن بين 

هنالك علقة قوية بين م�ستوى الأ�سئلة المعرفية الواردة في الكتاب وم�ستوى تفكير الطلبة، 

اأحكام  اإ�سدار  اأو  اأو تركيبها  اإلى تحليل المعلومات  اأن الأ�سئلة التي تحتاج من الطلبة  بمعنى 

حولها، اأو اإيجاد علقة ذات معنى بين الظواهر المختلفة تعمل ب�سكل وا�سح على ت�سهيل 

التي  الأ�سئلة  وتعد  لها،  ا�ستدعائه  من مجرد  اأكثر  العليا  التفكير  لمهارات  الطالب  ممار�سة 

يتم اإدراجها في الكتب المدر�سية اأداة تقويمية وكذلك تعليمية، لما لها من اأثر كبير في تحقيق 

النتاجات التعلمية المن�سودة، اإل اأن درجة الفائدة المتحققة من هذه الأ�سئلة تعتمد على عدد 

من العوامل، مثل: عدد تلك الأ�سئلة وكفايتها، واأ�س�س اختيارها، وكيفية ا�ستخدامها من 

قبل المعلمين. وعموماً يتفق المربون على اأن هذه الأ�سئلة تح�سّن من فهم الطلبة للمحتوى، 

وت�ساعدهم على التركيز على المعلومات المهمة، وتحفزهم على ممار�سة مهارات حل الم�سكلت، 

كما اأنها توجه الطلبة لتبني ا�ستراتيجيات تعلمية منا�سبة لهم، وت�ساعدهم على الحتفاظ 

.(Jo, 2007) بالمعلومات ومراجعتها عند الحاجة وا�ستعداداً للختبارات

الخ�سائ�ص الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية

الإ�سلمية ل�سفوف الحلقة الأ�سا�سية الأولى في الأردن 
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التي تت�سمنها  الأ�سا�سية  المكونات  اإحدى  المختلفة تعد  الدرو�س  التي تعقب  فالأ�سئلة 

اإليها  يعود  فالطالب  والمعلم؛  الطالب  من  لكل  بالغة  اأهمية  ذات  وهي  المدر�سية  الكتب 

من اأجل التلخي�س، وتنظيم المراجعة، والتثبت من ا�ستيعاب جوانب الدر�س، واكت�ساب اأفكار 

المهمة  الأمور  تعد من  الأ�سئلة  فهذه  الذاتي من خللها،  التقويم  وممار�سة  تعلُّمية جديدة، 

التي ي�ستعين بها المعلم والمخت�سون للحكم على جودة الكتاب المدر�سي وقدرته على ترجمة 

ن ا�ستمارة تقويم  الأهداف المحددة له؛ بغية تقويمه وتطويره، ولذلك فاإن الجهات التربوية تُ�سَمِّ

الكتاب المدر�سي واأدلته فقرات عديدة تتعلق بالأ�سئلة التقويمية للتعرف اإلى كفايتها، وتنوعها، 

و�سمولها، وتوازنها )العيا�شرة، 2004(.

الطلبة  تح�سيل  م�ستوى  لأن  والتعلم  التعليم  عمليات  في  مهمّا  دوراً  الأ�سئلة  وتوؤدي 

و�سياغتها  الأ�سئلة  اأنواع  على  يعتمدان  التعلمية  التعليمية  العملية  في  وانخراطهم 

وا�ستخدامها، وقد اأ�سارت نتائج العديد من الأبحاث اإلى اأن الأ�سئلة التقويمية هي من اأف�سل 

نموه  وحفز  لديه،  ال�سعف  مواطن  على  التغلب  على  الطالب  لم�ساعدة  الت�سخي�س  اأدوات 

 .(Adedoyin, 2010) المعرفي

وت�سير ال�سويدي )1992( اإلى اأن اأ�سئلة الكتاب وتدريباته ت�ساعد الطلبة في تقويم تعلمهم، 

وتفيد المعلم في تحديد الم�ستوى المرغوب فيه من تدري�سه المنهج، وتعرفه حدود المو�سوعات 

التقويم  اأ�ساليب  واإعداد  المنا�سبة،  الأخرى  التعليمية  الخبرات  واختيار  بتدري�سها،  يقوم  التي 

الملئمة، كما توفر على المعلم والمتعلم عناء البحث والدرا�سة في المراجع المتعددة التي ربما ل 

يجدان الوقت الكافي للطلع عليها ب�سكل دائم.

ومن الم�سلم به اأن التعلم في ال�سغر كالنق�س في الحجر، فتعد �سنوات الطفولة من اأهم 

�سنوات التطور والنمو؛ لأن النمو الإن�ساني في مراحله الأولى ما هو اإل عملية تفجير لطاقات 

الطفل وقدراته، واأن تلك المراحل هي اأن�سب المراحل لبداية تعليم المهارات واكت�ساب الخبرات، وقد 

اأكدت البحوث والدرا�سات النف�سية والتربوية على خطورة هذه المرحلة العمرية واأهميتها في بناء 

الإن�سان وتكوين �سخ�سيته، وتحديد اتجاهاته في الم�ستقبل، ومبحث التربية الإ�سلمية، �ساأنه �ساأن 

المباحث الدرا�سة الأخرى، يوؤدي دوراً كبيراً في تهذيب الفرد وتنميته وتربيته )الهللي، 2008(.

ونظراً لأهمية الأ�سئلة التقويمية باعتبارها محكًا لقيا�س مدى تحقق الأهداف واكت�ساب 

الطلبة للخبرات التعليمية التعلمية فاإن م�سكلة الدرا�سة يمكن اأن تتلخ�س في »الخ�سائ�س 

الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية الإ�سلمية ل�سفوف الحلقة الأولى في الأردن«، 

اإذ اإن التعرف اإلى الخ�سائ�س الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية الإ�سلمية يعد 



20
12

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

خطوة اأ�سا�سية لتطوير محتوى هذه الكتب لل�سفوف الثلثة الأولى من التعليم الأ�سا�سي 282

في الأردن، من خلل تحديد جوانب القوة وال�سعف ومدى تحقيقها لمتطلبات منهاج التربية 

الإ�سلمية.

من  عدد  باهتمام  المدر�سية  الكتب  في  الواردة  التقويمية  الأ�سئلة  مو�سوع  حظي  وقد 

الباحثين، وربما كانت معظم الدرا�سات التي وقعت بين يدي الباحثين قد طبقت على مباحث 

اأخرى غير التربية الإ�سلمية وعدد قليل فقط اأجري على مادة التربية الإ�سلمية، وفيما ياأتي 

عر�س ملخ�س لأبرز هذه الدرا�سات مرتبة في محورين: الأول: درا�سات تناولت الأ�سئلة التقويمية 

في كتب اأخرى غير كتب التربية الإ�سلمية، والثاني: درا�سات تناولت الأ�سئلة التقويمية في كتب 

التربية الإ�سلمية، مرتبة زمنياً من الأحدث اإلى الأقدم:

�أولً: در��سات تناولت �لأ�سئلة �لتقويمية في كتب �أخرى غير كتب �لتربية �لإ�سلمية

اإلى  درا�سة هدفت   (Nakiboglu & Yildirir, 2010) ويلديرر  ناكيبوغلو  اأجرى كل من 

اأ�سئلة المعلم حول قوانين الغاز، وتكونت  تحليل كتب الكيمياء في المدار�س التركية، وكذلك 

للكيمياء  المدر�سية  الكتب  الموجودة في  الغازات  حول قوانين  �سوؤالً   456 الدرا�سة من  عينة 

ال�سف ال�سابع و264 �سوؤالً من اأ�سئلة المتحانات التي و�سعها �سبعة معلمين من ثلث 

مدار�س، وتم ت�سنيف هذه الأ�سئلة اإلى ثلث فئات )ا�ستدعاء وتذكر، وخوارزميات، ومفاهيم(، 

وقد بينت نتائج الدرا�سة اأن معظم الأ�سئلة في الكتب المدر�سية كانت ح�سابية، واأن لهذه 

الأ�سئلة الواردة في الكتب دوراً في ت�سهيل اأو ت�سجيع الطالب على فهم بع�س الخ�سائ�س 

وال�سلوكيات الكيميائية. وعلوة على ذلك، فاإن معظم الأ�سئلة في الكتب تمثلت في عدم 

تمكين الطلبة من تطوير فهم المفاهيم واكت�ساب المهارات المعرفية العليا، على الرغم من 

اأن النتائج بينت اأن معظم الأ�سئلة التي و�سعها المعلمون كانت مفاهيمية، وتبينت الحاجة 

لدى المدر�سين وفي الكتاب المدر�سي، للنظر في الأ�سئلة عند اإن�ساء اأنواع الأ�سئلة المختلفة اأو 

تحليلها في جميع الم�ستويات التعليمية.

واأجرى بابا و �سابرلي�س (Pappa & Tsaparlis, 2011) درا�سة لتقويم الأ�سئلة الواردة في 

كتب الكيمياء، وتكونت عينة الدرا�سة من ع�شرة كتب في الكيمياء العامة، وتم في الدرا�سة 

ال�سكل  الجزيئات، وذلك من حيث  الكيميائية بين  الروابط  المتعلقة بمو�سوع  الأ�سئلة  تحليل 

اختبارها  يتم  التي  المعرفة  نوع  وح�سب  المختلفة(،  باأ�سكالها  مفتوحة  اأو  مغلقة  )اأ�سئلة 

)المعرفة التقريرية اأو الإجرائية(، وقد تم تق�سيم الأ�سئلة في اأربع فئات: الأ�سئلة الم�ستندة اإلى 

الن�س، وت�سم فئتين فرعيتين هما: الأ�سئلة المحددة، واأ�سئلة التفكير والبحث، والفئة الثانية 

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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الموؤلف،  عر�سها  كما  المعرفة  ياأتي:  ما  وت�سم  والإدراك،  المعرفة  اإلى  الم�ستندة  الأ�سئلة  هي 

والمعرفة كما تو�سل الطالب اإليها، وقد تم ا�ستخل�س ال�ستنتاجات الآتية: كان عدد الأ�سئلة 

من النوع مغلق الإجابة يفوق اإلى حد بعيد تلك الأ�سئلة من النوع المفتوح، وب�سكل رئي�س 

فئة الأ�سئلة ذات الإجابة الق�سيرة، ومعظمها تقي�س المعرفة التقريرية، وهناك عدد اأقل من 

الأ�سئلة تقي�س المعرفة الإجرائية، كما كان هناك غياب كامل للأ�سئلة التي تقي�س المهارات 

ال�سلة  التجريبية ذات  العمليات  اأ�سئلة تتعامل مع  العثور على  المعرفية، ولم يتم  وراء  ما 

بالمادة الدرا�سية.

واأجرى �سويدان )2009( درا�سة هدفت اإلى تحليل وت�سنيف الأ�سئلة الواردة في كتاب الجغرافية 

لل�سف الأول الثانوي في �سورية وفق م�ستويات بلوم المعرفية )تذكر، وفهم، وتطبيق، وتحليل، 

وتركيب، وتقويم(، وقام الباحث بت�سنيف الأ�سئلة التي تتطلب قدرات عقلية عليا، وتلك التي 

تتطلب قدرات عقلية دنيا، وتمثلت عينة البحث في الأ�سئلة الواردة في كتاب الجغرافية الطبيعية 

المقرر على ال�سف الأول الثانوي في مدار�س الجمهورية العربية ال�سورية، وكان من اأبرز النتائج 

ح�سل  اإذ  التفكير  من  الدنيا  الم�ستويات  على  الأ�سئلة  تركيز  الدرا�سة:  اإليها  تو�سلت  التي 

اإلى م�ستويات  اأن ي�سير  م�ستوى الفهم على ن�سبة قدرها 60.24%، وخلت الأ�سئلة مما يمكن 

التحليل والتركيب، اأما م�ستوى التقويم فح�سل على ن�سبة �سعيفة جدًا هي %0.86.

واأجرى المطيع )2009( درا�سة هدفت اإلى تقويم اأ�سئلة كتب اللغة العربية للحلقة الأخيرة 

من التعليم الأ�سا�سي في جمهورية اليمن في �سوء معايير الختبار الجيد، ولتحقيق اأهداف 

البحث تم ت�سميم اأداة لتقويم اأ�سئلة كتب اللغة العربية �سمت معايير الختبار الجيد، وتتكون 

من 31 معياراً موزعة على ثلثة محاور رئي�سة، وتم تحليل اأ�سئلة الكتب وعددها 6662 �سوؤالً 

موزعة على الأ�سئلة المقالية والمو�سوعية والعامة، وقد اأ�سفرت نتائج البحث الحالي عن الآتي: 

هناك معايير لم تتوافر في اأ�سئلة كتب اللغة العربية، حيث ت�ساوي ن�سبة توافرها �سفراً%، 

ال�ستجابات  فقرات  وترتيب  ت�سل�سلياً،  المقدمات  فقرات  ترتيب  هي:  معايير،  اأربعة  وعددها 

هجائياً، وتجنب التطابق التام في فقرات القائمتين، كما توافرت بع�س المعايير بدرجة �سعيفة 

جداً وعددها �سبعة معايير، منها: تمكين التلميذ من تذوق الن�سو�س الأدبية، وا�ستمال جميع 

فقرات المو�سوع الواحد على اأ�سئلة، وقيا�س الأ�سئلة مدى تحقق اأهداف المنهج، وتدرج الأ�سئلة 

اأ�سئلة  في  معايير  �ستة  وتوافرت  المادة،  باأ�سا�سيات  وارتباطها  ال�سعوبة،  اإلى  ال�سهولة  من 

وهي:  كبيرة،  بدرجة  معايير  وثلثة  متو�سطة،  بدرجة  معايير  وثلثة  �سعيفة،  بدرجة  الكتب 

الكتاب  من  العبارات  اأخذ  وعدم  الأخرى،  العبارات  بين  ع�سوائياً  ال�سحيحة  الإجابة  ترتيب 
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بحرفيتها، وتنا�سق اأرومة ال�سوؤال مع البدائل من الناحية اللغوية، وهنالك ثلثة ع�شر معياراً 284

توافرت بدرجة كبيرة جداً، ومنها: تجنب البدء بكلمات )اذكر اأهم كذا- اكتب ما تعرفه- هل 

ب�سكل  الأ�سئلة  و�سياغة  بحرفيتها،  الكتاب  من  الأ�سئلة  عبارات  اأخذ  وعدم  تعتقد...الخ(، 

دقيق، وب�سكل وا�سح، ومراعاة الأ�سئلة للفروق الفردية بين التلميذ.

وهدفت الدرا�سة التي اأجراها دافيل وتالنغر (Davila & Talanqer, 2009) اإلى ت�سنيف 

الأ�سئلة التقويمية الواردة في نهاية كل ف�سل من الف�سول الدرا�سية في كتب الكيمياء في 

وا�ستخدامه في  المعرفية،  للأهداف  بلوم  ت�سنيف  تبني  تم  الأميركية، فقد  المتحدة  الوليات 

تحليل الأ�سئلة الواردة في ثلثة كتب من كتب الكيمياء الأكثر مبيعاً في الدرا�سة الجامعية، 

اأنواع  اأن خم�سة  التحليلية  الدرا�سة  نتائج  الكتب، وقد بينت  نا�شري تلك  لبيانات من  وفقاً 

رئي�سة من الأ�سئلة ي�سيع ا�ستخدامها في الكتب الثلثة، هي: التطبيق، والتحليل، والتف�سير، 

وال�ستدعاء اأو التذكر، وبينت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في هذه الأنواع الرئي�سة 

من الأ�سئلة في الكتب الثلثة.

الريا�سيات  التقويمية في كتب  الأ�سئلة  اإلى تحليل  درا�سة هدفت   )2008( ال�سهري  واأجرى 

الأ�سئلة  وعينتها من  الدرا�سة  وقد تكون مجتمع  بلوم،  البتدائية وفق م�ستويات  للمرحلة 

التقويمية في كتب ريا�سيات ال�سفوف العليا )الرابع والخام�س وال�ساد�س( وا�ستخدم الباحث 

في هذه الدرا�سة: المنهج التحليلي الو�سفي، وبطاقة التحليل كاأداة لهذه الدرا�سة، وقد كانت 

اأبرز نتائج هذه الدرا�سة ما ياأتي: بلغ عدد الأ�سئلة التقويمية في كتاب ريا�سيات ال�سف الرابع 

البتدائي 87 �سوؤال؛ً وبلغت ن�سبة التذكر 22.99% ون�سبة الفهم  27.59% ون�سبة التطبيق 

29.89% ون�سبة التحليل 16.09% ون�سبة التركيب 1.15% ون�سبة التقويم 2.29% كما بلغ عدد 

اإذ بلغت ن�سبة  78 �سوؤال؛ً  ريا�سيات ال�سف الخام�س البتدائي  التقويمية في كتاب  الأ�سئلة 

التذكر 6.41% ون�سبة الفهم  47.43% ون�سبة التطبيق 32.05% ون�سبة التحليل 6.41% ون�سبة 

التركيب 3.85% ون�سبة التقويم 3.85%، وبلغ عدد الأ�سئلة التقويمية في كتاب ريا�سيات ال�سف 

ال�ساد�س البتدائي 92 �سوؤال؛ً اإذ بلغت ن�سبة التذكر 11.906% ون�سبة الفهم 39.13% ون�سبة 

التطبيق 40.21% ون�سبة التحليل4.35% ون�سبة التركيب 4.35% ون�سبة التقويم %0. 

وهدفت الدرا�سة التي اأجراها فاكازاوا (Fukazawa, 2008) اإلى التاأكد من اأنواع اأ�سئلة 

الفهم وال�ستيعاب لن�سو�س القراءة المتوافرة في الكتب المدر�سية الثانوية في اليابان، كون 

التحقق  في  الإنجليزية  اللغة  لمدر�سي  ا  مهمًّ دورا  تلعب  الأحيان  من  كثير  في  الأ�سئلة  هذه 

المدار�س الحكومية في  من فهم الطلبة، وقد تم اختيار �ستة كتب مدر�سية م�ستخدمة في 

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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285

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

اليابان، وتم جمع جميع اأ�سئلة الفهم وال�ستيعاب وت�سنيفها اإلى خم�سة اأنواع رئي�سة، وبينت 

وجميع  الأ�سئلة،  في  وردت  كما  الكلمات  ن�سخ  مجرد  تتطلب  الأ�سئلة  معظم  اأن  النتائج 

الكتب المدر�سية كانت ت�سم بع�س الأ�سئلة التي تتطلب ال�ستدلل وال�ستنتاج، واأن اأ�سئلة 

ال�ستيعاب القرائي في الكتب المدر�سية لم تكن وافية وكافية بحيث ت�سكل م�سادر منا�سبة 

لمدر�سي اللغة الإنجليزية والقراءة. 

الثانوي في  الثاني  لل�سف  النحو  اأ�سئلة  تقويم  اإلى  درا�سة هدفت   )2008( الخما�س  واأجرى 

�سوء المهارات النحوية المطلوبة، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي 

ي�سعها  التي  النحو  اأ�سئلة  تحليل  في  ا�ستخدمها  تحليل  بطاقة  لذلك  و�سمم  التحليلي، 

بالمهارات  قائمة  الطائف محتوية على  الثانوي بمدينة  الثاني  لل�سف  العربية  اللغة  معلمو 

النحوية اللزمة لطالب ال�سف الثاني الثانوي، وقد اأخذ بما ح�سل على ن�سبة 80 % من اآراء 

المحكمين، وتكون مجتمع الدرا�سة من 34 نموذجًا من الأ�سئلة للف�سل الدرا�سي الأول و34 

نموذجًا من الأ�سئلة للف�سل الدرا�سي الثاني؛ وهي التي و�سعها المعلمون لختبار مادة النحو 

لل�سف الثاني الثانوي بمدينة الطائف، وتو�سل الباحث اإلى النتائج الآتية: وجود �سبع وع�شرين 

مهارة مهمة ومطلوبة لكي يتقنها طلب ال�سف الثاني الثانوي في مادة النحو، وكانت ن�سبة 

مراعاة هذه المهارات النحوية في اأ�سئلة النحو منخف�سة وقدرت بـ 39.54%، ون�سبة مراعاة 

المهارات النحوية المرتبطة بالتذكر كانت اأي�ساً منخف�سة وقدرت بـ 42.64% والمهارات النحوية 

المرتبطة بالفهم 19.39%، والمرتبطة بالتطبيق 46.08%، والمرتبطة بالتحليل 55.39%، والمرتبطة 

بالتركيب 41.76%، والمرتبطة بالت�سويب %42.15.

وامتحاناتها  الجتماعية  المواد  اأ�سئلة  تحليل  اإلى  هدفت  درا�سة   )2005( دقة  اأبو  واأجرت 

الباحثة  وا�ستخدمت  وتقويمها،  الأول  الفل�سطيني  المنهاج  في  الأ�سا�سي  ال�سابع  لل�سف 

بطاقتي تحليل: الأولى لتحليل اأ�سئلة مو�سوعات المواد الجتماعية، والثانية لتحليل اأ�سئلة 

المتحانات الف�سلية للمواد نف�سها، وقد بلغ المجموع الكلي لأ�سئلة كتاب التاريخ )154( 

التربية  ولكتاب  �سوؤالً،   )98( المدنية  التربية  ولكتاب  �سوؤالً،   )176( الجغرافيا  ولكتاب  �سوؤالً، 

الوطنية )142( �سوؤالً. وكان من اأبرز نتائج الدرا�سة غلبة الأ�سئلة في المجال المعرفي في كتب 

وامتحانات المواد الجتماعية، والتركيز على م�ستويين هما التذكر والفهم مع اإهمال وا�سح 

للم�ستويات الأخرى من المجال المعرفي، اأما بالن�سبة لنوعية الأ�سئلة فقد بينت النتائج ارتفاع 

ن�سبة الأ�سئلة المقالية في الكتب المدر�سية مقارنة بالأ�سئلة المو�سوعية، مع غياب وا�سح 

للأ�سئلة المو�سوعية في كتاب التربية المدنية.
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المرحلة 286 والن�سو�س في  القراءة  اأ�سئلة كتب  تقويم  بهدف  درا�سة   )2003( القر�سي  واأجرى 

المنهج  الدرا�سة  واتبعت  لتلميذها،  المنا�سبة  الناقدة  القراءة  مهارات  �سوء  في  المتو�سطة 

اأ�سئلة كتب  اإن  ياأتي:  ما  الدرا�سة  نتائج  اأهم  من  وكان  المحتوى،  تحليل  بوا�سطة  الو�سفي 

القراءة والن�سو�س في المرحلة المتو�سطة راعت ما ن�سبته 72% من مهارات القراءة الناقدة 

المنا�سبة لتلميذ ال�سف الأول المتو�سط وما ن�سبته 63% من مهارات القراءة الناقدة المنا�سبة 

لتلميذ ال�سف الثاني المتو�سط، وما ن�سبته 28% من مهارات القراءة الناقدة المنا�سبة لتلميذ 

ال�سف الثالث المتو�سط، كما تبين اأن مو�سوعات الن�سو�س في ال�سف الأول المتو�سط هي 

اأكثر مراعاة لمهارات القراءة الناقدة المنا�سبة لتلميذه من مو�سوعات القراءة، واأن مو�سوعات 

المنا�سبة  الناقدة  القراءة  لمهارات  مراعاة  اأكثر  كانت  المتو�سط  الثاني  ال�سف  في  الن�سو�س 

القراءة في  فاإنّ مو�سوعات  تمامًا  ذلك  العك�س من  وعلى  القراءة،  لتلميذه من مو�سوعات 

من  لتلميذه  المنا�سبة  الناقدة  القراءة  لمهارات  مراعاة  اأكثر  كانت  المتو�سط  الثالث  ال�سف 

مو�سوعات الن�سو�س.

الأ�سئلة  وت�سنيف  تحليل  اإلى  هدفت  فقد   )1996( ال�سليمان  اأجراها  التي  الدرا�سة  اأما 

والتمارين في كتب التاريخ للمرحلة المتو�سطة )بنين( في �سوء المعايير التربوية التي طرحها 

بلوم، لقيا�س العائد التربوي المتوقع تحقيقه في �سلوك التلميذ من خلل عملية التدري�س، ومن 

اأجل تحقيق هذا الهدف حاولت الدرا�سة الإجابة عن اأربعة اأ�سئلة من خلل عملية التحليل، 

وقد كانت اأداة الدرا�سة كتب التاريخ للمرحلة المتو�سطة بالإ�سافة اإلى اأداة لقيا�س موا�سفات 

اأ�سئلة الكتاب المدر�سي الجيد من ع�شرة م�شرفين و)140( معلماً من معلمي الجتماعات في 

 Chi) مدار�س الريا�س المتو�سطة، وقد ا�ستخدم الباحث التكرار والن�سب المئوية ومربع كاي

الم�ستويات  على  والتمارين  الأ�سئلة  تركز  النتائج  وبينت  النتائج،  ا�ستخراج  في   (Squared
المت�سمنة  والتمارين  للأ�سئلة  الكلي  المجموع  من   %91.7 ن�سبتها  بلغت  اإذ  الدنيا  المعرفية 

وفقاً  والتمارين  الأ�سئلة  توزيع  في  توازن  وجود  وعدم  المتو�سطة،  للمرحلة  التاريخ  كتب  في 

لقيا�س القدرات العقلية التي حددها )بلوم( اأو التي اقترحها التربويون، والتركيز على الأ�سئلة 

المقالية دون الأ�سئلة المو�سوعية، اإذ بلغت الأ�سئلة المقالية ما ن�سبته 74% من المجموع الكلي 

للأ�سئلة والتمارين في كتاب التاريخ للمرحلة المتو�سطة، والتركيز بقدر �سئيل جداً على المجال 

الوجداني وبن�سبة بلغت 2.2% من المجموع الكلي، واإغفال المجال المهاري عند اإعداد الأ�سئلة 

والتمارين في كتب التاريخ للمرحلة المتو�سطة، ووجود حاجة اإلى مزيد من ال�سياغة الجيدة في 

الكثير من الأ�سئلة والتمارين.

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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واأجرى البط�س و�سواح )1994( درا�سة لتقويم الأن�سطة التقويمية الواردة في كتب الحلقة 

الكتب  الدرا�سة من جميع  وتكون مجتمع  البحرين،  دولة  الأ�سا�سي في  التعليم  من  الأولى 

الدرا�سية المقررة والبالغة )20( كتاباً، وبلغت الأن�سطة التي تم تحليلها )11590( ن�ساطاً، وتم 

م�سح اآراء المعلمين والمعلمات البالغ عددهم )2377( من خلل )25( مدر�سة اختيرت ع�سوائيا 

بواقع )13( معلماً ومعلمة من كل مدر�سة، وكانت اأدوات الدرا�سة تت�سمن بطاقة لتحليل 

الورقة  ا�ستخدام  على  القائمة  التقويمية  الأن�سطة  �سوء  في  التقويمية  الأن�سطة  محتوى 

التقويمية  والأن�سطة  الأدائية،  والأن�سطة  والم�ساريع،  الذاتي،  والتقويم  والملحظة،  والقلم، 

ال�سفوية، بالإ�سافة اإلى ا�ستبانة لم�سح اآراء المعلمين والمعلمات حول الأن�سطة التقويمية، وتم 

النتهاء من عملية تحليل كل كتاب من الكتب التي �سملتها عينة الدرا�سة مع اإيجاد تكرار 

المئوية  والن�سب  التقويمية  الأن�سطة  تحليل  بطاقة  تت�سمنها  التي  الجوانب  من  جانب  كل 

المناظرة لها، ومن اأبرز النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة تبين اأن كتاب التربية الإ�سلمية 

لل�سف الأول البتدائي ت�سمن )147( ن�ساطاً، وت�سمن كتاب التربية الإ�سلمية لل�سف الثاني 

البتدائي )269( ن�ساطاً، اأما كتاب المواد الجتماعية لل�سف الثالث البتدائي فا�ستمل على 

)188( ن�ساطاً، وا�ستملت كتب العلوم لل�سفوف الثلثة الأولى على )591( ن�ساطاً، وكانت اأكثر 

الأن�سطة التقويمية التي يحبذها المعلمون هي الأ�سئلة الق�سيرة اأو تكميل الجمل ثم اأ�سئلة 

الختيار من متعدد، ثم اأ�سئلة ال�سواب والخطاأ، ثم اأ�سئلة المطابقة. 

واأجرى كندر وبار�ساك واإيب�ستين (Kinder, Bursuck, & Epstein, 1992) درا�سة لتقييم 

محتوى كتب التاريخ لل�سف الثامن، وقد تكونت عينة الدرا�سة من ع�شرة ن�سو�س من كتاب 

التاريخ لل�سف الثامن في ولية اإلينويز، وتم تقييم هذه الن�سو�س فيما يتعلق بعوامل مثل 

الترابط والتكامل العالمي، والمحلي، واأ�ساليب الت�ساوؤل وطرح الأ�سئلة، ونمو المفردات وتطورها. 

وقد بينت نتائج الدرا�سة اأن الأ�سئلة توؤثر في عملية تعلم الطلبة وخا�سة اإذا كان موقعها 

جيدا في الن�س وكذلك نوعها يلئم تعلم الطلبة.

ثانياً: در��سات تناولت �لأ�سئلة �لتقويمية في كتب �لتربية �لإ�سلمية

اأجرى التوبي )2008( درا�سة هدفت اإلى الك�سف عن درجة توظيف مهارات التفكير الناقد 

في الأن�سطة التقييمية الواردة في المناهج الدرا�سية للحديث وال�سيرة في التربية الإ�سلمية 

اأجل  ومن  عمان،  �سلطنة  في  الإ�سلمية  العلوم  معاهد  في  العا�شر  لل�سف  المخ�س�سة 

تحقيق الهدف من هذه الدرا�سة، تم اإعداد قائمة لمهارات التفكير الناقد الرئي�سة )ال�ستنتاج، 

وال�ستقراء، والتقييم( وقد تم تقييم الكتب بم�ساعدة بع�س المخت�سين و�سملت عينة الدرا�سة 
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)174( ن�ساطاً من اأن�سطة التقييم في منهاج »الحديث« و)165( من الأن�سطة التقييمية في 288

منهاج »ال�سيرة« وبينت النتائج اأن الأن�سطة التقييمية في »الحديث« و »ال�سيرة« ت�سمل جميع 

المركز  ال�ستقراء جاء في  ولكن  والتقييم(،  وال�ستقراء،  )ال�ستنباط،  الناقد  التفكير  مهارات 

الأول من حيث تكراره، ثم ال�ستنتاج واأخيراً التقييم، وكانت الأن�سطة التقييمية الموجودة في 

منهاج »الحديث« اأكثر �سمولً من اأن�سطة منهاج »ال�سيرة«.

واأجرى ال�سعيدي )2006( درا�سة هدفت اإلى تقويم الكتاب المدر�سي للقراآن الكريم وعلومه 

لل�سف الأول الثانوي في الجمهورية اليمنية، وا�ستخدم فيها بطاقة تحليل لمعرفة مدى توافر 

عدد من المعايير في الكتاب المدر�سي للقراآن الكريم وعلومه لل�سف الأول الثانوي في الجمهورية 

على  التقويم  اقت�سار  الدرا�سة  عنها  اأ�سفرت  التي  النتائج  اأبرز  من  وكان  واإخراجه،  اليمنية 

الأ�سئلة المقالية فقط واإهماله بقية الأدوات، وعدم مراعاة التقويم لقدرات الطلبة المختلفة 

تقويم  اأ�سئلة  تنوع  �شرورة  مثل  التو�سيات  من  بجملة  الدرا�سة  وانتهت  المطلوب،  بال�سكل 

الدرو�س بحيث ت�سمل الأ�سئلة المقالية، والمو�سوعية باأنواعها، واأ�سئلة المزاوجة وغيرها.

واأجرى العيا�شرة )2004( درا�سة هدفت اإلى تحليل الأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية 

ولتحقيق هذا  عُمان،  و�سلطنة  الأردن  الأ�سا�سي في  التعليم  الأولى من  للحلقة  الإ�سلمية 

الهدف تم ت�سميم اأداة التحليل، وقد تكونت عينة الدرا�سة من ثمانية كتب؛ اأربعة منها تمثل 

كتب التربية الإ�سلمية في الأردن، وبلغ مجموع اأ�سئلتها ) 783( �سوؤالً، في حين تمثل الكتب 

الأربعة الأخرى التربية الإ�سلمية في عُمان، وبلغ مجموع اأ�سئلتها )887( �سوؤالً، وقد تمخ�ست 

الدرا�سة عن مجموعة من النتائج اأبرزها: تركيز الأ�سئلة في كلٍّ من الأردن وعُمان على المجال 

المعرفي في م�ستوياته الدنيا. وب�سفة عامة بلغت اأ�سئلة المجال المعرفي في الأردن )85.4%( من 

مجموع الأ�سئلة الكلي في حين �سكلت الأ�سئلة الوجدانية )3.2%( والنف�س حركية )%11.4(. 

الأ�سئلـة  ن�سبة  بلغت  عُمان  وفي   .)%68.1( بن�سبة  الأ�سئلة  ثلثي  المقالية  الأ�سئلة  وقاربت 

المعرفية )69.3%( من مجموع الأ�سئلة الكلي في حين بلغت ن�سبة الأ�سئلة الوجدانية )%6.2( 

والنف�س حركية )24.5%(. واأما الأ�سئلة المقالية ف�سكلت اأي�ساً ثلثـي الأ�سئلة تقريباً وبن�سبة 

واإنما  الدولتين،  تاأت متوازنة في  لم�ستوياتها فلم  وفقاً  الأ�سئلة  بتوزيع  يتعلق  وفيما   ،)%67.9(

اقت�شرت على م�ستويات محددة بعينها.

التربية  كتب  في  التقويمية  الأ�سئلة  تحليل  اإلى  هدفت  درا�سة   )2001( الجلد  اأجرى  كما 

الإ�سلمية لل�سفوف الثامن والتا�سع والعا�شر في الأردن، وا�ستخدم لهذه الغاية اأداة تحليل من 

اإعداده ا�ستملت على ت�سنيفات الأ�سئلة ح�سب المجالت المعرفية والنفعالية والمهارية، وفق 

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ت�سنيف بلوم للمجال المعرفي وكراثوول للمجال النفعالي وكبلر للمجال المهاري النف�سحركي، 

اأما اأداة الدرا�سة فاقت�شرت على كتب التربية الإ�سلمية لل�سفوف الثامن والتا�سع والعا�شر 

اأبرز نتائج الدرا�سة تركيز الأ�سئلة في الكتب على الجوانب  من المرحلة الأ�سا�سية، وكان من 

المعرفية مع وجود عدد قليل جداً من الأ�سئلة النفعالية، في حين لم يرد اأي �سوؤال نف�سحركي 

اأو مهاري، كما تبين اأن ن�سب توزيع الأ�سئلة المو�سوعية لم تكن متوازية فقد ركزت الأ�سئلة 

على نوعين هما الختيار من متعدد وال�سواب والخطاأ، كما بينت النتائج اأن الأ�سئلة النفعالية 

لم تحظ بالعناية الكافية، اإ�سافة اإلى اأنها لم تتوزع ب�سكل �سحيح على م�ستوياتها المختلفة، 

والنتيجة م�سابهة فيما يتعلق بالأ�سئلة التي تقي�س المجال المهاري اأو النف�سحركي.

يلحظ من العر�س ال�سابق قلة الدرا�سات التي تناولت منهاج التربية الإ�سلمية وكتبها 

ب�سكل عام، والحلقة الأ�سا�سية الأولى ب�سكل خا�س، وتحديداً في المملكة الأردنية الها�سمية، 

فلم تقع بين يدي الباحثين درا�سات م�سابهة في الأردن با�ستثناء درا�سة الجلد )2001( التي 

اإلى  هدفت  التي   )2004( العيا�شرة  ودرا�سة  العليا،  الأ�سا�سية  ال�سفوف  كتب  على  اأجريت 

مقارنة الأ�سئلة التقويمية الواردة في الكتب في دولتين عربيتين، اإحداهما الأردن، كما يلحظ اأن 

عدداً من الدرا�سات اقت�شرت على تحليل خ�سائ�س الأ�سئلة التقويمية اعتماداً على ت�سنيف 

فقد  اإليها،  التو�سل  تم  التي  النتائج  تنوع  اأي�ساَ  ويتبين  المعرفي،  المجال  في  للأهداف  بلوم 

فيها  ي�سيع  العلمي  الطابع  عليها  يغلب  التي  المواد  اأن  اإلى  عام  ب�سكل  النتائج  اأ�سفرت 

ا�ستخدام الم�ستويات العليا من ت�سنيف بلوم للمجال المعرفي مقارنة بالمواد التي يغلب عليها 

الطابع الأدبي والإن�ساني والجتماعي. واأ�سارت غالبية هذه الدرا�سات اإلى تركيز الأ�سئلة على 

الدرا�سية،  والمادة  لل�سف  تبعاً  متفاوتة  بدرجات  ولكن  المعرفي  المجال  من  الدنيا  الم�ستويات 

وعموماً فقد ا�ستفادت الدرا�سة الحالية من درا�سة البط�س و�سواح )1994(، ودرا�سة اأبو عواد 

)2002( في تطوير اأداة الدرا�سة ومنهجيتها، واأفادت من بقية الدرا�سات ال�سابقة في تف�سير 

النتائج من خلل ربطها بنتائج الدرا�سات ال�سابقة.

م�سكلة الدرا�سة

تتمثل م�سكلة الدرا�سة في الإجابة عن ال�سوؤال الرئي�س الآتي: 

ما الخ�سائ�س الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية الإ�سلمية ل�سفوف الحلقة 

الأ�سا�سية الأولى في الأردن؟
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هدف الدرا�سة290

كتب  في  الواردة  التقويمية  للأ�سئلة  الفنية  الخ�سائ�س  تقييم  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

التربية الإ�سلمية لل�سفوف من الأول اإلى الثالث الأ�سا�سي في الأردن، وذلك من خلل تحليل 

هذه الأ�سئلة وفق محكات محددة. وب�سكل اأ�سا�سي توفر هذه الدرا�سة اإجابات عن الأ�سئلة 

الآتية:

اأ�سئلة الدرا�سة

1. ما الخ�سائ�س الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية الإ�سلمية ل�سفوف الحلقة 

الأ�سا�سية الأولى في الأردن؟

الإ�سلمية  التربية  كتب  في  الواردة  التقويمية  للأ�سئلة  الفنية  الخ�سائ�س  تختلف  هل   .2

والثاني  الأ�سا�سي،  )الأول  ال�سف  لمتغير  تبعاً  الأردن  في  الأولى  الأ�سا�سية  الحلقة  ل�سفوف 

الأ�سا�سي، والثالث الأ�سا�سي(؟

اأهمية الدرا�سة

تكمن اأهمية هذه الدرا�سة، في اأنها تلقي ال�سوء على خ�سائ�س الأ�سئلة التقويمية الواردة 

في كتب التربية الإ�سلمية، وهي التي تعد جزءاً ل يتجزاأ من المناهج والكتب المدر�سية، لما لها 

من دور في تعزيز تحقيق الأهداف والتحقق من ذلك، فهي توفر قاعدة من المعلومات حول هذه 

الأ�سئلة وفقاً لعدد من المحكات المتعارف عليها؛ مما ي�ساعد في تحديد المهارات التي ل بد اأن 

تت�سمنها هذه الأ�سئلة، كما يمكن اأن يفيد من هذه الدرا�سة كل من العاملين في تخطيط 

المناهج في وزارة التربية والتعليم للعمل على تطوير الأ�سئلة الواردة في الكتب المدر�سية كماً 

ونوعاً، وتفيد معلمي التربية الإ�سلمية في اإتقان مهارة �سياغة الأ�سئلة وتوجيهها، واأن يميزوا 

بين اأنواع الأ�سئلة المختلفة وم�ستوياتها واأهداف كل منها.

كما توفّر هذه الدرا�سة معلومات عن الخ�سائ�س الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب 

التربية الإ�سلمية تبعاً لمتغير ال�سف )الأول الأ�سا�سي، والثاني الأ�سا�سي، والثالث الأ�سا�سي(، 

مما ي�ساعد متخذي القرار التربوي على ملحظة النمو الراأ�سي الكمي والنوعي لتلك الأ�سئلة، 

اإ�سافة اإلى اأنها توفر اأدوات موثوقة لتقييم هذه الأ�سئلة.

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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محددات الدرا�سة

اقت�شرت الدرا�سة الحالية على كل مما ياأتي:

- الأ�سئلة التقويمية الواردة في الكتب المقررة في التربية الإ�سلمية، وعدم �سمولها للأ�سئلة 

التي يطرحها المعلم.

- كتب التربية الإ�سلمية للعام الدرا�سي المقرة خلل العام الدرا�سي 2008/2007 تحديداً دون 

مباحث اأخرى.

- ال�سفوف الثلثة الأولى، فقد طبقت على كل من ال�سفوف الأول والثاني والثالث الأ�سا�سي 

في الأردن.

الباحثين والتحقق من خ�سائ�سها  اإعداد  - ا�ستخدام بطاقة تحليل الأ�سئلة التقويمية من 

ال�سيكومترية.

م�سطلحات الدرا�سة وتعريفاتها الإجرائية

ت�سمنت هذه الدرا�سة التعريفات الإجرائية الآتية:

�لأ�سئلة �لتقويمية: هي تلك الأ�سئلة الواردة في نهاية كل در�س من درو�س التربية الإ�سلمية 

والثالث  الأ�سا�سي،  والثاني  الأ�سا�سي،  )الأول  الأولى  الثلثة  ال�سفوف  كتب  ت�سمنتها  التي 

الأ�سا�سي( في الأردن.

�لخ�سائ�ص �لفنية: هي تلك ال�سفات التي تميز ال�سوؤال وت�ساعد في الحكم على درجة جودته 

الأهداف،  تحقيق  في  التعلمية  التعليمية  العملية  فاعلية  من  التحقق  على  وم�ساعدته 

ومهارية(،  وانفعالية،  )معرفية،  ال�سوؤال  من  المطلوبة  النواتج  الآتية:  المعايير  على  وت�ستمل 

و�سكل ال�سوؤال )مقالي، ومو�سوعي اختيار من متعدد، ومو�سوعي تكميل، ومو�سوعي �سواب 

وخطاأ، ومو�سوعي مقابلة(، والم�ستوى المعرفي له )معرفة وا�ستدعاء وتذكر، وفهم وا�ستيعاب 

اأو الألفة به، ومدى و�سوح  وربط وتف�سير، وتطبيق، وتحليل، وتركيب، وتقويم(، ودرجة �سيوعه 

�سياغته، ومدى ملءمته لم�ستوى ال�سف.

كتب �لتربية �لإ�سلمية: هي تلك الكتب ال�سادرة عن وزارة التربية والتعليم للعام الدرا�سي 

الها�سمية،  الأردنية  المملكة  الأولى في  الثلثة  ال�سفوف  يدر�سها طلبة  التي   ،2008/2007

وهي تقع في كتابين لكل �سف )كتاب للف�سل الأول، وكتاب للف�سل الثاني(.

�سفوف �لحلقة �لأ�سا�سية �لأولى: هي ال�سفوف من الأول الأ�سا�سي اإلى الثالث الأ�سا�سي في 

الأردن وتغطي المرحلة العمرية 6- 8 �سنوات من عمر الطالب.
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منهجية الدرا�سة واإجراءاتها292

بمنهج  بدءاً  فيها  ا�ستخدامها  تم  التي  والإجراءات  الدرا�سة  لمنهجية  و�سف  يلي  فيما 

الدرا�سة وو�سف مجتمع الدرا�سة والعينة، وو�سف اأداة البحث من حيث بنيتها وخ�سائ�سها 

ال�سيكومترية، وانتهاء بو�سف المعالجة الإح�سائية.

منهج الدرا�سة

ا�ستخدم الباحثان في هذه الدرا�سة المنهج الو�سفي التحليلي لتحقيق غر�س الدرا�سة، 

فاإنّ هذا المنهج هو اأن�سب المناهج البحثية لمثل هذه الدرا�سات.

مجتمع الدرا�سة وعينتها

التربية  كتب  تت�سمنها  التي  التقويمية  الأ�سئلة  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  يتكون 

الأ�سا�سي(  والثالث  الأ�سا�سي،  والثاني  الأ�سا�سي،  )الأول  الأولى  الثلثة  لل�سفوف  الإ�سلمية 

بف�سليها الأول والثاني، والبالغ عددها �ستة كتب مدر�سية، اأما عينة الدرا�سة فقد ا�ستملت 

على عينة مختارة من تلك الأ�سئلة بلغ عددها كما ياأتي: ال�سف الأول )140 �سوؤالً( وال�سف 

الثاني )204 �سوؤالً( وال�سف الثالث )161 �سوؤالً(.

اأدوات الدرا�سة

تحليل  بطاقة  هي  بحثية  اأداة  الباحثان  ا�ستخدم  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  الإجابة  اأجل  من 

الأ�سئلة التقويمية، وفيما يلي و�سف لمراحل اإعدادها وتطويرها:

التي توجهت نحو   )1994( البط�س  درا�سة  ال�سابقة، مثل  والدرا�سات  التربوي  الأدب  روجع 

تقييم الأن�سطة التقويمية الواردة في كتب الحلقة الأولى والثانية في دولة البحرين، ودرا�سة اأبو 

عواد )2006( التي هدفت اإلى تقييم الواجبات البيتية التي يلجاأ اإليها المعلمون في المدار�س 

بناء  الدرا�سات، وتم  الم�ستخدمة في هذه  الأدوات  الأردن، وقد تم ال�ستفادة من  الأ�سا�سية في 

بطاقة التحليل ا�ستناداً اإلى المعايير ذاتها مع بع�س التعديلت، وقد ا�ستملت هذه البطاقة 

الأ�سئلة  تحليل  تم  التي  الم�ستويات  من  عدد  اإلى  منها  كل  تفرع  رئي�سة  جوانب  �ستة  على 

التقويمية بناء عليها، وتتمثل في الجوانب الآتية:

- النواتج التي يقي�سها ال�سوؤال: معرفية، وانفعالية، ومهارية.

- الم�ستوى المعرفي لل�سوؤال: ا�ستعادة معلومات، والربط والتف�سير والترجمة، وتطبيق المعرفة 

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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في مواقف جديدة، وتحليل الكل اإلى مكوناته، والتركيب والتطوير، والنقد والتقييم

- �سكل ال�سوؤال: �سوؤال مقالي، و�سوؤال مو�سوعي اختيار من متعدد، و�سوؤال مو�سوعي تكميل، 

و�سوؤال مو�سوعي �سواب وخطاأ، و�سوؤال مو�سوعي مقابلة.

- ال�سياغة اللغوية: وا�سحة، وغير وا�سحة.

- ملءمة ال�سوؤال لم�ستوى ال�سف: ملئمة، وغير ملئمة.

- �سيوع ال�سوؤال واألفته: تقليدي، واإبداعي.

�سدق الأداة

للتحقق من �سدق بطاقة التحليل وملءمتها للغر�س الذي اأعدت من اأجله تم عر�سها 

على مجموعة من المحكمين، وعددهم اأربعة محكمين من ذوي الخت�سا�س والخبرة، وتبين من 

خلل اآرائهم اأن الأداة ـ بعد اإجراء تعديل طفيف عليها ـ تعد منا�سبة لقيا�س ما �سممت 

لقيا�سه، وبذلك عُدّت �سادقة �سدقاً ظاهرياً يكفي للعتماد عليها في عملية تحليل الأ�سئلة 

التقويمية في كتب التربية الإ�سلمية مو�سع الهتمام.

ثبات الأداة

التربية  كتب  في  الواردة  التقويمية  الأ�سئلة  من  عينة  تحليل  تم  الأداة  ثبات  من  وللتاأكد 

الإ�سلمية لل�سفوف الثلثة من قبل اأحد الباحثينْن للمرة الأولى )30 �سوؤالً لكل �سف(، ثم 

القيام بعملية التحليل للمرة الثانية بعد مرور ثلثة اأ�سابيع من التحليل الأول، با�ستخدام 

بطاقة التحليل نف�سها الم�ستخدمة في المرة الأولى، وا�ستخرجت ن�سبة التفاق بين التحليلين 

الأول والثاني، وقد بلغت 93% لل�سف الأول، و91% لل�سف الثاني، 89% لل�سف الثالث، وعدّت 

هذه النتائج كافية كموؤ�شر لثبات البطاقة الخا�سة بتحليل الأ�سئلة التقويمية.

المعالجة الإح�سائية

الفنية  بالخ�سائ�س  يتعلق  الذي  الدرا�سة،  اأ�سئلة  من  الأول  ال�سوؤال  عن  الإجابة  بهدف 

تم  الأردن،  الأولى في  الحلقة  ل�سفوف  الإ�سلمية  التربية  كتب  الواردة في  التقويمية  للأ�سئلة 

ا�ستخراج تكرارات كل جانب من جوانب بطاقه تحليل الأ�سئلة التقويمية، والن�سب المئوية لتلك 

التكرارات لكل �سف على حدة ووفقاً لكل مجال رئي�سي من مجالت الأداة ولكل م�ستوى 

فرعي فيها.
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وللإجابة عن ال�سوؤال الثاني المتعلق بمدى اختلف الخ�سائ�س الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة 294

في كتب التربية الإ�سلمية ل�سفوف الحلقة الأولى في الأردن تبعاً لمتغير ال�سف )الأول، والثاني، 

والثالث( فقد تم ا�ستخراج التكرارات المتحققة على كل جانب من جوانب بطاقة التحليل تبعاً 

لمتغير ال�سف ونتائج اختبار كاي تربيع χ2 (Chi Squared) لل�ستقللية، للوقوف على دللت 

الواردة كمعايير فنية للحكم على الخ�سائ�س  التكرارات لكل جانب من الجوانب  الفروق في 

 Cramer’s Measure of) باإيجاد معامل ارتباط كرامر الفنية للأ�سئلة التقويمية، متبوعاً 

Association) في حالة القيم الدالة لكاي تربيع.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها:

نتائج ال�سوؤال الأول

ن�س ال�سوؤال الأول على: »ما الخ�سائ�س الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب التربية 

الإ�سلمية ل�سفوف الحلقة الأ�سا�سية الأولى في الأردن؟«

الأ�سئلة  تحليل  بطاقة  جوانب  من  جانب  كل  تكرارات  ا�ستخراج  تم  ال�سوؤال  هذا  عن  للإجابة 

التقويمية، والن�سب المئوية لتلك التكرارات لكل �سف على حدة. وتبين الجداول )1-3( هذه النتائج.

�لجدول رقم )1(

�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية للتكر�ر�ت على �لجو�نب و�لم�ستويات �لو�ردة

في بطاقة تحليل �لأ�سئلة �لتقويمية لل�سف �لأول �لأ�سا�سي

الن�سب المئوية للتكرارات %التكراراتالم�ستوياتالجانبالرقم

1

النواتج التي يقي�سها 

ال�سوؤال

9668.57معرفية

53.57انفعالية

3927.86مهارية

الم�ستوى المعرفي لل�سوؤال2

7477.08ا�ستعادة معلومات

2020.83ربط وتف�سير وترجمة

22.08تطبيق المعرفة في مواقف جديدة

00.00تحليل الكل اإلى مكوناته

00.00تركيب وتطوير

00.00نقد وتقييم

�سكل ال�سوؤال3

3726.43مقالي

4632.86مو�سوعي اختيار من متعدد

3827.14مو�سوعي تكميل

00.00مو�سوعي �سواب وخطاأ

1913.57مو�سوعي مقابلة

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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الن�سب المئوية للتكرارات %التكراراتالم�ستوياتالجانبالرقم

ال�سياغة اللغوية4

13999.29وا�سحة

10.71غير وا�سحة

5

ملاءمة ال�سوؤال لم�ستوى 

ال�سف

13999.29ملائم

10.71غير ملائم

�سيوع ال�سوؤال واألفته6

12589.29تقليدي

1510.71اإبداعي

يلحظ من الجدول رقم )1( الخ�سائ�س الفنية المميزة للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب 

التربية الإ�سلمية لل�سف الأول الأ�سا�سي في الأردن، فمن حيث النواتج التي يقي�سها يلحظ 

اأن الأ�سئلة التقويمية ركزت على المجال المعرفي، بن�سبة 68.57%، وعلى المجال المهاري بن�سبة 

وبن�سبة  جداً  قليلة  تقي�سه  التي  التقويمية  الأ�سئلة  فكانت  النفعالي  المجال  اأما   ،%27.86

.%3.57

المعلومات  ا�ستعادة  على  تركز  الأ�سئلة  كانت  لل�سوؤال  المعرفي  بالم�ستوى  يتعلق  وفيما 

وتذكرها بن�سبة 77.08% يليه م�ستوى الربط والتف�سير والترجمة بن�سبة 20.83% ثم م�ستوى 

التطبيق بن�سبة متدنية %2.08.

اأما من حيث �سكل ال�سوؤال فيلحظ اأن اأكثر الأ�سكال �سيوعاً هي: الأ�سئلة المو�سوعية 

من نوع الختيار من متعدد بن�سبة 32.86% ثم الأ�سئلة المو�سوعية من نوع التكميل بن�سبة 

27.14% يليها الأ�سئلة المقالية بن�سبة 26.43% اأما الأ�سئلة المو�سوعية من نوع المقابلة فقد 

بلغت ن�سبتها %13.57.

وبخ�سو�س ال�سياغة اللغوية لل�سوؤال فقد كانت الأ�سئلة الواردة في كتاب ال�سف الأول 

وا�سحة فيما ن�سبته %99.29. 

وكانت النتيجة م�سابهة فيما يتعلق بملءمة ال�سوؤال لم�ستوى ال�سف فقد كانت ن�سبة 

الأ�سئلة الملئمة %99.29.

اأما من حيث درجة �سيوع ال�سوؤال واألفته فقد كانت الأ�سئلة تقليدية بن�سبة %89.29، 

واإبداعية بن�سبة %10.71.

ويمكن اأن تعزى النتائج ال�سابقة اإلى النظرة التقليدية والفكرة ال�سائدة لدى العاملين في 

المناهج والكتب المدر�سية الذين يرون اأن طلبة ال�سف الأول بحاجة اإلى تكوين اأبنية معرفية 

واأفكار جديدة، وهذا ل يتاأتى اإل من خلل حفظ المواد التعليمية وت�سميعها بالدرجة الأولى، 

تابع �لجدول رقم )1(
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وربما يقوم بفهمها وتف�سيرها اأحياناً، وفي اأحيان قليلة اأخرى، يمكن اأن يطلب منه تطبيق ما 296

كبيرة  قيمة  يعطون  المدر�سية  والكتب  المناهج  العاملين في  اإن  القول  اأي�ساً  ويمكن  تعلمه، 

للجانب المعرفي وخا�سة الم�ستويات الدنيا منه وذلك مراعاة للمرحلة العمرية التي يقع فيها 

طالب ال�سف الأول وخ�سائ�سه النمائية التي ما زالت في طور التكوين والنمو.

اأنه من  اإلى  اأ�سارت  التي   )2004( العيا�شرة  درا�سة  نتيجة  ال�سوؤال مع  نتيجة هذا  وتتفق 

وعُمان ين�سب على  الأردن  التقويمية في كل من  الأ�سئلة  تركيز  فاإن  المعرفي  الم�ستوى  حيث 

اأ�سئلة  كانت  ال�سوؤال  يقي�سه  الذي  المجال  حيث  ومن  الدنيا،  م�ستوياته  المعرفي في  المجال 

المجال المعرفي في الأردن هي الأكثر انت�ساراً بن�سبة )85.4%( من مجموع الأ�سئلة الكلي في حين 

�سكلت الأ�سئلة النفعالية )3.2%( والمهارية )11.4%(، ومن حيث �سكل ال�سوؤال فقد كانت 

الأ�سئلة المقالية هي الأكثر �سيوعاً وبن�سبة )%67.9(.

تركيز  التي ك�سفت عن   )2001( درا�سة الجلد  نتيجة  ال�سوؤال مع  نتيجة هذا  تتفق  كما 

الأ�سئلة في الكتب على الجوانب المعرفية مع وجود عدد قليل جداً من الأ�سئلة النفعالية، واأن 

ن�سب توزيع الأ�سئلة لم تكن متوازناً.

�لجدول رقم )2(

�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية للتكر�ر�ت على �لجو�نب و�لم�ستويات �لو�ردة

في بطاقة تحليل �لأ�سئلة �لتقويمية لل�سف �لثاني �لأ�سا�سي

الن�سب المئوية للتكرارات %التكراراتالم�ستوياتالجانبالرقم

1

النواتج التي ينميها 

الن�ساط

16580.88معرفية

20.98انفعالية

3718.14مهارية

2

الم�ستوى المعرفي 

لل�سوؤال

10966.06ا�ستعادة معلومات

2716.36ربط وتف�سير وترجمة

1911.52تطبيق المعرفة في مواقف جديدة

10.61تحليل الكل اإلى مكوناته

95.45تركيب وتطوير

00.00نقد وتقييم

�سكل ال�سوؤال3

6933.82مقالي

3517.16مو�سوعي اختيار من متعدد

6129.90مو�سوعي تكميل

125.88مو�سوعي �سواب وخطاأ

2713.24مو�سوعي مقابلة

ال�سياغة اللغوية4

20098.04وا�سحة

41.96غير وا�سحة

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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الن�سب المئوية للتكرارات %التكراراتالم�ستوياتالجانبالرقم

5

ملاءمة ال�سوؤال 

لم�ستوى ال�سف

20198.53ملائم

31.47غير ملائم

�سيوع ال�سوؤال واألفته6

16078.43تقليدي

4421.57اإبداعي

يلحظ من الجدول رقم )2( الخ�سائ�س الفنية المميزة للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب 

التربية الإ�سلمية لل�سف الثاني الأ�سا�سي في الأردن، فمن حيث النواتج التي يقي�سها ال�سوؤال 

يلحظ اأن الأ�سئلة التقويمية ركزت على المجال المعرفي، بن�سبة 80.88%، وعلى المجال المهاري 

جداً  قليلة  تقي�سه  التي  التقويمية  الأ�سئلة  فكانت  النفعالي  المجال  اأما   ،%18.14 بن�سبة 

وبن�سبة %0.98.

المعلومات  ا�ستعادة  على  الأ�سئلة  ركزت  فقد  لل�سوؤال  المعرفي  بالم�ستوى  يتعلق  وفيما 

وتذكرها بن�سبة 66.06% يليه م�ستوى الربط والتف�سير والترجمة بن�سبة 16.36% ثم م�ستوى 

الأ�سئلة في  وجاءت   ،%5.45 بن�سبة  والتطوير  التركيب  اأ�سئلة  ثم   ،%11.52 بن�سبة  التطبيق 

م�ستوى التحليل بن�سبة متدنية بلغت %0.61.

اأما من حيث �سكل ال�سوؤال فيلحظ اأن اأكثر الأ�سكال �سيوعاً هي: الأ�سئلة المقالية بن�سبة 

المو�سوعية من  الأ�سئلة  يليها   ،%29.90 التكميل  المو�سوعية من نوع  الأ�سئلة  33.82%، ثم 

نوع الختيار من متعدد بن�سبة 17.16%، اأما الأ�سئلة المو�سوعية من نوع المقابلة فقد بلغت 

ن�سبتها %13.24 .

وبخ�سو�س ال�سياغة اللغوية لل�سوؤال فقد كانت الأ�سئلة الواردة في كتاب ال�سف الثاني 

وا�سحة فيما ن�سبته %98.04. 

الملئمة  الأ�سئلة  ن�سبة  كانت  فقد  ال�سف  لم�ستوى  ال�سوؤال  ملءمة  حيث  من  وكذلك 

لم�ستوى ال�سف %98.53.

اأما من حيث درجة �سيوع ال�سوؤال واألفته فقد كانت ن�سبة الأ�سئلة التقليدية %78.43، 

ون�سبة الأ�سئلة الإبداعية %21.57.

والخبرات من  للمهارات  التراكمية  الطبيعة  اإلى  بالنظر  ال�سابقة  النتائج  تف�شر  اأن  ويمكن 

العليا ح�سب هرم  الم�ستويات  التي تقي�س  الأ�سئلة  انخفا�س ن�سبة  �سف لآخر، لذا يلحظ 

بلوم، لأن ال�سف الثاني هو امتداد لل�سف الأول، وما زال الطفل بحاجة اإلى اإجراء تطبيقات 

وممار�سات عملية في المجالت الأولى من هرم بلوم ول �سيما اأن هذه الم�ستويات هرمية، ول يمكن 

تابع �لجدول رقم )2(
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للطفل اأن ي�سل اإلى قمة الهرم ما لم يتقن المهارات المت�سمنة في الم�ستويات الدنيا. ومن 298

التي تقي�س المجال النفعالي �سئيلة جداً مقارنة  الأ�سئلة  اأن ن�سبة  اأخرى، فقد تبين  جهة 

ذات  النفعالي  المجال  الأهداف في  اأن  الرغم من  المعرفي، على  المجال  تقي�س  التي  بالأ�سئلة 

قيمة كبيرة في مادة التربية الإ�سلمية، وربما يعود ذلك اإلى ق�سور في الكتب المدر�سية ناتج عن 

اأن المجال النفعالي ي�ستغرق وقتاً طويلً وي�سعب ملحظته ب�سورة مبا�شرة و�شريعة كما هو 

الحال في المجال المعرفي.

وتتفق نتيجة هذا ال�سوؤال مع نتيجة درا�سة العيا�شرة )2004( ونتيجة درا�سة الجلد )2001( 

اللتين ك�سفتا عن تركيز الأ�سئلة في الكتب على الجوانب المعرفية، وتحديداً الم�ستويات الدنيا 

منها.

�لجدول رقم )3(

�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية للتكر�ر�ت على �لجو�نب و�لم�ستويات �لو�ردة

في بطاقة تحليل �لأ�سئلة �لتقويمية لل�سف �لثالث �لأ�سا�سي

الن�سب المئوية للتكرارات %التكراراتالم�ستوياتالجانبالرقم

1

النواتج التي يقي�سها 

ال�سوؤال

11973.91معرفية

10.62انفعالية

4125.47مهارية

الم�ستوى المعرفي لل�سوؤال2

7764.71ا�ستعادة معلومات

1815.13ربط وتف�سير وترجمة

2016.81تطبيق المعرفة في مواقف جديدة

00.00تحليل الكل اإلى مكوناته

43.36تركيب وتطوير

00.00نقد وتقييم

�سكل ال�سوؤال3

9961.49مقالي

116.83مو�سوعي اختيار من متعدد

2414.91مو�سوعي تكميل

138.07مو�سوعي �سواب وخطاأ

148.70مو�سوعي مقابلة

ال�سياغة اللغوية4

161100.00وا�سحة

00.00غير وا�سحة

5

ملاءمة ال�سوؤال لم�ستوى 

ال�سف

161100.00ملائم

00.00غير ملائم

�سيوع ال�سوؤال واألفته6

14891.93تقليدي

138.07اإبداعي

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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يلحظ من الجدول رقم )3( الخ�سائ�س الفنية المميزة للأ�سئلة التقويمية الواردة في كتب 

التربية الإ�سلمية لل�سف الثاني الأ�سا�سي في الأردن، فمن حيث النواتج التي يقي�سها ال�سوؤال 

يلحظ اأن الأ�سئلة التقويمية ركزت على المجال المعرفي، بن�سبة 73.91%، وعلى المجال المهاري 

جداً  قليلة  تقي�سه  التي  التقويمية  الأ�سئلة  فكانت  النفعالي  المجال  اأما   ،%25.47 بن�سبة 

وبن�سبة %0.62.

المعلومات  ا�ستعادة  على  الأ�سئلة  ركزت  فقد  لل�سوؤال  المعرفي  بالم�ستوى  يتعلق  وفيما 

وتذكرها بن�سبة 64.71% يليه م�ستوى التطبيق بن�سبة 16.81%، وجاء م�ستوى الربط والتف�سير 

والترجمة بن�سبة 15.13%، ثم اأ�سئلة التركيب والتطوير بن�سبة %3.36.

اأما من حيث �سكل ال�سوؤال فيلحظ اأن اأكثر الأ�سكال �سيوعاً هي: الأ�سئلة المقالية بن�سبة 

المو�سوعية من  الأ�سئلة  يليها   ،%14.91 التكميل  المو�سوعية من نوع  الأ�سئلة  61.49%، ثم 

نوع المقابلة فقد بلغت ن�سبتها 8.70%، والأ�سئلة من نوع ال�سواب والخطاأ بن�سبة 8.07%، اأما 

الأ�سئلة المو�سوعية من نوع الختيار من متعدد فكانت ن�سبتها %6.83.

وبخ�سو�س ال�سياغة اللغوية لل�سوؤال فقد كانت الأ�سئلة الواردة في كتاب ال�سف الثالث 

ال�سوؤال  100.00%. وكذلك من حيث ملءمة  بن�سبة  الأ�سئلة  وا�سحة في جميع  الأ�سا�سي 

لم�ستوى ال�سف فقد كانت ن�سبة الأ�سئلة الملئمة لم�ستوى ال�سف %100.00.

اأما من حيث درجة �سيوع ال�سوؤال واألفته فقد كانت الأ�سئلة تقليدية بن�سبة %91.93، 

واإبداعية بن�سبة %8.07.

والثاني  الأول  ال�سفين  في  اإليها  التو�سل  تم  التي  النتائج  مع  النتيجة  هذه  وتت�سابه 

الأ�سا�سيين، وربما يعود ذلك اإلى اأن هذه المرحلة هي مرحلة تاأ�سي�سية، لذا، يرى العاملون في 

لجان التاأليف والمناهج الدرا�سية اأنه ل بد من تاأ�سي�س بناء معرفي لدى الطالب يمكن البناء 

عليه لحقاً وتطويره، وتتفق نتيجة هذا ال�سوؤال مع نتيجة درا�سة العيا�شرة )2004( ونتيجة 

درا�سة الجلد )2001( اللتين ك�سفتا عن تركيز الأ�سئلة في الكتب على الجوانب المعرفية مع 

الأ�سئلة ح�سب  توزيع  ن�سب  توازن في  وعدم  النفعالية،  الأ�سئلة  من  جداً  قليل  عدد  وجود 

م�ستوياتها المعرفية وح�سب �سكلها.

نتائج ال�سوؤال الثاني

ن�س ال�سوؤال الثاني على اأنه: »هل تختلف الخ�سائ�س الفنية للأ�سئلة التقويمية الواردة في 

كتب التربية الإ�سلمية ل�سفوف الحلقة الأ�سا�سية الأولى في الأردن تبعاً لمتغير ال�سف )الأول 
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الأ�سا�سي، والثاني الأ�سا�سي، والثالث الأ�سا�سي(؟«300

للإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج الن�سب المئوية لتكرارات كل جانب من جوانب بطاقة 

تحليل الأ�سئلة التقويمية وفقاً لكل �سف من ال�سفوف الثلثة، ثم تم ا�ستخُرجَِت نتائج اختبار 

م�ستوى  لمتغير  وفقاً  البطاقة  جوانب  من  جانب  كل  تكرارات  بين  للفروق   (χ2) تربيع  كاي 

تربيع  كاي  اختبار  نتائج  يبين   )4( رقم  والجدول   .(Cramer) كرامر  باختبار  ومتبوعاً  ال�سف، 

لل�ستقللية ح�سب ال�سف.

�لجدول رقم )4(

�لتكر�ر�ت �لمتحققة على كل جانب من جو�نب بطاقة تحليل �لأ�سئلة �لتقويمية تبعاً 

لمتغير �ل�سف، ونتائج �ختبار كاي تربيع لل�ستقللية لدللة �لفروق بين �لتكر�ر�ت

م
ق

ر
ل
ا

الم�ستوياتالجانب

التكرارات
قيمة 

كاي 

تربيع

م�ستوى 

الدلالة

معامل 

ارتباط 

كرامر

ف 
�س

ل
ا

ل
و

لاأ
ا

ف 
�س

ل
ا

ني
ثا

ل
ا

ف 
�س

ل
ا

ث
ل
ثا

ل
ا

1

النواتج التي 

يقي�سها ال�سوؤال

96165119معرفية

10.550.0320.102 521انفعالية

393741مهارية

2

الم�ستوى 

المعرفي لل�سوؤال

7410977ا�ستعادة معلومات

19.930.0110.162

202718ربط وتف�سير وترجمة

21920تطبيق المعرفة في مواقف جديدة

010تحليل الكل اإلى مكوناته

094تركيب وتطوير

000نقد وتقييم

�سكل ال�سوؤال3

376999مقالي

76.010.0000.274

463511مو�سوعي اختيار من متعدد

386124مو�سوعي تكميل

01213مو�سوعي �سواب وخطاأ

192714مو�سوعي مقابلة

4

ال�سياغة 

اللغوية

139200161وا�سحة

3.680.1570.085

140غير وا�سحة

5

ملاءمة 

ال�سوؤال لل�سف

139201161ملائم

2.490.2880.070

130غير ملائم

6

�سيوع ال�سوؤال 

واألفته

125160148تقليدي

15.390.0000.175

154413اإبداعي

التالية  الجوانب  لم�ستويات  التكرارات  توزيع  ا�ستقللية  عدم   )4( رقم  الجدول  من  يلحظ 

الواردة في بطاقة تحليل الأ�سئلة التقويمية كما وردت في كتب التربية الإ�سلمية لل�سفوف 

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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الأ�سا�سي(:  والثالث  الأ�سا�سي،  والثاني  الأ�سا�سي،  )الأول  ال�سف  لمتغير  تبعاً  الأولى  الثلثة 

ال�سوؤال  و�سيوع  ال�سوؤال،  و�سكل  لل�سوؤال،  المعرفي  والم�ستوى  ال�سوؤال،  يقي�سها  التي  النواتج 

واألفته، مما ي�سير اإلى وجود ارتباط بين هذه الجوانب ومتغير ال�سف، ولتو�سيح ذلك تم ا�ستخراج 

معامل ارتباط كرامر Cramer بين م�ستوى ال�سف والجوانب المذكورة، وقد كانت معاملت 

ال�سف  م�ستوى  وبين   ،0.102 ال�سوؤال  يقي�سها  التي  والنواتج  ال�سف  م�ستوى  بين  الرتباط 

والم�ستوى المعرفي لل�سوؤال ي�ساوي 0.162، وبين م�ستوى ال�سف و�سكل ال�سوؤال 0.274، وبين 

اأنه ل يوجد هناك  اأخرى يلحظ  0.175. ومن جهة  واألفته  م�ستوى ال�سف و�سيوع ال�سوؤال 

ارتباط بين م�ستوى ال�سف وبقية الجوانب التي ت�سمنتها بطاقة تحليل الأ�سئلة التقويمية، 

وهي: ال�سياغة اللغوية لل�سوؤال، وملءمة ال�سوؤال لم�ستوى ال�سف، حيث اإن قيم كاي تربيع 

.)0.05≤α( لي�ست دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة

الحلقة  �سفوف  لطلبة  النمائية  الخ�سائ�س  اإلى  بالعودة  النتيجة  هذه  تف�سير  ويمكن 

وتحتاج  بدايتها  للمتعلم في  المعرفية  البنية  تكون  الأولى  ال�سفوف  الأولى، ففي  الأ�سا�سية 

اإلى وحدات اأ�سا�سية متينة من الحقائق والمفاهيم التي ت�سكل اللبنات الأ�سا�سية للمعرفة، 

علماً باأن هذا لي�س م�سوغاً لأن يقت�شر الهتمام بالم�ستويات المتدنية من المعرفة اأو بالأنماط 

يزال  ل  والقيم  والتجاهات  بالنفعالت  المرتبط  فالمجال  المعرفي،  بالمجال  حتى  اأو  التقليدية، 

المعرفي  المجال  على  التاأكيد  يتم  اإذ  اأهميته،  من  الرغم  على  المعرفي،  بالمجال  مقارنة  ثانوياً 

في المدار�س وفي الحياة ب�سكل عام، مع العلم اأن موا�سيع التربية الإ�سلمية غنية بالمحتوى 

النفعالي والقيمي، وواقع الأمر اأنها مو�سوعات انفعالية ووجدانية ذات طابع قيمي في المقام 

الأول، وياأتي عدم التركيز عليها كما اأ�سارت اإليه نتائج هذه الدرا�سة غير م�سوّغ من الناحيتين 

اإدراج اأ�سئلة تطبيقية ومهارية ووجدانية منذ المراحل  المعرفية وال�سلوكية، اإذ ل بد اأن يتم 

وروؤيا  ا�ستراتيجية  اإلى عدم وجود خطة  الخلل جزئياً  يعزى هذا  وربما  الطالب،  الأولى من عمر 

وا�سحة لدى لجان التاأليف، وتعاملها مع كتب ال�سفوف المختلفة ب�سورة منف�سلة بع�سها 

عن بع�س، واأحياناً تغير تلك اللجان من عام اإلى اآخر.

هذا، ولم تقع بين يدي الباحثين اأية درا�سة م�سابهة يمكن مقارنة نتيجة هذا ال�سوؤال بها.

ال�ستنتاجات والتو�سيات

يمكن تلخي�س النتائج التي خل�ست اإليها هذه الدرا�سة فيما ياأتي:

اأنه من حيث النواتج التي تقي�سها الأ�سئلة الواردة في كتب  - اأظهرت نتائج ال�سوؤال الأول 
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والثالث 302 الأ�سا�سي،  والثاني  الأ�سا�سي،  )الأول  الأولى  الثلثة  لل�سفوف  الإ�سلمية  التربية 

الأ�سا�سي( تركيز الأ�سئلة التقويمية على المجال المعرفي بالدرجة الأولى، يليها المجال المهاري، 

واأخيراً المجال النفعالي اأو الوجداني وبن�سبة �سئيلة جداً.

- ومن حيث الم�ستوى المعرفي لل�سوؤال كانت الأ�سئلة تركز على ا�ستعادة المعلومات وتذكرها 

بالم�ستويات المعرفية الأخرى، كما لوحظ قلة عدد الأ�سئلة  الثلثين مقارنة  بن�سبة تزيد عن 

التي تقي�س الم�ستويات المعرفية العليا وفق هرم بلوم. اأما من حيث �سكل ال�سوؤال فيلحظ 

المو�سوعية من  الأ�سئلة  كانت  الثلثة، ففي حين  ال�سفوف  الم�ستخدمة في  الأنواع  تفاوت 

نوع الختيار من متعدد ثم الأ�سئلة المو�سوعية من نوع التكميل هي الأكثر �سيوعاً في كتب 

التكميل هي  نوع  من  المو�سوعية  الأ�سئلة  ثم  المقالية  الأ�سئلة  كانت  فقد  الأول،  ال�سف 

الأكثر �سيوعاً في كتب ال�سفين الثاني والثالث. 

الثلثة،  اإلى حد كبير في كتب ال�سفوف  اللغوية للأ�سئلة وا�سحة  - كما كانت ال�سياغة 

وكذلك كانت ملئمة لم�ستوى كل �سف. اأما من حيث درجة �سيوع ال�سوؤال واألفته فقد كانت 

الأ�سئلة تقليدية بن�سبة كبيرة في كتب ال�سفوف الثلثة.

- ك�سفت نتيجة ال�سوؤال الثاني عن عدم ا�ستقللية توزيع التكرارات لم�ستويات بع�س الجوانب 

الواردة في بطاقة تحليل الأ�سئلة التقويمية في كتب التربية الإ�سلمية لل�سفوف الثلثة تبعاً 

لل�سوؤال،  المعرفي  والم�ستوى  ال�سوؤال،  يقي�سها  التي  النواتج  الجوانب:  ومن هذه  ال�سف،  لمتغير 

ارتباط بين هذه الجوانب ومتغير  اإلى وجود  واألفته، مما ي�سير  ال�سوؤال  ال�سوؤال، و�سيوع  و�سكل 

ت�سمنتها  التي  الجوانب  وبقية  ال�سف  م�ستوى  بين  ارتباط  وجود  عدم  ظهر  كما  ال�سف، 

بطاقة تحليل الأ�سئلة التقويمية، وهي: ال�سياغة اللغوية لل�سوؤال، وملءمة ال�سوؤال لم�ستوى 

ال�سف.

وفي �سوء النتائج ال�سابقة خل�ست الدرا�سة اإلى التو�سيات الآتية:

المهاري  النف�سحركي  بالمجالين  الخا�سة  التعلمية  والنتاجات  الأهداف  بمجالت  العناية   -

لحقوقه  والمدرك  خلقياً  الملتزم  الموؤمن  الفرد  تربية  في  اأثر  من  لذلك  لما  الوجداني  والنفعالي 

وواجباته.

- تعويد الطلبة على التعامل مع كافة الم�ستويات المعرفية للأهداف، من خلل اإثراء المناهج 

باأ�سئلة تقي�س مهارات التفكير العليا )التحليل، والتركيب، والتقويم(.

- التوزيع المتوازن ل�سكل الأ�سئلة في الكتب المدر�سية، بحيث يتم تعري�س الطالب للأ�سكال 

المختلفة وب�سورة منا�سبة. 

د. فريال �أبو عو�د، د. �أيمن عمرو �لخ�سائ�ص �لفنية للأ�سئلة �لتقويمية 
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- زيادة الهتمام بالأ�سئلة الجديدة والأ�سيلة البعيدة عن الروتينية والتقليدية التي تركز على 

الم�ستويات المعرفية الدنيا وتعزز مهارات الحفظ والتذكر وال�ستيعاب كحد اأق�سى، مما يحفز 

مهارات التفكير الإبداعي لدى الطالب.

- اإجراء المزيد من الدرا�سات التي تتناول الأ�سئلة التقويمية في كتب التربية الإ�سلمية في بقية 

�سفوف مرحلة التعليم الأ�سا�سي.

المراجع

لل�سف  و�متحاناتها  �لجتماعية  �لمو�د  كتب  لأ�سئلة  تقويمية  در��سة   .)2005( �سناء  دقة،  اأبو 

الثاني  التربوي  الموؤتمر  في  مقدمة  ورقة  �لأول.  �لفل�سطيني  �لمنهاج  في  �لأ�سا�سي  �ل�سابع 

الطفل الفل�سطيني بين تحديات الواقع وطموحات الم�ستقبل الجامعة الإ�سلمية 22-

.2005/11/23

اأبو عواد، فريال )2002(. تقييم �لو�جبات �لبيتية �لتي يلجاأ �إليها �لمعلمون في �لمد�ر�ص �لأ�سا�سية 

في منطقة عمان �لكبرى. ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، الجامعة الأردنية، عمان، المملكة 
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