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د. عبدالولي الدهم�ش، د. �شعيد ال�شمراني

* تاريخ ت�ضلم البحث: 2010/9/27م                                           * تاريخ قبوله للن�شر: 2011/10/20م

طبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 

طبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية ال�سعودية 

للا�ستق�ساء العلمي من وجهة نظر الم�شرفين التربويين

الملخ�ش

مدار�س  العلوم في  ممار�ضة معلمي  اإلى طبيعة  التعرف  الدرا�ضة  ا�ضتهدفت هذه 

التعليم العام بالمملكة العربية ال�ضعودية للا�ضتق�ضاء العلمي كما يراها الم�شرفون 

 16( فردا   38 من  تكونت  عينة  اختيار  تم  الدرا�ضة  ولتحقيق هدف  للعلوم.  التربويون 

اختيارهم  تم  العلوم  معلمي  على  الإ�شراف  في  المخت�ضين  من  م�شرفةً(  و22  م�شرفاً 

ب�ضمات  خا�ضة  محكمة  اأداة  عليهم  وطبقت  المملكة،  مناطق  من  مجموعة  من 

ال�ضتق�ضاء. وقد اأظهرت النتائج اأن م�شرفي العلوم يرون اأن معلمي العلوم بمدار�س 

التعليم العام بالمملكة العربية ال�ضعودية يمار�ضون ال�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف 

اأما معلمات العلوم فيمار�ضن  اأي مرة واحدة على الأقل كل �ضهر.  اأحياناً،  الدرا�ضي 

ال�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف الدرا�ضي بدرجة اأكبر من معلمي العلوم، حيث اإنهن 

يمار�ضن ال�ضتق�ضاء مرة كل اأ�ضبوع تقريباً. واأظهرت النتائج اأي�ضا اأن غالبية معملي 

ومعلمات العلوم يق�ضون )20%( من زمن الح�ضة الدرا�ضية في ممار�ضة ال�ضتق�ضاء 

ح�ضب تقديرات الم�شرفين التربويين والم�شرفات التربويات على مواد العلوم. وقد اأو�ضت 

اإعداد معلمي ومعلمات وم�شرفي وم�شرفات  برامج  النظر في  اإعادة  الدرا�ضة ب�شرورة 

الجديدة  العلوم  مناهج  متطلبات  مع  يتنا�ضب  بما  العام  التعليم  مراحل  العلوم في 

والتي يعتبر ال�ضتق�ضاء العلمي مكوناً اأ�ضا�ضياًّ فيها.

العلوم،  معلمو  العلمي،  ال�ضتق�ضاء  مكونات  العلمي،  ال�ضتق�ضاء  المفتاحية:  الكلمات 

والم�شرفون التربويون، طبيعة الممار�ضة.  
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Nature of Science Teachers’ Practices of Inquiry from
the Educational Supervisors’ Perspectives

Abstract

This study aimed at investigating the nature of science teachers’ practices 
of inquiry based on science supervisors’ perceptions. The sample included 
38 science teachers’ supervisors (16 males and 22 females) from different 
educational administrations in Saudi Arabia. The results indicated that the su-
pervisors believed that male science teachers practice inquiry in the classroom 
once a month. However, the supervisors believed that female science teach-
ers’ practice scientific inquiry in the classroom once a week. The supervisors 
also believed that science teachers spend 20% of the class time in practicing 
inquiry. Based on the results, this study provided recommendation to influ-
ence inquiry practices in the classroom.

Key words: Scientific inquiry, science teachers, science supervisors, nature of prac-
tice. 
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المقدمة

 (Anderson, يعد ال�ضتق�ضاء من اأهم اأهداف الحركات التطويرية الحالية للتربية العلمية

اأجيالٍ مثقفةٍ علمياً  اإنتاج  في  كبيراً  دوراً  ال�ضتق�ضاء  المبني على  للتعلم  اأن  (2002، كما 
(Bybee, 1997)، حيث اأ�ضبحت الثقافة العلمية من اأهم المجالت التي ا�ضتحوذت على 
ت�ضعى  عاماً  عُدّت هدفاً  الحا�شر، كما  الوقت  العلمية في  التربية  المتخ�ض�ضين في  اهتمام 

 National) التربية العلمية لتحقيقه لدى المتعلمين، لذا اأ�ضارت المعايير الوطنية الأمريكية

Research Council, NRC, 1996) اإلى اأن الهدف منها هو تقديم و�ضف للفرد المثقف 
علمياً وتقديم محكات محددة تمكن المتخ�ض�ضين في التربية العلمية من تحقيق هذا الو�ضف 

لدى المتعلمين. واأولت المعايير الوطنية الأمريكية للتربية العلمية اأهمية كبيرة للا�ضتق�ضاء 

عن  الحديث  ت�ضمنت  ولذلك  العلمية،  الثقافة  لتحقيق  الأف�ضل  الو�ضيلة  كونه  العلمي 

ال�ضتق�ضاء بو�ضفه محوراً من المحاور الأ�ضا�ضية لمعايير المحتوى، كما اأخرج المجل�س الوطني 

وثيقة  في  به  المق�ضود  للا�ضتق�ضاء  دقيقاً  و�ضفاً  يتناول  م�ضتقلاً  كتاباً   (NCR) للبحث 

المعايير الوطنية وكيفية ممار�ضته داخل الف�ضل الدرا�ضي (NRC, 2000). وي�ضير عبد الخالق 

وزملاوؤه (Abd-El-Khalick et al., 2004) اإلى اأن ال�ضتق�ضاء من المفاهيم الم�ضتركة التي 

تتناولها مناهج العلوم في مراحل التعليم العام في كثير من الدول حول العالم.

وي�ضير كل من اأحمد )2006( والدهم�س )2002؛ 2006( والخوالدة )2003( واأبو قمر )1996( 

تطوير  في  ي�ضاعد  والنقا�س  ال�ضتق�ضائية  العلمية  الأن�ضطة  في  الطلبة  انخراط  اأن  اإلى 

ا�ضتيعابهم للمفاهيم العلمية، وتقديرهم لما تعلموه عن العلم، وفهمهم طبيعة العلم، 

وفي اكت�ضابهم المهارات والقدرات ال�شرورية اللازمة للباحثين الم�ضتقلين حول العالم الطبيعي. 

اإك�ضاب الطلاب الميل  اإ�ضهام ممار�ضة ال�ضتق�ضاء في  اإلى  اأ�ضارت درا�ضة زيتون )1994(  كما 

 (Marshall, بالعلوم  العلاقة  ذات  والتجاهات  والقدرات  المهارات  ا�ضتخدام  اإلى  النزعة  اأو 

(Horton, lgo & Switzer, 1997. كما تو�ضلت درا�ضة عبدالعزيز )2004( اإلى اأن ممار�ضة 

طبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 

طبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية ال�سعودية 

للا�ستق�ساء العلمي من وجهة نظر الم�شرفين التربويين
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الطلبة للا�ضتق�ضاء عزز مهارات التفكير التي تمكنهم من حل الم�ضكلات التي تواجههم في 

حياتهم اليومية. 

وترى المعايير الوطنية الأمريكية للتربية العلمية (NRC, 1996) اأن ال�ضتق�ضاء يت�ضمن 

الطرق المتعددة التي يدر�س بها العلماء العالم الطبيعي (Barrett et al, 2005)، ويقدمون 

وبالن�ضبة  العلمية،  ممار�ضاتهم  من  الم�ضتقاة  الأدلة  على  معتمدة  تف�ضيرات  خلالها  من 

للمتعلمين فاإن ال�ضتق�ضاء يمكن اأن ي�ضمل الأن�ضطة التي يجريها المتعلمون ومن خلالها 

 Flick,) فليك  ويرى  الطبيعي.  العالم  العلماء  درا�ضة  وكيفية  العلمية  الأفكار  فهم  يتم 

2003) اأن ال�ضتق�ضاء يمكن اأن يطلق على طرق بناء العلم، اأو بع�س طرق التدري�س، اأو المعرفة 
حول طبيعة العلم. كما ت�ضمنت بع�س التعريفات الأخرى عمليات مثل ا�ضتخدام مهارات 

بحثية كالبحث عن اإجابات لأ�ضئلة حول المفاهيم العلمية وتطوير قدرات الطلبة للممار�ضة 

 (Barman, 2002; Lederman, 2003, Lederman, المعلومات  وتقييم  والكت�ضاف 

ال�ضتق�ضاء  عل  القائم  التعلم  اأما   .Schwartz, Abd-El-Khalick & Bell, 2001)
م�ضطلح  عن  عبارة  باأنه  الم�ضكلات  وحل  ال�ضتق�ضاء  على  المبني  التعلم  كتاب  فيعرفه 

 (Barrett MacLabhrain & وا�ضع ي�ضف مداخل للتعلم ت�ضتق من عمليات ال�ضتق�ضاء

.Fallon, 2005, 1996)
ويوؤكد المجل�س القومي الأمريكي للبحث (NRC, 2000, 2001) على �شرورة اأن ي�ضمل 

طرح  في  المتعلم  م�ضاركة   )1 الآتية:  الخ�ضائ�س  على  الف�ضل  داخل  الممار�س  ال�ضتق�ضاء 

الأ�ضئلة ال�ضتق�ضائية، 2( اإعطاء المتعلم الأولوية للاأدلة العلمية في الإجابة عن الأ�ضئلة 

المتعلم  بربط   )4 اإليها،  يتو�ضل  التي  للاأدلة  تف�ضيرات  المتعلم  تقديم   )3 ال�ضتق�ضائية، 

التف�ضيرات التي يتو�ضل اإليها بالمعرفة العلمية في المجال العلمي، 5( يتوا�ضل المتعلم مع 

الآخرين بغر�س عر�س وتبرير تلك التف�ضيرات. ومن حيث طبيعة ا�ضتخدام ال�ضتق�ضاء العلمي 

في التعليم. كما يوؤكد المجل�س القومي الأمريكي للبحث على ثلاثة اأنواع من ال�ضتق�ضاء: 

1( الحر: ويق�ضد به ال�ضتق�ضاء الذي يتيح للمتعلم توليد الأ�ضئلة العلمية واإجراء البحوث 

والتجارب للو�ضول اإلى اإجابات علمية عنها، 2( ال�ضتق�ضاء الموجه: ويق�ضد به ال�ضتق�ضاء 

الذي يقوم فيه المعلم بتوليد الأ�ضئلة ويقت�شر دور المتعلم على اإجراء التجارب للاإجابة عن 

تلك الأ�ضئلة، 3( التدري�س المبا�شر: ويق�ضد به قيام المعلم ب�ضياغة الأ�ضئلة واإجراء التجارب 

اللازمة لحلها دون م�ضاركة المتعلم في تلك الإجراءات. 

الطلبة  فهم  لدعم  الأهمية  غاية  في  اأمراً  للا�ضتق�ضاء  العلوم  معلمي  ممار�ضات  وتعد 
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التي 444 وال�ضتق�ضاء  البحث  طرق  واإك�ضابهم  لديهم،  وال�ضتق�ضاء  البحث  مهارات  وتنمية 

 Reiser et al.,) اتبعها ويتبعها العلماء، وهو ما يمكنهم من اكت�ضاب القدرة على التفكير

AAAS, 1993 ;2001) والتبرير العلمي (NCR, 1999)، ولهذا فمعلمو العلوم مطالبون 
بدعم وتنمية رغبة الطلبة في ال�ضتق�ضاء العلمي وخا�ضة الإح�ضا�س بالممار�ضات العلمية 

 Driver, Asoko,) التي اأنتجت العلم وتطبيقاته المختلفة التي غيرت مجرى حياة الإن�ضان

العلوم،  بدور معلمي  الإقرار  اإلى  وبالإ�ضافة   .(Leach & Scot, 1994; Schwab, 1962
فاإننا بحاجة اإلى معرفة ما هي الأدوار التي يطلب منهم القيام بها من اأجل م�ضاعدتهم في 

المهام ال�ضعبة التي تتطلبها مهمة خلق بيئة ا�ضتق�ضائية داخل الف�ضل الدرا�ضي وخارجه 

(Ansberry & Morgan, 2005)، ذلك اأنَّ معلمي العلوم حاليا يجدون �ضعوبة كبيرة في 
 NSTA,) م�ضاعدة المتعلمين على ممار�ضة ال�ضتق�ضاء العلمي واإك�ضابهم مهاراته المتنوعة

الأ�ضئلة  �ضياغة  مثل   (National Science Teachers Association, 1999, 3003
البيانات  وتنظيم  وجمع  ال�ضتق�ضائية  التجارب  وتنفيذ  وت�ضميم  ال�ضتق�ضائية  العلمية 

 (Marx, Blumenfeld, Krajcik المقنعة  المنطقية  العلمية  والتبريرات  التف�ضيرات  وبناء 

الخبرات  يمتلكون  ل  ربما  المعلمين  من  الكثير  اأن  اإلى  ذلك  يعود  وقد   .& Soloway, 1997)
 Krajcik, Blumenfeld,) المنا�ضبة لخلق بيئة تعليم وتعلم قائمة على ال�ضتق�ضاء العلمي

وزملاوؤه  لوتير  ويرى   ،(Marx & Soloway, 2000; Krajcik, Mamlok & Hug, 2001
عن  عميقا  فهما  يكت�ضبون  قد  المعلمين  اأن   (Lotter, Harwood & Bonner, 2006)
تطبيقات ال�ضتق�ضاء في ال�ضف الدرا�ضي اإذا ما امتلكوا الثقة والخبرة الكافية حول طرق 

 NSTA, National Science Teachers Association, 2003, Bodzin,) ال�ضتق�ضاء

2005). وبناء عليه فاإن معلم العلوم بحاجة اإلى تعلم طرق جديدة للتدري�س ت�ضاعد في بناء 
وتحفيز ال�ضتق�ضاء العلمي لدى المتعلمين والتي قد تختلف عن الطرق التي ا�ضتخدمت في 

 Lee, Greene,) تدري�ضهم عندما كانوا اأنف�ضهم يتعلمون العلوم في مراحل التعليم العام

.(Odom, Schechter & Slatta, 2004; Metz, 2000
وفيما يتعلق بطبيعة ممار�ضات معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء، فقد اقترحت بع�س الدرا�ضات 

 Haefner, 2001; Haefner & Zembal-Sule, 2001, 2002; 2004; Haefner,)
الم�شرفين  اأو  للمدر�ضين  المهنية  الممار�ضات  اأن   (Zembal-Sule, & Avraamidou, 2002
المفتر�ضين والتي تت�ضمن ال�ضتق�ضاء العلمي يجب اأن تدعم تطوير فهم وظيفي اأف�ضل 

للعلوم ب�ضكل عام، وللعلوم المدر�ضية ب�ضكل خا�س، اإل اأن هذه البحوث اأكدت اأي�ضا على اأن 

د. عبدالولي الدهم�ش، د. �شعيد ال�شمرانيطبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 
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المدر�ضين قد يواجهون �ضعوبة في الت�ضميم التجريبي، وعمليات بناء التف�ضيرات، وتطبيق 

طرق ال�ضتق�ضاء في ال�ضف الدرا�ضي. 

 ،(Marshal, Horton, Igo, & Switzer, 2007) واآخرين  مار�ضال  درا�ضة  نتائج  واأ�ضارت 

اإلى اأن معلمي العلوم في المرحلة البتدائية يمار�ضون ال�ضتق�ضاء في ال�ضف الدرا�ضي بدرجة 

اأكبر من مدر�ضي العلوم في كل من المرحلة المتو�ضطة والثانوية، وبالمثل فاإن هذه الدرا�ضة 

تو�ضلت اإلى اأن معلمي العلوم في المرحلة البتدائية قدروا زمنا مثاليا لممار�ضة ال�ضتق�ضاء 

اأكبر من الزمن الذي قدره معلمو وم�شرفو العلوم في كل من  في ال�ضف الدرا�ضي بن�ضبة 

المرحلة المتو�ضطة ومعلمو وم�شرفو مواد العلوم في المرحلة الثانوية وقد يعود ذلك اإلى كثافة 

المحتوى العلمي في المراحل الدرا�ضية المتقدمة. وتو�ضلت الدرا�ضة كذلك اإلى اأن عينة الدرا�ضة 

اأجمعت على اأن الزمن المثالي الذي ينبغي تخ�ضي�ضه لممار�ضة ال�ضتق�ضاء العلمي في كل 

درو�س العلوم اأكبر بكثير من الزمن الممار�س فعليا اأو المطبق في الواقع العملي. 

وفي الدرا�ضة الحالية حاول الباحثان التعرف اإلى طبيعة ممار�ضات معلمي العلوم بالمملكة 

العربية ال�ضعودية للا�ضتق�ضاء العلمي ومهاراته في ال�ضف الدرا�ضي من وجهة نظر م�شرفي 

العلوم، فاإنّ اأولئك الم�شرفين اأكثر الت�ضاقا  بالمعلمين، كما اأن حكمهم على ممار�ضات المعلمين 

يمكن اأن يكون اأكثر م�ضداقية من حكم المعلمين على اأنف�ضهم.

م�سكلة الدرا�سة

والذي  العلوم  بمادة   TIMSS اختبارات  على  التلاميذ  م�ضتوى  في  ال�ضديد  للتدني  نظرا 

قد يعزى اإلى التق�ضير من قبل معلمي العلوم في ا�ضتخدام الأ�ضاليب ال�ضتق�ضائية، وبما 

المتعلمين  باإك�ضاب  اأي تطوير وخا�ضة في ما يتعلق  يرتكز عليه  الذي  المحور  المعلم يعد  اأن 

مهارات ال�ضتق�ضاء، فالمعلم الذي يفتقد الفهم والقدرة على توظيف ال�ضتق�ضاء العلمي 

البيئة  العلوم في  تدري�س  على  القدرة  يفتقد  �ضوف  الدرا�ضي  الف�ضل  داخل  فاعل  ب�ضكل 

البنائية (Lederman, 1998). وحيث اإن الم�شرف التربوي يمكن اأن يقدم حكماً اأكثر م�ضداقية 

عن طبيعة ممار�ضة المعلم للا�ضتق�ضاء، لذا فاإن الحاجة دعت اإلى التعرف اإلى طبيعة ممار�ضة 

معلمي العلوم بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�ضعودية للا�ضتق�ضاء من وجهة 

نظر الم�شرفين التربويين.

اأهداف الدرا�سة

هدفت هذه الدرا�ضة اإلى تحقيق الآتي:
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· التعرف اإلى طبيعة ممار�ضة معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي في الف�ضول الدرا�ضية من 446

وجهة نظر الم�شرفين التربويين.

· التعرف اإلى الفروق بين عينة الدرا�ضة )تبعاً لمتغير الجن�س( فيما يتعلق بوجهات نظرهم حول 

ممار�ضة معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي في الف�ضول الدرا�ضية.

اأ�سئلة الدرا�سة 

حاولت الدرا�ضة الإجابة عن ال�ضوؤال الرئي�س الآتي:

ما طبيعة ممار�ضة معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء من وجهة نظر الم�شرفين التربويين؟

وذلك من خلال الإجابة عن الأ�ضئلة الفرعية الآتية:

1. ما مدى ممار�ضة معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي من وجهة نظر الم�شرفين التربويين؟

2. هل توجد فروق ذات دللة اإح�ضائية بين وجهة نظر الم�شرفين التربويين )تبعاً لمتغير الجن�س( 

حول ممار�ضة المعلمين للا�ضتق�ضاء العلمي؟

اأهمية الدرا�سة

اإن المملكة العربية ال�ضعودية اعتمدت مناهج جديدة للعلوم قائمة على �ضلا�ضل ماجروهل 

(McGraw-Hill series) التي بنيت وفقا لمعايير ترى ال�ضتق�ضاء العلمي اأهم مكوناتها، 
وهذا الأمر يحتم اأن يكون معلمو العلوم موؤهلين بدرجة كافية للتعامل مع المناهج الجديدة، 

اأي اأنه ينبغي اأن تكون لديهم القدرة الكافية لممار�ضة ال�ضتق�ضاء في درو�س العلوم، وبناء 

عليه فاإن هذه الدرا�ضة تحتل اأهميتها من اأهمية تطبيق مناهج العلوم الجديدة ب�ضورة فعالة 

كونها مبنية على ال�ضتق�ضاء العلمي. وتحتل اأهميتها اأي�ضا من اأهمية ال�ضتق�ضاء نف�ضه 

المتعلمون  �ضي�ضلك  فبال�ضتق�ضاء  ناجحين،  وتعلم  تعليم  لعملية  الرئي�س  المفتاح  وكونه 

نف�س الطريق التي �ضلكها العلماء، وبذلك فاإنهم �ضوف يكت�ضبون مهارات العلم والبحث 

اأمراً مهماً جداً للمعملين من  اإن فهم طبيعة ممار�ضة المعلمين للا�ضتق�ضاء يعد  العلمي. 

التي  التدريبية  البرامج  اأجل معرفة طبيعة  الممار�ضة ومن  اأجل معرفة كيفية تطوير هذه 

يمكن اأن تقدم لهم.

محددات الدرا�سة

اقت�شرت الدرا�ضة الحالية على م�شرفي العلوم التربويين الذي ح�شروا دورة تدريبية في مجال 

ال�ضتق�ضاء العلمي في العام الدرا�ضي1432 هـ..

د. عبدالولي الدهم�ش، د. �شعيد ال�شمرانيطبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 
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م�سطلحات الدرا�سة

يتناول هذا الجزء اأهم الم�ضلحات ذات العلاقة المبا�شرة بمو�ضوع الدرا�ضة من حيث تعريفاتها 

المعرفية والإجرائية وهي:

 (National العلمي  ال�ضتق�ضاء  يعرف   :(Scientific Inquiry) العلمي  الا�ستق�ساء 

العلماء  بها  يدر�س  التي  المتنوعة  الطرق  باأنه   Research Council, NRC, 1996)
ويعرفه  اأعمالهم”،  من  الناتجة  الأدلة  على  بناءً  تف�ضيرات  ويقترحون  الطبيعي  العالم 

)الدهم�س، 2006( اأي�ضا باأنه طريقة علمية للتفكير تت�ضمن خم�س مهارات هي الملاحظة 

(Observation)، والقيا�س (Measurement)، والتجريب (Experimentation)، والت�ضال 
.)Mental Processes) وعمليات عقلية ،(Communication)

ويعرف اإجرائيا في هذه الدرا�سة: باأنه: اأ�ضلوب تدري�س يت�ضمن خم�س مكونات ت�ضمنتها اأداة 

الدرا�ضة، وهي التي يجب على مدر�س العلوم اأن يتبعها اإذا ما اأراد للمتعلمين اكت�ضاب مهاراته 

والتي تناولها المجل�س الوطني للبحث (NCR, 2000)، وهي:- 1( م�ضاركة المتعلم في طرح 

اأولوية للاأدلة في الرد على الأ�ضئلة. 3(  اإعطاء  اأ�ضئلة علمية التوجه. 2( تمكين المتعلم من 

تمكين المتعلم من �ضياغة تف�ضيرات من الأدلة. 4( تمكين المتعلم من ربط التف�ضيرات بالمعرفة 

العلمية وبالتطبيقات الحياتية. 5( تمكين المتعلم من التوا�ضل وتبرير التف�ضيرات.

الم�شرف التربوي لمواد العلوم: هو ال�ضخ�س الذي يخت�س في مواد العلوم العامة والكيمياء 

تلك  للاإ�شراف على معلمي  وهو موؤهل  ال�ضعودية،  العربية  بالمملكة  الحياة  وعلوم  والفيزياء 

المواد الدرا�ضية، ويعمل على تقويم اأداء معلمي العلوم الذين يدر�ضون تلك المواد، وم�ضاعدتهم 

في تح�ضين المهارات التدري�ضية لديهم في مدار�س التعليم العام.

منهجية الدرا�سة واإجراءاتها:

منهج الدرا�سة

ا�ضتخدم في هذه الدرا�ضة المنهج الو�ضفي الذي يعتمد تطبيق اأداة البحث على عينة من 

مجتمع البحث بغر�س و�ضف الظاهرة كما هي في الواقع.

مجتمع الدرا�سة وعينتها 

دورة  في  �ضاركوا  الذين  واإناثا  ذكورا  العلوم  م�شرفي  جميع  الدرا�ضة  وعينة  مجتمع  يمثل 

تدريبية للم�شرفين التربويين من مختلف مناطق المملكة العربية ال�ضعودية، فقد �ضارك في 

هذه الدورة 38 فردا )16 من الذكور و22 من الإناث( من الم�شرفين التربويين الذين تم تر�ضيحهم 
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من قبل وزارة التربية والتعليم بالمملكة العربية ال�ضعودية لح�ضور هذه الدورة التدريبية التي 448

تناولت ال�ضتق�ضاء.

اأداة الدرا�سة

لتحقيق هدف الدرا�ضة تم اإعداد ا�ضتفتاء ت�ضمن خم�ضة محاور، يت�ضمن كل محور اأربع 

فقرات، ومن ثمَّ فمجموع فقرات الأداة )20( فقرة قدمت للم�شرفين والم�شرفات التربويين لمواد 

اآرائهم حول  اإبداء  ال�ضعودية بغر�س  العربية  العام في المملكة  التعليم  العلوم المقررة على 

مدى ممار�ضة معلمي ومعلمات العلوم لأن�ضطة ال�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف الدرا�ضي 

وهذه المحاور هي: 

اإلى معرفة مدى ممار�ضة  التوجه، ويهدف  اأ�ضئلة علمية  المتعلم في طرح  1. محور م�ضاركة 

معلمي العلوم للاأن�ضطة ال�ضتق�ضائية التي تك�ضب المتعلمين القدرة على اقتراح و�ضياغة 

اأ�ضئلة علمية قابلة للا�ضتق�ضاء اأو للبحث والتجريب، و�ضمل هذا المحور اأربع فقرات.

2. محور تمكين المتعلم من اإعطاء اأولوية للاأدلة في الرد على الأ�ضئلة، ويهدف هذا المحور اإلى 

على  القدرة  من  الطلبة  تمكن  التي  ال�ضتق�ضائية  للاأن�ضطة  المعلمين  ممار�ضة  اإلى  التعرف 

اإعطاء الأولوية في الرد على اأي اأ�ضئلة ا�ضتق�ضائية للتجارب العلمية والأدلة القائمة على 

الملاحظات، و�ضمل هذا المحور اأربع فقرات.

3. محور تمكين المتعلم من �ضياغة تف�ضيرات من الأدلة، ويهدف اإلى التعرف اإلى مدى ممار�ضة 

�ضياغة  على  القدرة  المتعلمين  لدى  تنمي  التي  ال�ضتق�ضائية  للاأن�ضطة  العلوم  معلمي 

التف�ضيرات المنا�ضبة المدعومة بالأدلة من الواقع ومن المعرفة العلمية ذات العلاقة، و�ضمل 

هذا المحور اأربع فقرات.

4. محور تمكين المتعلم من ربط التف�ضيرات بالمعرفة العلمية وبالتطبيقات الحياتية، ويهدف اإلى 

التعرف اإلى مدى ممار�ضة معلمي العلوم للاأن�ضطة ال�ضتق�ضائية التي تنمي لدى المتعلمين 

القدرة على ربط تف�ضيراتهم لنتائج التجارب العلمية بالمعرفة العلمي ذات العلاقة وربطها 

بالواقع الذي يعي�ضه المعلمون، و�ضمل هذا المحور اأربع فقرات.

اإلى التعرف على  5. محور تمكين المتعلم من التوا�ضل وتبرير التف�ضيرات، ويهدف هذا المحور 

مدى ممار�ضة المعلمين للاأن�ضطة ال�ضتق�ضائية التي تنمي لدى الطلبة القدرة اإلى تو�ضيل 

النا�س في  عامة  اإلى  ثم  ومن  من حولهم  العلمي  المجتمع  اإلى  اإليها  تو�ضلوا  التي  النتائج 

المجتمع مع تنمية القدرة على تف�ضير النتائج وتبريرها، و�ضمل هذا المحور اأربع فقرات.

د. عبدالولي الدهم�ش، د. �شعيد ال�شمرانيطبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 
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لتحديد  اأبدا(   – نادرا   – اأحيانا   – غالبا  )دائما–  الخما�ضي  ليكرت  مقيا�س  ا�ضتخدام  وتم 

ا�ضتجابات العينة لكل فقرة من فقرات الأداة، حيث تراوح م�ضتوى ا�ضتجابات اأفراد العينة 

بين م�ضتوى )دائما(، وتم تمثيلها عددياً بالرقم )5(، وبين م�ضتوى )اأبدا(، وتم تمثيلها عددياً بالرقم 

اإلى فئات مت�ضاوية  الأداة  العينة لفقرات  النتائج تم تق�ضيم مدى ا�ضتجابات  )1(. ولتف�ضير 

لأن�ضطة  العلوم  ومعلمات  معلمي  ممار�ضة  لمدى  المنا�ضبة  التقديرات  و�ضع  للم�ضاعدة في 

ال�ضتق�ضاء من وجهة نظر الم�شرفين والم�شرفات التربويين وذلك من خلال ق�ضمة المدى على 

عدد البدائل )5( وهذه الفئات هي:

- اأبدا = ل تمار�س على الإطلاق، وتتراوح متو�ضطاتها الح�ضابية بين )1 –1.80(

- نادرا = تتم ممار�ضتها مرة على الأقل كل ف�ضل درا�ضي، وتتراوح متو�ضطاتها الح�ضابية بين 

)2.60  – 1.81(

- اأحيانا = تتم ممار�ضتها مرة على الأقل كل �ضهر، وتتراوح متو�ضطاتها الح�ضابية بين )2.61– 

)3.40

- غالبا = تتم ممار�ضتها مرة على الأقل اأ�ضبوعيا وتتراوح متو�ضطاتها الح�ضابية بين )3.41 – 

)4.20

.)5.00 دائما = تتم ممار�ضتها في كل در�س وتتراوح متو�ضطاتها الح�ضابية بين )4.21 – 

كما ت�ضمنت الأداة فقرة م�ضتقلة تتناول راأي الم�شرف التربوي حول الزمن الذي يخ�ض�ضه 

معلم العلوم لممار�ضة ال�ضتق�ضاء في در�س العلوم الواحد، وتراوحت الخيارات لهذا ال�ضوؤال بين 

ل �ضيء و100% �ضمن �ضتة خيارات.

�سدق الأداة

 (Face الظاهري  ال�ضدق  من  التاأكد  تم  ثم  ومن  الباحثين،  قبل  من  الدرا�ضة  اأداة  بناء  تم 

(Validity للاأداة من خلال عر�ضها في �ضورتها الأولية على مجموعة تتكون من )10( من 
المتخ�ض�ضين في التربية العلمية، وذلك للتعرف اإلى اآرائهم حول مدى منا�ضبة المحاور المقترحة، 

ومدى منا�ضبة كل عبارة للمحور الذي تتبع له، ومدى و�ضوح �ضياغة العبارات، كما تم طلب 

للاآراء المقدمة، وخرجت  اأو مقترح يراه المحكمون، وتم اإجراء التعديلات وفقاً  اإ�ضافة اأي عبارة 

الأداة في �ضورتها النهائية.

ثبات الأداة

للاأداة   (Chrobach’s Alpha) كرونباخ  األفا  معامل  ح�ضاب  تم  الأداة  ثبات  من  للتاأكد 
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ب�ضكل كلي، ولكل محور من محاور الأداة، ويو�ضح الجدول رقم )1( معامل الثبات لمحاور الأداة 450

وللاأداة ككل.

الجدول رقم )1(

معاملات ثبات اأداة الدرا�سة ومحاورها الخم�سة

معامل الثباتعدد العباراتالمحاور

40.903الأول: م�ساركة المتعلم في طرح اأ�سئلة علمية التوجه

40.886الثاني: تمكين المتعلم من اإعطاء اأولوية للأدلة في الرد على الأ�سئلة

40.890الثالث: تمكين المتعلم من �سياغة تف�سيرات

40892الرابع: تمكين المتعلم من ربط التف�سيرات بالمعرفة العلمية وبالتطبيقات الحياتية

40.907الخام�س: تمكين المتعلم من التوا�سل وتبرير التف�سيرات

200.915الثبات الكلي للأداة

يت�ضح من الجدول )1( اأن معاملات الثبات لمحاور الأداة تراوحت بين )0.886-0.915(، كما اأن 

معامل الثبات الكلي للاأداة بلغ 0.915، مما ي�ضير اإلى اإمكانية التعامل مع الأداة بدرجة عالية 

من الثقة.

الأ�ساليب الإح�سائية

للاإجابة عن ال�ضوؤال الأول تم ا�ضتخدام المتو�ضطات والنحرافات المعيارية والتكرارات والن�ضب 

المئوية وللاإجابة عن ال�ضوؤال الثاني تم ا�ضتخدام المتو�ضطات والنحرافات المعيارية واختبار )ت( 

للفروق بين عينتين م�ضتقلتين.

اإجراءات تنفيذ الدرا�سة

لتنفيذ هذه الدرا�ضة تم اإتباع الإجراءات الآتية:

1. اختيار مجتمع وعينة الدرا�ضة، اإذ مثل الم�شرفون التربويون لمادة العلوم والفيزياء والكيمياء 

وعلوم الحياة مجتمع الدرا�ضة، اأما عينة الدرا�ضة فمثلها الم�شرفون التربويون الذين تم اختيارهم 

لح�ضور الدورة التدريبية التي اأقامها مركز التميز البحثي في تطوير العلوم والريا�ضيات حول 

ال�ضتق�ضاء العلمي التعليمي، وعددهم 38 )16 م�شرفا و22 م�شرفة( من المخت�ضين في مواد 

العلوم المختلفة التي تدر�س في مراحل التعليم العام بالمملكة العربية ال�ضعودية.

2. اإعداد اأداة الدرا�ضة، وقد تم تطوير ا�ضتبانة تتكون من 20 فقرة موزعة على خم�ضة محاور، 

تتعلق بطبيعة ممار�ضة معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء من وجهة نظر الم�شرفين التربويين لمواد 

العلوم.

د. عبدالولي الدهم�ش، د. �شعيد ال�شمرانيطبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 
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3. تحكيم اأداة الدرا�ضة، من خلال عر�ضها على مجموعة من الخبراء في المجال وتقدير ثباتها 

(Chronbach’s Alpha) من خلال ا�ضتخدام معادلة األفا كرونباخ

4. تطبيق ال�ضتبانة على عينة الدرا�ضة. 

5. جمع وتحليل البيانات.

6. كتابة النتائج ومناق�ضتها 

7. كتابة التو�ضيات والمقترحات.

عر�ش النتائج ومناق�ستها

المعيارية  والنحرافات  المتو�ضطات  ح�ضاب  تم  الدرا�ضة  هذه  الأول في  ال�ضوؤال  عن  للاإجابة 

لعينة الدرا�ضة ككل، والجدول رقم )2( يت�ضمن المتو�ضطات والنحرافات المعيارية ل�ضتجابات 

اأفراد العينة على كل فقرة من فقراتها وكل محور من المحاور الخم�ضة وعلى اأداة الدرا�ضة ككل 

والمتعلقة بمدى ممار�ضة معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف الدرا�ضي بما في ذلك 

الزمن الذي يخ�ض�ضه المعلم لممار�ضة ال�ضتق�ضاء في ال�ضف الدرا�ضي )الجدول رقم 3(.

الجدول رقم )2(

المتو�سطات والانحرافات المعيارية لكل فقرة ولكل محور من المحاور في اأداة الدرا�سة

الفقرة

النوع الاجتماعي
المجموع

اإناثذكور

المتو�سطالعدد
الانحراف 

المعياري
المتو�سطالعدد

الانحراف 

المعياري
المتو�سطالعدد

الانحراف 

المعياري

1162.630.806223.181.006382.950.957

2163.870.619224.050.785383.970.716

3162.501.095223.090.811382.840.973

4162.310.793222.450.912382.930

1632.80.481223.1930.534383.0400.538المحور 1

5162.440.892223.000.873382.760.913

6162.310.873223.000.926382.710.956

7162.370.806223.000.873382.740.891

8162.500.966223.321.014382.971.078

162.4060.7181223.0800.784382.7960.820المحور 2

9162.881.088223.501.058383.241.101

10162.500.894223.230.869382.920.941



20
12

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

452

الفقرة

النوع الاجتماعي
المجموع

اإناثذكور

المتو�سطالعدد
الانحراف 

المعياري
المتو�سطالعدد

الانحراف 

المعياري
المتو�سطالعدد

الانحراف 

المعياري

11162.500.966223.180.664382.890.863

12162.691.014223.410.796383.110.953

162.6410.8513223.3300.661383.0400.813المحور 3

13163.130.806223.820.664383.530.797

14163.000.730223.450.739383.260.670

15162.561.031223.090.694382.780.875

16163.191.047223.410.503383.320.775

162.9690.625223.4430.443383.2430.571المحور 4

17162.631.147223.680.646383.241.025

18162.751.183223.500.740383.181.010

19162.631.088223.630.848383.051.012

20162.631.088223.000.926382.841.001

162.6561.072223.3860.658383.0790.919المحور 5

المجموع 

الكلي
162.7000.632223.2860.480383.0390.616

ويت�ضح من الجدول رقم )2( اأن متو�ضطات ممار�ضة معملي العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي 

ب�ضكل عام بلغت )3.04(، وهي تقابل الم�ضتوى »اأحيانا«، اأي اأن ال�ضتق�ضاء تتم ممار�ضته مرة 

واحدة كل �ضهر تقريبا. اأما على م�ضتوى المحاور فقد تراوحت متو�ضطات ممار�ضة ال�ضتق�ضاء 

لدى المعلمين ب�ضكل عام ما بين )2.80( و)3.24( وهي تقابل الم�ضتوى »اأحيانا«، اأي اأن محاور 

ال�ضتق�ضاء تتم ممار�ضتها مرة واحدة كل �ضهر تقريبا. و فيما يتعلق بكل من الذكور والإناث، 

فقد بلغ متو�ضط ممار�ضة الإناث للا�ضتق�ضاء اإجمالً )3.29( وهي تقابل الم�ضتوى »اأحيانا«، اأي 

اأن ال�ضتق�ضاء تتم ممار�ضته مرة واحدة كل �ضهر تقريبا. وعلى م�ضتوى المحاور فقد تراوحت 

متو�ضطات ممار�ضة ان�ضطة ال�ضتق�ضاء لدى معلمات العلوم كما تراها الم�شرفات التربويات 

العلوم يمار�ضن  اأن معلمات  اأي  اأحيانا وغالبا،.  )3.08( و)3.44( و تقابل ما بين ممار�ضة  ما بين 

الأقل كل  اأو مرة على   ًّ ا�ضبوعيا الأقل  الدرا�ضي مرة على  ال�ضف  العلمي في  ال�ضتق�ضاء 

�ضهر. وبالن�ضبة للذكور فقد بلغ المتو�ضط العام لممار�ضتهم للا�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف 

الدرا�ضي من وجهة نظر الم�شرفين التربويين )2.70( وهي تقابل الم�ضتوى »اأحيانا«، اأي اأن الذكور 

تابع الجدول رقم )2(

د. عبدالولي الدهم�ش، د. �شعيد ال�شمرانيطبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

من معلمي العلوم يمار�ضون ال�ضتق�ضاء مرة واحدة كل �ضهر تقريبا. وعلى م�ضتوى المحاور 

الم�ضتوى  تقابل  وهي  و)2.96(،   ،)2.41( بين  ما  للا�ضتق�ضاء  ممار�ضاتهم  متو�ضطات  تراوحت 

مرة  ال�ضتق�ضاء  يمار�ضون كل من محاور  العلوم  الذكور من معلمي  اأن  اأي  اأي�ضاً،  »اأحيانا« 

واحدة كل �ضهر تقريبا.

ويت�ضمن ال�ضكل )1( تمثيلا مبيناً لمتو�ضطات ممار�ضات معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء على 

م�ضتوى الأداة ككل وعلى م�ضتوى كل محور من محاورها والتي يمثل كل منها اأحد المكونات 

الأ�ضا�ضية للا�ضتق�ضاء.

ال�سكل رقم )1(

الفروق بين الذكور والاإناث في م�ستوى ممار�سة اأن�سطة

الا�ستق�ساء العلمي في ال�سف الدرا�سي

ومن خلال ال�ضكل رقم )1( يتبين الآتي:

- متو�ضطات ممار�ضات معملي العلوم للا�ضتق�ضاء في ال�ضف الدرا�ضي متقاربة.

- م�ضتويات ممار�ضات المعلمات للا�ضتق�ضاء ب�ضكل عام ولكل من محاوره الخم�ضة اأكبر من 

م�ضتويات ممار�ضات المعلمين، وذلك ح�ضب تقدير الم�شرفات التربويات والم�شرفين التربويين.

الدرا�ضية ح�ضب  اإلى ن�ضبة ما ت�ضتغرقه ممار�ضة ال�ضتق�ضاء من زمن الح�ضة  وللتعرف 

العربية  بالمملكة  العام  التعليم  مراحل  في  العلوم  مواد  على  التربويين  الم�شرفين  تقديرات 

ال�ضعودية، وعلى الفروق بين الإناث والذكور في هذا المجال، تم ح�ضاب التكرارات والن�ضب المئوية 

ل�ضتجابات اأفراد عينة الدرا�ضة على الفقرة المتعلقة بهذا البند )الجدول رقم 3(.
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الجدول رقم )3(454

الزمن الم�ستخدم لممار�سة الا�ستق�ساء من قبل معلمي

العلوم كما يراه الم�شرفون التربويون

الجن�س

الن�صبة التي يق�صيها معلم العلوم لممار�صة الا�صتق�صاء من قبل معلمي العلوم كما 

يراه الم�صرفون التربويون

%0%20%40%60%80100%

ذكور

4111000التكرارات

10.830.033.07000الن�سبة

اإناث

096510التكرارات

024.5714.3313.22.60الن�سبة

المجموع

4207510التكرارات

10.854.618.413.22.60الن�سبة

العلوم  معلمي  اأن  التربويين يرون  الم�شرفين  من  اأن  %54.6   )3( رقم  الجدول  من  يت�ضح 

في  العلمي  ال�ضتق�ضاء  ممار�ضة  في  الدرا�ضية  الح�ضة  زمن  من   %20 يق�ضون  عام  ب�ضكل 

ال�ضف الدرا�ضي، واأن18.4% من الم�شرفين التربويين لمواد العلوم يرون اأن معلمي العلوم ب�ضكل 

ال�ضف  في  العلمي  ال�ضتق�ضاء  ممار�ضة  في  الدرا�ضية  الح�ضة  زمن  من   %40 يق�ضون  عام 

المخ�ض�س  الزمن  60% من  العلوم يق�ضون  اأن معلمي  الم�شرفين،  13.2% من  ويرى  الدرا�ضي. 

للح�ضة الدرا�ضية في ممار�ضة ال�ضتق�ضاء العلمي، كما يرى 10.8% من الم�شرفين، اأن معملي 

العلوم ل يمار�ضون ال�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف الدرا�ضي، اأي اأنهم يق�ضون 0% من الزمن 

المخ�ض�س للح�ضة الدرا�ضية في ممار�ضة ال�ضتق�ضاء العلمي. مع العلم اأن النتائج الخا�ضة 

بالجدول رقم )2( ل تعني اأن المعلمين يمار�ضون ال�ضتق�ضاء العلمي في التدري�س في كل ح�ضة 

درا�ضية، ولكنها تعني اأنهم يمار�ضونه كل �ضهر مرة على الأقل، وفي اأي ح�ضة يمار�ضون فيها 

ال�ضتق�ضاء فاإنهم يق�ضون 20% منها في ممار�ضة ال�ضتق�ضاء العلمي. 

 )%30.03( اأن  النوع الجتماعي )الجن�س(، يت�ضح من الجدول  بالفروق ح�ضب  وفيما يتعلق 

العربية  بالمملكة  العلوم  ومعلمات  معلمي  اأن  يرون  الم�شرفين  من  و)%24.57(  الم�شرفات  من 

ال�ضعودية يق�ضون 20% من الزمن المخ�ض�س للح�ضة الدرا�ضية في ممار�ضة ال�ضتق�ضاء. اأما 

40% و60% من وقت الح�ضة الدرا�ضية فت�ضتهلك من قبل ن�ضبة قليلة من معلمات العلوم 

في ممار�ضة ال�ضتق�ضاء العلمي. وهذا يعني اأن الإناث يمار�ضن ال�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف 

الدرا�ضي اأكثر من الذكور من معلمي العلوم.

ولدرا�ضة الفروق بين الذكور والإناث من الم�شرفين التربويين فيما يتعلق بتقديراتهم لممار�ضة 

معلمي العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف الدرا�ضي، تم اإجراء اختبار ت (t-test) لمعرفة 

د. عبدالولي الدهم�ش، د. �شعيد ال�شمرانيطبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

المعيارية  والنحرافات  المتو�ضطات  يت�ضمن   )4( رقم  والجدول  الفروق بين عينتين م�ضتقلتين، 

واختبار )ت( للفروق في تقديرات الم�شرفين التربويين لمقررات العلوم ح�ضب النوع الجتماعي.

الجدول رقم )4(

اختبار )ت( للفروق بين الم�شرفين والم�شرفات التربويات من حيث بتقديراتهم لممار�سة 

معلمي العلوم للا�ستق�ساء العلمي في ال�سف الدرا�سي

المحاور

النوع الاجتماعي

ت
م�صتوى 

الدلالة

م�صرفاتم�صرفين

المتو�سط
الانحراف 

المعياري
المتو�سط

الانحراف 

المعياري

م�ساركة المتعلم في طرح اأ�سئلة علمية 

التوجه
2.82810.480613.19320.534142.1680.076

اأولوية  اإعطاء  من  المتعلم  تمكين 

للأدلة في الرد على الأ�سئلة
2.40620.718073.07950.78447*2.7440.010

2.8100.008*2.64060.851323.32950.66093تمكين المتعلم من �سياغة تف�سيرات

التف�سيرات  ربط  من  المتعلم  تمكين 

وبالتطبيقات  العلمية  بالمعرفة 

الحياتية

2.96880.625003.44320.44274*2.7430.009

وتبرير  التوا�سل  من  المتعلم  تمكين 

التف�سيرات
2.65631.071893.38640.65795*2.4140.013

2.4140.005*2.70000.632463.286360.48037المجموع

من خلال الجدول رقم )4( يت�ضح اأن هناك فروقاً دالة اإح�ضائيا بين الذكور والإناث من حيث 

تقديراتهم لمدى ممار�ضة معلمي ومعلمات العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف الدرا�ضي، 

وذلك ل�ضالح الإناث. وهذا يعني اأن معلمات العلوم يمار�ضن ال�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف 

اأكبر من المعلمين. وعلى م�ضتوى محاور  العلوم بدرجة  اأثناء تدري�ضهن لمقررات  الدرا�ضي في 

الأداة يلاحظ من الجدول رقم )4( وجود فروق دالة اإح�ضائياً ل�ضالح الإناث في كل من المحور 

الثاني والثالث والرابع والخام�س، وعدم وجود فروق في المحور الأول.

مناق�سة نتائج الدرا�سة

اأ�ضارت النتائج العامة لهذه الدرا�ضة اإلى الآتي.

- م�شرفي العلوم يرون اأن معملي العلوم بمدار�س التعليم العام بالمملكة العربية ال�ضعودية 

يمار�ضون ال�ضتق�ضاء العلمي في ال�ضف الدرا�ضي اأحيانا )مرة كل �ضهر تقريبا(.

ال�ضتق�ضاء  ال�ضعودية يمار�ضن  العربية  بالمملكة  العام  التعليم  العلوم بمدار�س  - معلمات 

يمار�ضن  مازلن  ولكنهن  العلوم،  معلمي  من  اأكبر  بدرجة  الدرا�ضي  ال�ضف  في  العلمي 
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ال�ضتق�ضاء اأحيانا )مرة كل �ضهر تقريبا( اأي�ضاً.456

ممار�ضة  في  الدرا�ضية  الح�ضة  زمن  من   %20 يق�ضون  العلوم  ومعلمات  معلمي  غالبية   -

ال�ضتق�ضاء ح�ضب تقديرات الم�شرفين التربويين على مواد العلوم.

- الن�ضبة التي تق�ضيها معلمات العلوم من زمن الح�ضة الدرا�ضية في ممار�ضة ال�ضتق�ضاء 

العلمي اأكبر من الن�ضبة التي يق�ضيها المعلمون.

وتمثل تقديرات الم�شرفين والم�شرفات لممار�ضة معلمي ومعلمات العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي 

وتقع على عاتقهم  بالمعلمين،  ات�ضال مبا�شر  اأهمية كبيرة كونهم على  العلوم  تدري�س  في 

م�ضئولية مراقبة وتقييم اأدائهم في الميدان. كما اأنهم اأي�ضا ي�ضطلعون بم�ضئولية توجيه 

والمناهج  التدري�س  طرق  مجال  في  ي�ضتجد  بما  وتزويدهم  العلوم  ومعلمات  معلمي  واإر�ضاد 

)الحلو،  اأدائهم  اأهمية في تح�ضين  واأي معلومات لها  التربوية،  والتقنيات  والو�ضائل  والمفاهيم 

2009 والبابطين، 2009(.

ويلاحظ من الجدول رقم )2( اأن متو�ضطات ممار�ضات معلمي ومعلمات العلوم مجتمعين 

تقديرات  وذلك ح�ضب  و)2.96(   )2.40( بين  تراوحت  العلوم  تدري�س  العلمي في  للا�ضتق�ضاء 

بين  ما  منفردة  العلوم  معلمات  ممار�ضات  متو�ضطات  تراوحت  حين  في  والم�شرفات،  الم�شرفين 

تم  الذي  الفرق  اأن  ذلك  من  ون�ضتنتج  التربويات.  الم�شرفات  تقدير  ح�ضب   )3.46( اإلى   )3.08(

اكت�ضافه قد ل يكون فرقا فعليا بين ممار�ضات المعلمين والمعلمات، ولكنه فرق بين تقديرات 

الم�شرفين والم�شرفات، حيث اإن النظام التعليمي في المملكة يت�ضمن الف�ضل التام بين الذكور 

والإناث في التعليم، بما في ذلك التدري�س والإ�شراف التربوي. وبذلك فالفروق بين تقديرات الم�شرفين 

اأن ممار�ضات  التربويات لي�س على درجة من الأهمية هنا، ولكن المهم هو  التربويين والم�شرفات 

معلمي العلوم ب�ضكل عام للا�ضتق�ضاء العلمي في تدري�س العلوم في مراحل التعليم العام 

بالمملكة العربية ال�ضعودية �ضعيفة جداً وتحتاج اإلى تطوير.

وتدل هذه النتائج اأي�ضا على اأن معلمي ومعلمات العلوم في مدار�س التعليم العام بالمملكة 

العربية ال�ضعودية ل يزالون م�ضدودين اإلى الطرق التقليدية غير ال�ضتق�ضائية، وعلى وجه 

الخ�ضو�س الذكور منهم. فالذكور من معلمي العلوم يق�ضون جزءا كبيرا من العام الدرا�ضي 

اأن معلمات  اأكبر مما تق�ضيه المعلمات. ول يعني ذلك  اأن�ضطة غير ا�ضتق�ضائية  في ممار�ضة 

العلوم يمار�ضن ال�ضتق�ضاء العلمي في التدري�س بدرجة كافية، بل اأن تقدير الم�شرفين لممار�ضة 

ال�ضتق�ضاء العلمي من قبل كل من معلمي ومعلمات العلوم ما زال عند م�ضتوى “اأحيانا”، 

اأي اأنهن يمار�ضنه مرة واحدة على الأقل كل �ضهر. وهذا يعني اأن كلاًّ من معلمي ومعلمات 

د. عبدالولي الدهم�ش، د. �شعيد ال�شمرانيطبيعة ممار�سة معلمي العلوم في المملكة العربية 
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

العلوم في ميدان التدري�س بالمملكة بحاجة اإلى جهد كبير لتدريبهم على ال�ضتق�ضاء العلمي 

وتنمية الرغبة والنزعة لديهم في ممار�ضته في الواقع العملي، اأي على مدى العام الدرا�ضي وفي 

كل الح�ض�س الدرا�ضية لمقررات العلوم. فبدل من اأن يكون ال�ضتق�ضاء العلمي �ضيئا ثانويا 

في حياتهم، يجب على الجهات الم�ضئولة عن تعليم العلوم بالمملكة اأن ت�ضع الخطط والبرامج 

الناجعة، �ضواء في الإعداد اأو التدريب، بحيث يكون ال�ضتق�ضاء العلمي جزءا اأ�ضا�ضيا في حياة 

المعلمين العلمية والعملية.

وقد يف�شر ال�ضعف ال�ضديد في ممار�ضات مدر�ضي ومدر�ضات العلوم للا�ضتق�ضاء العلمي 

في التدري�س بمقاومة ا�ضتخدام هذه الطريقة )التدري�س القائم على ال�ضتق�ضاء( من قبل كل 

من التلاميذ واأولياء الأمور ومدراء المدار�س والم�شرفين التربويين وزملائهم من المدر�ضين )الدهم�س، 

2006( وذلك نظرا لأنهم في الأ�ضا�س تقليديون، والمدر�ضون التقليديون يقاومون ال�ضتق�ضاء 

اأو  الدر�س،  يتم تغطية مو�ضوع  اأن  الدرا�ضية قبل  الح�ض�س  ي�ضيع وقت  اأن  يخافون  لأنهم 

يخافون اأن ينتهي الف�ضل الدرا�ضي اأو ال�ضنة الدرا�ضية دون اأن يتم اإكمال كل مو�ضوعات 

المقرر. فالمدر�ضون التقليديون يظنون باأن ال�ضتق�ضاء م�ضيعة للوقت، فهو من وجهة نظرهم 

بطيء جدا، نظرا لأنه ي�ضتغرق وقتا للتخطيط والتنفيذ للاأن�ضطة ال�ضتق�ضائية والتلخي�س 

لمفاهيم الدرو�س. وقد يكمن ال�ضبب وراء اإحجام مدر�ضي العلوم عن التدري�س بال�ضتق�ضاء 

ثمَّ  يدر�ضونها، ومن  التي  العلمية  بالموا�ضيع  العلمي في كونهم ل يمتلكون معرفة كافية 

فهم ل يريدون اأن يعرف طلبتهم اأن هذا العيب موجود لديهم.

ولكن المدر�ضين يجب اأن يعرفوا اأن المرحلة والظروف تحتم عليهم التدري�س بال�ضتق�ضاء، 

ومما يحتم على معلمي العلوم في الميدان التدرب على ال�ضتق�ضاء العلمي، وخا�ضة مكوناته 

العالمية  الأ�ضا�ضية، هو وجود مناهج جديدة نتجت عن ترجمة ومواءمة �ضلا�ضل ماجروهل 

في العلوم والريا�ضيات، يعدّال�ضتق�ضاء مكوناً اأ�ضا�ضيًّا فيها. وقد تم ا�ضتحداث هذه المناهج 

بو�ضفها جزءًا من اإعادة الهيكلة )اإ�ضلاح( للنظام التعليمي في المملكة ب�ضكل عام ونظام 

التربية العلمية ب�ضكل خا�س، وخا�ضة بعد الأداء المتدني للطلبة في التعليم العام بالمملكة 

.(TIMSS, 2003; TIMSS, 2007) على اختبارات التيم�س

التو�سيات

في �ضوء اأهداف ونتائج هذه لدرا�ضة، يو�ضي الباحثان بالآتي:

- �شرورة اهتمام الم�ضئولين عن التربية العلمية بالمملكة بتدريب معلمي ومعلمات وم�شرفي 

وم�شرفات العلوم العاملين في مراحل التعليم العام على طرق وا�ضتراتيجيات التدري�س الحديثة 



20
12

  
بر

م
�س

ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
13

  
د

ل
ج

لم
ا

التي تعتمد ال�ضتق�ضاء العلمي كمدخل اأ�ضا�س لها.458

- �شرورة اإعادة النظر في برامج اإعداد معلمي ومعلمات وم�شرفي وم�شرفات العلوم في مراحل 

ال�ضتق�ضاء  يعدّ  والتي  الجديدة  العلوم  مناهج  متطلبات  مع  يتنا�ضب  بما  العام  التعليم 

اأ�ضا�ضياً فيها، بحيث تت�ضمن تلك البرامج خططا فعالة لإك�ضاب معلمي  العلمي مكوناً 

ومعلمات وم�شرفي وم�شرفات العلوم في مراحل التعليم المعرفة الكاملة بال�ضتق�ضاء العلمي 

ومهارات تطبيقه بنجاح في التدري�س وتنمية الرغبة لديهم في ممار�ضته في الواقع العلمي.
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