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علاقة �لتفكير ما ور�ء �لمعرفي و�لحاجة للمعرفة بالتح�سيل 
�لدر��سي لطالبات �لمرحلتين �لثانوية و�لجامعية بمدينة �لريا�س

�لملخ�س

تهدف هذه الدرا�سة اإلى معرفة علاقة التفكير ما وراء المعرفي والحاجة للمعرفة بالتح�سيل 

الدرا�سي لطالبات المرحلتين الثانوية والجامعية. كما تهدف اإلى معرفة ما اإذا كان هناك فروق 

تكونت  حيث  للمعرفة.  الحاجة  و  المعرفي  وراء  ما  التفكير  في  الأدبي  و  العلمي  التخ�س�سين  بين 

من  و)201(  الثانوية  المرحلة  من  طالبات   )206( منهنَّ  طالبة،   )407( من  الدرا�سة  عينة 

الدرا�سة تم  اأهداف  لتحقيق  و  الريا�ص.  �سعود بمدينة  الملك  بجامعة  المرحلة الجامعية  طالبات 

 Schraw & Dennison,( تطبيق مقيا�سين: مقيا�ص التفكير ما وراء المعرفة ل�س�سرو ودين�سون

 .)Cacioppo, Petty & Kao, 1984( ومقيا�ص الحاجة للمعرفة لكا�سيوبو واآخرين ،)1994
و قد بينت نتائج الدرا�سة اأن غالبية اأفراد العينة من الطالبات يمتلكن م�ستوى مرتفعا من التفكير 

ما وراء المعرفي، وم�ستوى متو�سطا من الحاجة للمعرفة. كما بينت عدم وجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية في م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي والحاجة للمعرفة بين طالبات التخ�س�سات العلمية 

وطالبات التخ�س�سات الأدبية، ووجود علاقة طردية ذات دللة اإح�سائية بين م�ستوى التفكير ما 

وراء المعرفي والحاجة للمعرفة لدى طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية. كما بينت النتائج عدم 

وجود علاقةٍ ذات دللة اإح�سائية بين الحاجة للمعرفة والتح�سيل الدرا�سي لدى كل من طالبات 

المرحلتين الثانوية والجامعية. في حين وُجدت علاقة ذات دللة اإح�سائية بين التح�سيل الدرا�سي 

وم�ستوى التفكير ما وراء المعرفي في معالجة المعلومات لدى طالبات المرحلة الثانوية.

الكلمات المفتاحية: ما وراء المعرفة، الحاجة للمعرفة، التح�سيل الدرا�سي.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/11/12م                                                                                                                      * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/4/13م
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Relationship between Metacognitive Thinking and the Need for 
Cognition and the Academic Achievement of High School 

and University Student in Riyadh

Abstract

The purpose of present study is to investigate the correlation between 
Metacognition and the need for cognition and academic achievement, and the 
differences between science and literary majors in Metacognition and the need 
for cognition. The sample of the study consisted of 407 students, including 
206 high school students and 201 university students from King Saud 
University in Riyadh. An established instrument by Schraw and Dennison 
(1994) metacognitive awareness inventory and Cacioppo et al.’s (1984) 
questionnaire were used for the purpose of this study. Results found that the 
majority of the sample have high levels of metacognition, and moderate levels 
of the need for cognition. There were no differences in metacognition and the 
need of cognition attributed to students’ major (science and literary). There 
was a significant positive correlation between metacognition and the need of 
cognation among high school and university students. However, there was 
no statistically significant correlation between the need for cognation and 
academic achievement of all students at high school and university levels, 
while statistically significant differences were found between academic 
achievement and metacognition in information processing among high school 
students.

Keywords: metacognition, need for cognition, academic achievement.

Dr. Afaf Al-Mohammadi
College of Education

King Saudi University
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�لمقدمة:
يُعدُّ التفكير من العمليات العقلية المعقدة التي اهتم بتف�سيرها علماء النف�ص. حيث اأ�سبح 

من اأكثر مو�سوعات علم النف�ص التربوي درا�سة وبحثا. ومن موا�سيع التفكير التي اأثارت الجدل 

 the( والحاجة للمعرفة )Meta-cognition( في الآونة الأخيرة مو�سوع عمليات ما وراء المعرفة

need for cognition(؛ و قد ظهرت هذه الم�سطلحات كنتيجة لأبحاث الدماغ التي ركزت في 

معرفة كيفية عمل العقل في اأثناء عمليتي التعليم والتعلم، واإمكانية تنمية المهارات العقلية لدى 

المتعلمين اإلى اأق�سى ما ت�سمح به قدراتهم )الزهراني والحرب�سي، 2013(.

وقد ظهر مفهوم ما وراء المعرفة في بداية ال�سبعينات من القرن الما�سي لي�سيف بعدا جديدا 

في مجال علم النف�ص المعرفي، و تطور وزاد الهتمام به في عقد الثمانينات، وما زال في الوقت 

الحا�سر ي�ستقطب الكثير من الهتمام، نظرا لرتباطه بجوانب على درجة من الأهمية متمثلة 

ا�ستخدم هذا  القرارات، حيث  واتخاذ  الم�سكلة  واإ�ستراتيجيات حل  والتعلم،  الذكاء  بنظريات 

الم�سطلح في الأدب التربوي لي�سير اإلى المعرفة المت�سلة  بالإدراك وتنظيمه، كما اأنه يعبر عن 

وعي الفرد التام، وما فيه من تيقظ واإح�سا�ص بالخطوات التي يقوم بها في اأثناء عملية التعلم 

)جروان، 2007(.

وتعتقد وولفوولك )Woolfolk, 2001( اأن ما وراء المعرفة هو وعي ال�سخ�ص باآلية تفكيره 

 Smith,( �سميث  اأن  حين  في  الآخرين.  بتفكير  الوعي  اأثناء  ذلك  يتطور  وكيف  عمله  وكيفية 

2004( يرى اأن عمليات ما وراء المعرفة تحدث عندما نفكر في تفكيرنا. وذكر جروان )2007( 

والتقويم،  والمراقبة  التخطيط  وظيفتها  عُليا،  تحكم  عمليات  بمنزلة  يعد  المعرفة  وراء  ما  اأن 

ب�سوت  التفكير  واأنه  حوله،  اأو  التفكير  مجريات  في  التفكير  على  الفرد  قدرة  تمثل  اأنها  كما 

لند�ستروم  اأما  العقلية.  لن�ساطاته  الفرد  ومراجعة  متابعة  بهدف  الذات  مع  الحديث  اأو  عال 

والإ�ستراتيجيات  بالعمليات  معرفتهم  اأو  الأفراد  وعي  اأنها  فتعتقد   )Lindstrom, 1995(

علاقة �لتفكير ما ور�ء �لمعرفي و�لحاجة للمعرفة بالتح�سيل 
�لدر��سي لطالبات �لمرحلتين �لثانوية و�لجامعية بمدينة �لريا�س
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الخا�سة بهم في التفكير وقدرتهم على توجيه هذه العمليات وتنظيمها.

حيث   )Higher order thinking( الرتبة  عالي  تفكير  عملية  المعرفة  وراء  ما  تعتبر  و 

يت�سمن مراقبة ن�سطة لعمليات المعرفة من تخطيط للمهمة )Planning(، ومراقبة ال�ستيعاب 

 Evaluating Progress( التــــــقدم  وتقـــــويم   ،)Monitoring Comprehension(

.)Livingston, 1997

فما وراء المعرفة تعمل كمدير تنفيذي لإدارة التفكير وتتطلب ثلاث عمليات هي )خطاب، 

:)2007

1- معرفة الفرد لعملياته المعرفية ونواتج تلك العمليات.

2- معرفة الفرد للاأولويات الملائمة لتعلم المعلومات.

3- �سبط وتنظيم وتقويم العمليات اŸعرفية.

ثلاثة  اإلى  المعرفة  وراء  ما   )Pintrich & DeGroot, 1990( وديجروت  بنتر�ص  �سنف  و 

مكونات هي: التخطيط والمراقبة وتعديل الإدراك. اأما �س�سرو )Schraw, 1998( فقد �سنفها اإلى:

1- المعرفة عن المعرفة: حيث ت�سمل المعرفة التقريرية والمعرفة الإجرائية والمعرفة ال�سرطية.

2- تنظيم المعرفة: وت�سمل التخطيط، واإدارة المعلومات، وال�سبط والمراقبة.

و هناك فرق بين ما وراء المعرفة والمعرفة. فما وراء المعرفة ترتبط بتذكر الفرد ومراقبته 

الذاتية وتحكمه في عمليات التفكير الخا�سة به بالإ�سافة اإلى تنظيم وتقويم معرفته. اأما المعرفة 

اأن ما وراء المعرفة تركز في  اأداء، كما  اأو  اأو مفهوم  اأي مقرر  فترتبط بتذكر وفهم وا�ستيعاب 

كيفية تعلم المفهوم بالإ�سافة اإلى فهمه وا�ستيعابه، اأي اأن المعرفة تركز على التعلم. اأما ما وراء 

المعرفة فترتبط بعملية التعلم، وهي تت�سم بم�ستوى عال من الوعي والنعكا�ص والتاأمل والتفكير 

.)Kocak & Boyaci, 2010(

واأ�سارت وولفولك )Woolfolk, 2013( اإلى اأن التفكير ما وراء المعرفي يتطور مع العمر، 

لتح�سين  الفعالة  الإ�ستراتيجيات  من  مجموعة  يطورون  بالعمر  تقدمهم  مع  الأفراد  اإن  حيث 

عملية تذكر المعلومات و�سبط ومراقبه تفكيرهم.

النتقاء  على  المتعلم  لدى  القدرة  تنمية  فمنها  تربوية  اأهمية  المعرفي  وراء  ما  وللتفكير 

توليد  من  المتعلم  وتمكين  تِقنيًّا،  المدعم  المت�سارع  المعرفي  الكم  ومواجهة  والبتكار،  والتجديد 

والتفكير  الناقد  التفكير  وتنمية  الدماغية،  المعالجة  باأ�ساليب  والوعي  الإبداعية  الأفكار 

ا�ستخدامها  على  وقدرته  المعرفة  مع  التعامل  باإ�ستراتيجيات  المتعلم  لوعي  نتيجة  البتكاري، 

اإ�ستراتيجيات ما وراء المعرفة  2006(. وا�ستخدام  في مواقف مختلفة )ال�سربيني والطناوي، 

ي�ساعد في تنمية قدرات الطلاب بحيث ي�سهل عليهم ما يقدم من معلومات �سعيا للو�سول اإلى 
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اأو اتخاذ قرارات معينة، كم اأن ا�ستخدام خبرات ما وراء المعرفة ي�ساعد على  حل م�سكلة ما 

.)Gourgey, 2001( تنمية قدرة المتعلم لكت�ساب المعرفة وتحويلها اإلى معنى

بالإ�سافة اإلى اأن اإ�ستراتيجيات ما وراء المعرفة ت�سهم في زيادة وعي المتعلم بعمليات التفكير 

التي يقوم بها في اأثناء التعلم، و في زيادة قدرته على التحكم بها؛ فمن خلال هذه الإ�ستراتيجيات 

يقوم المتعلم بتوليد العديد من الأفكار لحل م�سكلة معينة ،و يتدرب على ا�ستنتاج المعنى الكامن 

وراء المفاهيم والمبادئ، وي�ستخدم هذا المعنى في اإيجاد الحلول المنا�سبة لما يواجهه من م�سكلات 

في حياته اليومية )الطناوي، 2001(.

الدرا�سي  التح�سيل  زيادة  اإلى  يوؤدي  المعرفة  وراء  ما  اأن  عديدةٌ  درا�سات  اأثبتت   وقد   

وينمي التفكير الناقد والإبداعي، ويح�سن اكت�ساب الطلاب لعمليات التعلم المختلفة، والتحكم 

 Romaniville, بالعمليات المعرفية المرتبطة بالتعلم )�سهاب، 2000؛ الجندي و�سادق، 2001؛
 Demirel Turan  , ؛Hoffman & Spatariu, 2008 ؛Martini & Shore, 2007 1994؛

2010,    .&( كما اأثبت عدد من الدرا�سات اأن هناك علاقة بين ما وراء المعرفة والحاجة اإلى 

.)Coutinho, 2006 ;2011 ،المعرفة )الحموري واأبو مخ

اأكثر  بطريقة  المواقف  وتنظيم  بناء  اإعادة  اإلى  الحاجة  هي  المعرفة  اإلى  الحاجة  اإن  حيث 

حطب  )اأبو  واقعية  اأكثر  وجعله  الخارجي  العالم  لفهم  حاجة  اأنها  اأي  معنى،  واأو�سح  تكاملا 

و�سادق، 1997(. وعرف كا�سيويو وبيتي )Cacioppo & Petty, 1982( الحاجة اإلى المعرفة 

باأنها الن�سغال بم�سارات معرفية تتطلب المزيد من الجهد.

وقد ظلت الحاجة اإلى المعرفة تحظى باهتمام قليل من الباحثين حتى قام كا�سيوبو وبيتي عام 

1982 بتطوير اأداة لقيا�سها بعد اأن �سنّفا الحاجة اإلى المعرفة كعامل دافعي يختلف باختلاف 

 Elaboration Likehood( الأفراد �سمن اإطار اأعم اأ�سمياه نموذج احتمالية التفكير الدقيق

اإلى تنظيم  اأكثر ميلا  المعرفة  اإلى  العالية  الأفراد ذوي الحاجة  اأن  Model(، حيث ذكرا فيه 

اأن  النموذج  ويقترح  المنخف�سة.  الدرجة  ذوي  يكت�سبونها من  التي  المعلومات  وتقويم  وتف�سيل 

المعلومات بم�ستويات تختلف اعتمادا على متغيرين رئي�سيين هما: دافعيتهم  الأفراد يعالجون 

)مثل الحاجة اإلى المعرفة(، وقدراتهم )مثل معرفتهم ال�سابقة( )جردات والعلي، 2010(.

 ،)Maslow( وتت�سح اأهمية درا�سة الحاجة اإلى معرفة، من وجودها في هرم الحاجات لما�سلو

)self-actualization( تقع في قمة الهرم بعد  اإنه بعدما كانت الحاجة لتحقيق الذات  حيث 

الحاجة  واأ�سبحت  والفهم،  للمعرفة  الحاجة  بينهما  حديثا  انبثقت  و  الذات  لتقدير  الحاجة 

للتفوق هي التي في قمة الهرم )زايد، 2009(.
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اإلى  المرتفعة من الحاجة  الم�ستويات  الأفراد ذوي  اأن  اإلى   )Dwyer, 2008( دوير  وت�سير 

وحل  المنطقي  والتفكير  المعلومات  على  الح�سول  في  غيرهم  من  اأكبر  جهدا  يبذلون  المعرفة 

الم�سكلات، واأنهم ي�ستندون اإلى اأ�س�ص عقلانية عند اتخاذ قراراتهم ،كما ي�ستخدمون المعلومات 

ذات ال�سلة عند حل الم�سكلات.

كما اأ�سار عدد من الدرا�سات اإلى اأن الأ�سخا�ص ذوي الحاجة المرتفعة اإلى المعرفة يتذكرون 

اأكبر  بقدر  التفا�سيل  ويناق�سون  لهم  م  يقدَّ فيما  يفكرون  لأنهم  المعلومات؛  من  اأكبر  قدرا 

.)Cacioppo, Petty, Feinstein & Jarvis, 1996(

والنجاح  المعرفة  اإلى  الحاجة  بين  علاقة  هناك  اأن   )Coutinho, 2006( كوتنهو  وتعتقد 

والأداء الأكاديمي، حيث اإن الطلاب ذوي الم�ستويات المرتفعة من الحاجة اإلى المعرفة ي�ستخدمون 

اإ�ستراتيجيات تعلُّم �سمولية وعميقة تترجم اإلَى م�ستويات اأعلى من الفهم، ومن ثم الو�سول اإلى 

م�ستويات اأف�سل من الأداء للمهمات التعليمية ومختلف المواقف التي تواجههم.

 )Phakiti, 2003( فاكيتي  درا�سة  الحالية  الدرا�سة  بمو�سوع  المت�سلة  الدرا�سات  ومن 

عينة  عند  المعرفية  وراء  وما  المعرفية  الإ�ستراتيجيات  ا�ستخدام  الك�سف عن  اإلى  التي هدفت 

تكونت من )384( طالبا وطالبة م�سجلين في م�ساقات اللغة الإنجليزية في جامعة تايلند. وقد 

نفت العينة اإلى ثلاث مجموعات: مرتفعي التح�سيل، ومتو�سطي التح�سيل، والرا�سبين في  �سُ

الختبار. وقد اأ�سارت النتائج اإلى اأن الطلبة مرتفعي التح�سيل قد ا�ستخدموا الإ�ستراتيجيات 

ما وراء المعرفية ب�سكل اأكبر بكثير من الطلبة متو�سطي التح�سيل، و الذين بدورهم كانوا اأكثر 

ا�ستخداما لها من الطلبة غير الناجحين.

 وهدفت درا�سة �سعلة )2004( اإلى معرفة العلاقة بين الإنجاز الأكاديمي وم�ستوى الطموح 

ومفهوم الذات والحاجة للمعرفة لدى طلاب كلية المعلمين بمكة المكرمة. حيث تم تطبيق اأدوات 

الدرا�سة على عينة مكونة من )62( طالبا من طلاب كلية المعلمين في مكة المكرمة. وقد اأظهرت 

اأظهرت  النتائج وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الإنجاز الأكاديمي والحاجة للمعرفة. كما 

اإن الحاجة  للمعرفة حيث  الدرا�سي من خلال الحاجة  بالتح�سيل  التنبوؤ  اأنه ل يمكن  النتائج 

للمعرفة لم يكن لها تاأثير دال على الإنجاز الأكاديمي وكان تاأثيرها �سعيفا بمعزل عن متغير 

م�ستوى الطموح ومفهوم الذات.

 Coutinho, Wiemer-Hastings, Skowronski &( و هدفت درا�سة كونتهو واآخرين

Britt, 2005( اإلى معرفة اأثر الحاجة اإلى المعرفة وما وراء المعرفة في مقدار التو�سيحات التي 

يطلبها الطلبة في اأثناء اأدائهم في المهمات التعليمية وحل الم�سكلات. واأظهرت النتائج اأن الطلبة 
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ذوي الدرجة العالية من الحاجة اإلى المعرفة يطلبون قدرا اأكبر من التو�سيح للم�سكلات والمهام 

مما يطلبه ذوو القدر المنخف�ص من الحاجة اإلى المعرفة، واأن الطلبة ذوي الدرجة العالية من 

اإلى  المنخف�سة  الحاجة  ذوي  زملائهم  من  اأف�سل  ب�سكل  المهام  ينجزون  المعرفة  اإلى  الحاجة 

اŸعرفة.

و هدفت درا�سة كوتينهو )Coutinho, 2006( اإلى معرفة العلاقة بين الحاجة اإلى المعرفة 

األينوي  بجامعة  يدر�سون  الذين  الطلاب  لدى عينة من  العقلية  المهمة  واأداء  المعرفة  وراء  وما 

ال�سمالية، وتكونت عينة الدرا�سة من )417( طالبًا. وقد اأو�سحت نتائج الدرا�سة وجود علاقة 

اأو�سحت  كما  العقلية،  المهمة  واأداء  المعرفة  وراء  وما  المعرفة  اإلى  الحاجة  بين  اإح�سائيا  دالة 

النتائج اأن مكونات الحاجة اإلى المعرفة منبئات باأداء المهمة العقلية.

اأما درا�سة خطاب )2007( فهدفت اإلى التعرف على اأثر ا�ستخدام اإ�ستراتيجيات التفكير 

الدرا�سة  عينة  تكونت  حيث  الإبداعي.  والتفكير  الريا�سيات  في  التح�سيل  المعرفي  وراء  ما 

اإلى  الدرا�سة  عينة  تق�سيم  وتم  بم�سر،  الفيوم  مدينة  بمدار�ص  ملتحقين  طالبا   )137( من 

مجموعتين: اإحداهما تجريبية بلغ عدد اأفرادها )70( طالبا تلقت تعليما على وحدة الأعداد 

الن�سبية، با�ستخدام ا�ستراتيجية ما وراء معرفية، اأما المجموعة الأخرى فكانت �سابطة تلقت 

تلك  در�سوا  الذين  الطلاب  تفوق  اإلى  الدرا�سة  نتائج  وتو�سلت  العتيادية.  بالطريقة  تعليما 

بالطريقة  تعليما  تلقوا  الذين  اأقرانهم  على  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  الوحدة 

العتيادية في التح�سيل والتفكير الإبداعي.

ف م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي   واأجرى الجراح وعبيدات )2011( درا�سة هدفت اإلى تعرُّ

لدى طلبة جامعة اليرموك في �سوء متغيرات الجن�ص وال�سنة الدرا�سية والتخ�س�ص وم�ستوى 

على  موزعين  وطالبة  طالبًا   )1102( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  حيث  الدرا�سي.  التح�سيل 

ال�سنوات الأربع لبرامج درجة البكالوريو�ص، ويمثلون فروع كليات الدرا�سة العلمية والإن�سانية. 

وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة ح�سول اأفراد العينة على م�ستوى مرتفع من التفكير ما وراء المعرفي 

على المقيا�ص ككل. وعلى جميع اأبعاده: معالجة المعرفة، وتنظيم المعرفة، ومعرفة المعرفة. كما 

اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي وفي الأبعاد 

الثلاثة يعزى لم�ستوى التح�سيل الدرا�سي ل�سالح ذوي التح�سيل المرتفع، وعدم وجود اأثرٍ ذي 

دللة اإح�سائية في م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي يعزى لل�سنة الدرا�سية       و التخ�س�ص. كما 

اأظهرت النتائج وجود اأثر ذي دللة اإح�سائية في بعد تنظيم المعرفة يعزى للتخ�س�ص الدرا�سي 

ل�سالح التخ�س�سات الإن�سانية.
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كما هدفت درا�سة الحموري واأبو مخ )2011( اإلى الك�سف عن م�ستوى الحاجة اإلى المعرفة 

والتفكير ما وراء المعرفي لدى طلبة البكالوريو�ص في جامعة اليرموك. حيث طبق البحث على 

عينة مكونة من )701( طالبا وطالبة من طلبة البكالوريو�ص. وتم ا�ستخدام مقيا�سين للك�سف 

اأن  الدرا�سة  نتائج  اأو�سحت  وقد  المعرفي.  وراء  ما  والتفكير  المعرفة  اإلى  الحاجة  م�ستوى  عن 

م�ستوى الحاجة اإلى المعرفة لدى طلبة البكالوريو�ص في جامعة اليرموك جاء بدرجة متو�سطة، 

واأن م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي كان مرتفعا. كما ات�سح وجود علاقة طردية دالة اإح�سائيا 

بين الحاجة اإلى المعرفة والتفكير ما وراء المعرفي، واأن هذه العلاقة ل تتاأثر بمتغيرات النوع اأو 

التخ�س�ص اأو الم�ستوى الدرا�سي.

و اأجرت �سدخان )2012( درا�سة لعادات ال�ستذكار والحاجة للمعرفة والتح�سيل الدرا�سي 

لدى طلاب الفرقتين الأولى والرابعة بجامعة بغداد في الكليات العلمية والإن�سانية. حيث ات�سح 

من نتائج الدرا�سة وجود علاقة موجبة دالة اإح�سائيا بين عادات ال�ستذكار والحاجة للمعرفة، 

كما وجدت علاقة موجبة دالة اإح�سائيا بين الحاجة اإلى المعرفة والتح�سيل الدرا�سي.

كما هدفت درا�سة الم�ساعيد )2013( اإلى معرفة مدى امتلاك طلبة الجامعة للتفكير ما وراء 

المعرفي وعلاقته بمركز ال�سبط لديهم. حيث تاألفت عينة الدرا�سة من )245( طالبا وطالبة 

من كلية العلوم التربوية في جامعة اآل البيت من الم�ستويات الدرا�سية الأربعة )اأول، ثانٍ، ثالث، 

والثانية:  المعرفي،  وراء  ما  للتفكير  مقيا�ص  الأولى:  اأداتين،  الدرا�سة  في  ا�ستخدم  وقد  رابع(. 

مقيا�ص لمركز ال�سبط. وقد اأظهرت النتائج وجود معاملات ارتباط اإيجابية بين التفكير ما وراء 

اإلى وجود فروق  النتائج  اأ�سارت  والتح�سيل. كما  الدرا�سي  والم�ستوى  المعرفي وكل من الجن�ص 

دالة اإح�سائيا بين الم�ستويات الدرا�سية ل�سالح طلبة ال�سنة الرابعة، كما اأن هناك فروقا دالة 

اإح�سائيا بين م�ستويات التح�سيل المختلفة ل�سالح الطلبة ذوي التح�سيل المرتفع، وبين الم�ستوى 

الدرا�سي والتح�سيل.

العلاقة بين  الهدف على درا�سة  ناحية  ال�سابقة ركزت من  الدرا�سات  اأن  ويلاحَظ عمومًا 

 Phakiti,( التفكير ما وراء المعرفي وبع�ص المتغيرات كالتح�سيل الدرا�سي مثل درا�سة فاكيتي

ال�سبط  اأو مع متغير مركز  2003(، ودرا�سة خطاب )2007(، والجراح وعبيدات )2011(، 

كدرا�سة الم�ساعيد )2013(. ومنها درا�سات هدفت لدرا�سة الحاجة اإلى المعرفة مع متغيرات 

الدرا�سي  التح�سيل  متغير  مع  اأو   ،)2012( �سدخان  درا�سة  مثل  ال�ستذكار  كعادات  اأخرى 

كدرا�سة �سعلة )2004(. ومنها درا�سات قليلة جمعت بين ما وراء المعرفة والحاجة اإلى المعرفة 

 Coutinho,( كوتينهو  ودرا�سة   ،)Coutinho et al, 2005( واآخرين  كونتهو  درا�سة  مثل 

2006(، ودرا�سة الحموري واأبو مخ )2011(.
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فاكيتي  درا�سة  مثل  الجامعة  طلاب  على  التطبيق  على  الدرا�سات  من  كثير  ركزت  كما 

)Coutinho, 2006(، ودرا�سة  )Phakiti, 2003(، ودرا�سة �سعلة )2004(، درا�سة كوتينهو 

الجراح وعبيدات )2011(، و، درا�سة الحموري واأبو مخ )2011(، ودرا�سة �سدخان )2012( 

ودرا�سة الم�ساعيد )2013(. وقليل منها طبق على طلبة الثانوي مثل درا�سة خطاب )2007(.

وتميزت الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة باأنها جمعت بين التفكير ما وراء المعرفي 

المرحلة  وطالبات  الجامعية  المرحلة  )طالبات  مختلفتين  عينتين  لدى  المعرفة  اإلى  والحاجة 

الثانوية(، في التخ�س�سات العلمية والإن�سانية.

م�سكلة �لدر��سة:
 ت�سعى كثير من الموؤ�س�سات التعليمية الى تنمية مهارات طلابها، حيث اأثبت التطور ال�سريع 

للمعرفة ان اأف�سل ا�ستثمار هو ا�ستثمار العقل و تنمية مهارات التفكير المعرفي و ما وراء المعرفي. 

و على الرغم من اأن كثيرا من الدرا�سات التي تم تناولها �سابقا اأكدت على اأهمية التفكير ما 

 Costa & Kallick,( ان كو�ستا وكاليك  اإل  للطلبة  بالن�سبة  للمعرفة  و الحاجة  المعرفي  وراء 

المعرفي،  وراء  ما  التفكير  مهارات  الطلبة  جميع  يحقق  اأن  بال�سرورة  لي�ص  اأنه  يريان   )2000

حيث يعتقدان اأن ال�سبب وراء ذلك يكمن في اأن بع�ص الطلبة ل يعطون اأنف�سهم فر�سة للتاأمل 

في التجارب التي مروا بها. ومن هذا المنطلق قد تتفاوت م�ستويات الطلاب في التفكير ما وراء 

المعرفي والحاجة للمعرفة، لذلك تتمحور م�سكلة الدرا�سة في الإجابة عن الأ�سئلة التالية:

1- ما م�ستوى امتلاك طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية لمهارات التفكير ما وراء المعرفي 

والحاجة للمعرفة؟

2- ما مدى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي وم�ستوى الحاجة 

اإلى المعرفة بين طالبات التخ�س�سات العلمية وطالبات التخ�س�سات الأدبية؟

المعرفي والحاجة  وراء  التفكير ما  اإح�سائية بين م�ستوى  3- ما مدى وجود علاقة ذات دللة 

للمعرفة لدى طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية؟

4- ما مدى وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية بين الحاجة للمعرفة والتح�سيل الدرا�سي لدى 

كل من طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية؟

5- ما مدى وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية بين م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي والتح�سيل 

الدرا�سي لكل من طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية؟
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�أهد�ف �لدر��سة:
تهدف الدرا�سة الحالية اإلى معرفة م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي والحاجة للمعرفة لدى 

اإلى  تهدف  كما  الدرا�سي.  بتح�سيلهن  ذلك  وعلاقه  والجامعية،  الثانوية  المرحلتين  طالبات 

معرفة ما اذا كان هناك فروق بين التخ�س�سين العلمي و الدبي في التفكير ما وراء المعرفي و 

الحاجة للمعرفة.

�أهمية �لدر��سة:
المعرفية  العمليات  تنفيذ  على  وي�ساعد  التعلم،  عملية  في  المعرفي  وراء  ما  التفكير  يوؤثر 

المنا�سبة؛ حيث تنتقل عملية التعليم من التعليم الكمي اإلى عملية التعليم الكيفي. وفي الوقت 

الذي انت�سرت فيه و�سائل التعليم الحديثة التي تحث على التفكير ومعالجة المعلومات، واإبراز 

التاأمل  طريق  عن  المعرفة  وراء  ما  اإلى  المعرفة  مرحلة  من  النتقال  حيث  الن�سط  المتعلم  دور 

والكت�ساف والبحث عن المعلومة لإ�سباع الحاجة اإلى المعرفة لدى المتعلم، فقد لوحظ اأن هناك 

الحاجة  وفي  المعرفة  وراء  ما  التفكير  اإ�ستراتيجيات  ا�ستخدام  في  الطلاب  بين  فردية  فروقا 

في  ا�ستخدامها  و  النتائج  من  التطبيقية  ال�ستفادة  في  الدرا�سة  اأهمية  تكمن  لذلك  للمعرفة. 

التعليم الجامعي لتنمية مهارات التفكير ما  التعليم العام و  التعلم في مرحل  التعليم و  مجال 

اأن  كما  للمعرفة.  الحاجة  ا�ستراتيجيات  من  ال�ستفادة  تعزيز  و  الطلاب  لدى  المعرفي  وراء 

بناء برامج  ت�ساعد في  اأولياء المور بمعلومات قد  و  الم�سوؤولين التربويين  الدرا�سة تزود  نتائج 

اإر�سادية تح�سن من مهارات التفكير ما وراء المعرفي لدى الطلاب. كما قد ت�ساعد  تدريبية و 

نتائج الدرا�سة المعلمين و المعلمات على ا�ستخدام طرق تدري�ص تحفز لدى التلاميذ ا�ستخدام 

ا�ستراتيجيات التفكير ما وراء المعرفي و الحاجة للمعرفة.

حدود �لدر��سة:
جرت الدرا�سة الحالية �سمن الحدود التالية:

�لحدود �لمكانية: تم تطبيق الدرا�سة على عينة مكونة من 4 مدار�ص ثانوية حكومية في مدينة 

الريا�ص و على كليتين علميتين )العلوم و الطب( ، و كليتين ان�سانيتين )تربية و الآداب( بجامعة 

الملك �سعود.

�لحدود �لمو�سوعية: تقت�سر هذه الدرا�سة على درا�سة التفكير ما وراء المعرفي و الحاجة اإلى 

المعرفة و علاقتها بالتح�سيل الدرا�سي لطالبات المرحلتين الثانوية و الجامعية.
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الجامعي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  خلال  الدرا�سة  هذه  طبقت  �لزمنية:  �لحدود 

1434/1433هـ.

م�سطلحات �لدر��سة:
ما ور�ء �لمعرفة: عرف �س�سرو ودين�سون )Schraw & Dennison, 1994( ما وراء المعرفة 

 Leather &( ميكوقلين  و  ليثر  عرفهُ  و  تعلمه.  و�سبط  وفهم  تاأمل  على  الفرد  قدرة  باأنها 

Macloughlin, 2001( باأنه التفكير حول المعرفة الذاتية او المعرفة حول المعالجة الذاتية.

وتحدد الدرا�سة الحالية ما وراء المعرفة بالدرجة التي تح�سل عليها الطالبة على مقيا�ص ما 

وراء المعرفة المطُبق في الدرا�سة الحالية.

�لحاجة للمعرفة: عرف كا�سيبو واآخرون )Cacippo, Petty & Kao, 1984( الحاجة اإلى 

المعرفة باأنها نزعة اأو اتجاه لدى الفرد للقيام اأو ال�سعي باأي جهد معرفي وال�ستمتاع بذلك.

�لتعريف �لإجر�ئي: هي الدرجة التي تح�سل عليها الطلبة في مقيا�ص الحاجة للمعرفة المطُبق 

في الدرا�سة الحالية.

في  المواد  جميع  في  الطالبة  درجات  معدل  الدرا�سة  هذه  في  به  ويق�سد  �لدر��سي:  �لتح�سيل 

الف�سول الدرا�سية التي �سبقت وقت تطبيق الدرا�سة. 

منهجية �لدر��سة و�إجر�ءتها:

منهج �لدر��سة:

تتبع الدرا�سة الحالية المنهج الو�سفي حيث اإنه المنا�سب لأهداف الدرا�سة.

مجتمع �لدر��سة وعينتها:

تطبيق  والجامعية. حيث تم  الثانوية  المرحلتين  الدرا�سة من جميع طالبات  يتكون مجتمع 

اأدوات الدرا�سة على عينة ع�سوائية طبقية مكونة من )407( طالبة، منها )206( طالبة من 

طالبات من المرحلة الثانوية بمدينة الريا�ص بن�سبة 50.6% من حجم العينة، و)206( طالبة 

من طالبات المرحلة الجامعية بجامعة الملك �سعود بن�سبة 49.4% من حجم العينة. وبلغ عدد 

طالبات التخ�س�ص العلمي )237( طالبة بن�سبة 58%، وعدد طالبات التخ�س�ص الأدبي )170( 

طالبة بن�سبة 42% من حجم العينة. وي�سير الجدول رقم )1( اإلى توزيع العينة ح�سب الم�ستوى 

والتخ�س�ص.
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جدول رقم )1( 
يبين توزيع عينة �لدر��سة �لحالية

التخ�س�ص
الن�صبةالمجموعاأدبيعلميالم�ستوى

50.6%14957206ثانوي

49.4%88113201جامعي

100%237170407المجموع

100%42%58%الن�صبة

�أدو�ت �لدر��سة:
لتحقيق اأهداف الدرا�سة الحالية تم ا�ستخدام مقيا�سين، وهما:

مقيا�ص التفكير ما وراء المعرفة: ل�س�سرو ودين�سون )Schraw & Dennison, 1994( الذي 

عربه )الجراح، وعبيدات، 2011(، و يتكون المقيا�ص في �سورته الأ�سلية من )52( فقرة ت�ستمل 

معرفة  اإلى  وي�سير   )knowledge of cognition( المعرفة  معرفة  الأول  البعد  بعدين:  على 

الثاني  والبعد  ما،  موقف  في  فاعلية  الأكثر  الإ�ستراتيجيات  ومعرفة  والإ�ستراتيجيات  الذات 

تنظيم المعرفة )regulation of cognition( وي�سير اإلى معرفة طريق التخطيط والمراقبة، 

وت�سحيح الأخطاء، وتقويم التعلم.

و قام كيومر )Kumar, 1998( باإعادة التحليل العاملي للمقيا�ص عند تطبيقه على عينة 

من الأفراد لتقويم اإثر التفكير ما وراء المعرفي لديهم، حيث نتج عنه ثلاثة اأبعاد هي:

)Regulation of cognition(: و هو بُعد يو�سح القدرة على التخطيط،  تنظيم المعرفة 

وادارة المعلومات، والتقويم. و تقي�سه الفقرات التالية: )1، 4، 6، 8، 9، 11، 21، 22، 23، 24، 

.)52 ،51 ،50 ،49 ،44 ،43 ،42 ،41 ،38 ،36 ،25

والمعرفة  التقريرية،  المعرفة  اإلى  وي�سير   )Knowledge of Cognition( اŸعرفة  معرفة 

الإجرائية، والمعرفة ال�سرطية. و تقي�سه الفقرات التالية: )3، 5، 7، 10، 15، 16، 17، 18، 20، 

.)35 ،33 ،32 ،30 ،29 ،27 ،26

والمهارات  الإ�ستراتيجيات  اإلى  وي�سير   )Cognition Processing( المعرفة  معالجة 

الم�ستخدمة في اإدارة المعلومات. و تقي�سه الفقرات التالية: )2، 12، 13، 14، 19، 28، 31، 34، 

.)48 ،47 ،46 ،45 ،40 ،39 ،37

البناء وتم  والتحقق من �سدق  المقيا�ص  قام الجراح وعبيدات )2011( بترجمة هذا  وقد 

 ،7 اليه وهي: )1،  تنتمي  الذي  بالمجال  باأقل من )0،30(  ترتبط  التي  الفقرات  بع�ص  حذف 



332

د. عفاف �لمحمدي علاقة �لتفكير ما ور�ء �لمعرفي و�لحاجة للمعرفة بالتح�سيل �لدر��سي

20
16

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

ن المقيا�ص ب�سورته النهائية من )42( فقرة، و�سُلَّمُ  15، 16، 17، 25، 28، 37، 45، 48(، فتكوَّ

 )3( واأحيانا  درجات،   )4( وغالبا  درجات،   )5( دائما  اأعطيت  م�ستويات:  خم�سة  الإجابة 

درجات، ونادرا درجتين )2(، واإطلاقا درجة واحدة )1(. وتتراوح الدرجات على بُعد تنظيم 

معالجة  بعد  وعلى  درجة،   )60-12( بين  المعرفة  معرفة  وبُعد  درجة.   )95-19( بين  المعرفة 

درجة.   )210-42( بين  ككل  المقيا�ص  على  الدرجات  وتتراوح  درجة.   )55-11( بين  المعرفة 

وللحكم على م�ستويات امتلاك التفكير ما وراء المعرفة، تم تحويل هذه الدرجات بحيث تنح�سر 

بين )1-5( درجات. وتم تق�سيم م�ستوى امتلاك الطالبات لمهارات التفكير ما وراء المعرفي اإلى 

فئات ح�سب المعايير الآتية:

- من )1-2.33(: م�ستوى متدن من التفكير ما وراء المعرفي.

- من )2.34-3.67(: م�ستوى متو�سط من التفكير ما وراء المعرفي.

- من )3.68- 5(: م�ستوى مرتفع من التفكير ما وراء المعرفي.

�سدق �لت�ساق �لد�خلي لمقيا�س �لتفكير ما ور�ء �لمعرفة:

بعد التاأكد من ال�سدق الظاهري لأداة الدرا�سة قامت الباحثة بتطبيقها ميدانيًّا على عينة 

مكونة من )84( طالبة ثم ح�ساب معامل ارتباط بير�سون لمعرفة ال�سدق الداخلي للمقيا�ص، 

حيث تم ح�ساب معامل الرتباط بين درجة كل عبارة من عبارات الأداة بالدرجة الكلية للمحور 

الذي تنتمي اإليه العبارة كما يو�سح ذلك الجدول رقم )2(:

جدول رقم )2(
معاملات �رتباط بير�سون لعبار�ت مقيا�س �لتفكير ما ور�ء �لمعرفة بالدرجة �لكلية للمحور

معامل الارتباط بالمحوررقم العبارةمعامل الارتباط بالمحوررقم العبارةالمحور

تنظيم المعرفة

3**0.45730**0.527

5**0.50633**0.560

6**0.44334**0.517

7**0.38135**0.514

9**0.47736**0.506

16**0.46339**0.548

17**0.51540**0.559

18**0.46941**0.529

19**0.46142*0.367

29**0.472
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ا معامل الارتباط بالمحوررقم العبارةمعامل الارتباط بالمحوررقم العبارةالمحور

معرفة اŸعرفة

2**0.399210.620

4**0.434220.587

8**0.537230.465

13**0.569250.491

15**0.577260.642

20**0.436280.572

معالجة المعرفة

1**0.41527**0.547

10**0.42031**0.585

11**0.55232**0.494

12**0.55337**0.553

14**0.42938**0.486

24**0.558

يلاحظ ** دال عند م�ستوى الدللة 0.01 فاأقل

تم  والذي   )Cacioppo et al, 1984( واآخرين  لكا�سيوبو  المعرفة:  اإلى  الحاجة  مقيا�ص 

تعريبه بوا�سطة الحموري واأبو مخ )2011(.

اإلى تمتّع المقيا�ص في �سورته الأ�سلية بدللت  وقد ا�ستخدمت الباحثة هذا المقيا�ص نظرا 

�سدق وثبات عالية ومقبولة للتطبيق؛ حيث يتكون مقيا�ص الحاجة اإلى المعرفة ب�سورته النهائية 

من )16( فقرة، خما�سية التدرج: اأعطيت دائما )5( درجات، وغالبا )4( درجات، واأحيانا 

تراوحت  فقد  عليه  وبناء   .)1( واحدة  درجة  واإطلاقا   ،)2( درجتين  ونادرا  درجات،   )3(

الدرجات على المقيا�ص ما بين )16( اإلى )80( درجة، مع الأخذ بالعتبار عدم مجالتٍ فرعية 

ت�سنيف  تم  الدرا�سة،  عينة  اأفراد  لدى  المعرفة  اإلى  الحاجة  م�ستوى  ولتحديد  المقيا�ص.  لهذا 

 3.66-2.67 )من  منخف�سة(،  دون  فما   2.66( الآتي:  المعيار  وفق  الح�سابية  المتو�سطات 

متو�سطة(، )من 3.67 فما فوق مرتفعة(.

�سدق �لت�ساق �لد�خلي لمقيا�س �لحاجة للمعرفة:

على  ميدانياً  بتطبيقها  الباحثة  قامت  الدرا�سة  لمقيا�ص  الظاهري  ال�سدق  التاأكد من  بعد 

84 طالبة، وح�ساب معامل الرتباط بير�سون لمعرفة ال�سدق الداخلي للاأداة  عينة مكونة من 

الكلية  بالدرجة  المقيا�ص  عبارات  من  عبارة  كل  درجة  بين  الرتباط  معامل  ح�ساب  تم  حيث 

للمقيا�ص كما يو�سح الجدول رقم )3(:

تابع �لجدول )2(
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جدول رقم )3(
معاملات �رتباط بير�سون لعبار�ت �لحاجة �إلى �لمعرفة بالدرجة �لكلية للمقيا�س

معامل الارتباط بالدرجة الكلية رقم العبارة
معامل الارتباط بالدرجة الكلية رقم العبارةللمقيا�س

للمقيا�س

43**0.53151**0.497

44**0.52552**0.485

45**0.53653**0.419

46**0.53154**0.500

47**0.49955**0.554

48**0.45156**0.560

49**0.34957**0.548

50**0.38958**0.499

يلاحظ ** دال عند م�ستوى الدللة 0.01 فاأقل

الدرجة  مع  العبارات  من  عبارة  كل  ارتباط  معامل  قيم  اأن   )3( رقم  الجدول  من  يت�سح 

الكلية للمقيا�ص موجبة ودالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة )0.01( فاأقل مما يدل على �سدق 

ات�صاقها مع محاورها.

ثبات اأداتي الدرا�سة:

-كرونباخ(  األفا  )معادلة  الباحثة  ا�ستخدمت  الدرا�سة  اأداتي  ثبات  مدى  لقيا�ص 

)Cronbach's Alpha )α(، والجدول رقم )4( يو�سح معاملات ثبات اأداة الدرا�سة.

جدول رقم )4(
 معامل �ألفا كرونباخ لقيا�س ثبات �أد�ة �لدر��سة

ثبات المحورعدد العباراتمحاور الاأداة

200.7620تنظيم المعرفة

160.7807معرفة اŸعرفة

150.6856معالجة المعرفة

420.9018ما وراء المعرفة )ككل(

160.7930الحاجة اإلى المعرفة

580.9003الثبات العام

يت�سح من الجدول رقم )4( اأن معامل الثبات العام عال حيث بلغ )0.90( وهذا يدل على 

اأن ال�ستبانة تتمتع بدرجة عالية من الثبات يمكن العتماد عليها لتحقيق اأهداف الدرا�سة.
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و بعد التاأكد من �سدق و ثبات اأداتي الدرا�سة تم تطبيقها على العينة النهائية بفارق زمني 

اأ�سبوعين من التطبيق الأولي حيث تم التن�سيق مع بع�ص اأع�ساء هيئة التدري�ص لتهيئة الطالبات 

لتعبئة ال�ستبانات و تحري الدقة و الجدة في الجابات.

متغير�ت �لدر��سة:
ا�ستملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية:

�أولً: �لمتغير�ت �لت�سنيفية:

- الم�ستوى الدرا�سي: و له م�ستويان: )ثانوي، و جامعي(.

- التخ�س�ص: و له فئتان: )اأدبي، علمي(.
ثانياً: �لمتغير�ت �لم�ستقلة:

- ما وراء المعرفة: و له ثلاثة م�ستويات: )مرتفع، متو�سط، منخف�ص(.

- الحاجة للمعرفة: و لها ثلاثة م�ستويات: )مرتفعة، متو�سطة، منخف�سة(.
ثالثاً: �لمتغير �لتابعة:

- التح�سيل الدرا�سي: و له ثلاثة م�ستويات: )مرتفع، متو�سط، منخف�ص(.

�أ�ساليب �لمعالجة �لإح�سائية:
تم ا�ستخدام التكرارات و الن�سب المئوية للاإجابة عن ال�سوؤال الأول المتعلق بتو�سيح م�ستوى 

امتلاك طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية لمهارات ما وراء المعرفة والحاجة للمعرفة.

تم ا�ستخدام اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة )Independent Sample T-test( للاإجابة 

م�ستوى  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  هنالك  كانت  اإذا  ما  على  للتعرف  الثاني  ال�سوؤال  عن 

التفكير ما وراء المعرفي وم�ستوى الحاجة اإلى المعرفة بين طالبات التخ�س�سات العلمية وطالبات 

التخ�س�سات الأدبية

دللة  بتو�سيح  المتعلق  الثالث  ال�سوؤال  عن  للاإجابة  بير�سون  ارتباط  معامل  ا�ستخدام  تم 

العلاقة بين الحاجة اإلى المعرفة وم�ستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طالبات المرحلة الثانوية، 

وكذلك بين الحاجة اإلى المعرفة وم�ستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طالبات المرحلة الجامعية، 

والتح�سيل  للمعرفة  العلاقة بين الحاجة  دللة  بتو�سيح  المتعلق  الرابع  ال�سوؤال  للاإجابة عن  و 

ال�سوؤال الخام�ص  الثانوية والجامعية، و للاإجابة عن  الدرا�سي لدى كل من طالبات المرحلتين 

المتعلق بتو�سيح دللة العلاقة بين م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي والتح�سيل الدرا�سي لكل من 

طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية.
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�أولً- نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول:

 ن�ص ال�سوؤال الأول على: "ما م�ستوى امتلاك طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية لمهارات 

ما وراء المعرفة والحاجة للمعرفة؟"

المعرفة  وراء  ما  لمهارات  والجامعية  الثانوية  المرحلتين  طالبات  امتلاك  م�ستوى  لمعرفة 

والحاجة للمعرفة فقد تم ا�ستخدام التكرارات والن�سب المئوية، والجدول التالي يو�سح ذلك:

جدول رقم )5(
 �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية لمدى �متلاك طالبات �لمرحلتين �لثانوية 

و�لجامعية لمهار�ت ما ور�ء �لمعرفة و�لحاجة للمعرفة

الم�شتوىالمحاور

ثانوي وجامعيجامعيثانوي

الن�شبة التكرار
الن�شبةالتكرارالمئوية

الن�شبة التكرارالمئوية
المئوية

م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي

0.2%0.2001%1منخف�ص

33.9%17.2138%16.770%.68متو�سط

65.9%32.2268%33.7131%137مرتفع

م�ستوى الحاجة اإلى المعرفة

13.3%4.454%8.818%36منخف�ص

60.2%30.2245%29.9123%122متو�سط

26.5%14.7108%11.860%48مرتفع

يت�سح من جدول رقم )5( اأن غالبية اأفراد العينة بن�صبة 65.9 % تمتلك م�ستوى مرتفعا 

من التفكير ما وراء المعرفي، حيث �سكلت طالبات المرحلة الثانوية ما ن�سبته )33.7%(، و�سكلت 

طالبات المرحلة الجامعية ما ن�سبته )32.2%(. كما يت�سح من الجدول اأن ما ن�سبته )%33.9( 

التفكير ما وراء المعرفي، حيث �سكلت طالبات  الدرا�سة يمتلكُ م�ستوى متو�سطا من  من عينة 

المرحلة الثانوية ن�سبة )16.7%(، اأما طالبات المرحلة الجامعية فقد �سكلن ن�سبة )%17.2(.. 

وقد كانت ن�سبة اأفراد العينة اللذين يمتلكون م�ستوى منخف�سا من التفكير ما وراء المعرفي قليل 

المرحلة  الن�سبة لدى طالبات  من طالبات، حيث وجدت هذه  ن�سبة )%0.2(  بلغت  جدا حيث 

الثانوية، اأما طالبات المرحلة الجامعية فلم يوجد لديهن م�ستوى منخف�ص من التفكير ما وراء 

المعرفي.

و يتفق ذلك مع درا�سة الحموري واأبو مخ )2011( التي اأو�سحت اأن طلبة جامعة اليرموك 

يمتلكون م�ستوى عاليا من التفكير ما وراء المعرفي. كما يتفق ذلك مع درا�سة عبيدات )2009( 
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التي اأ�سارت اإلى اأن طلاب الجامعة يمتلكون م�ستوى مرتفعا من التفكير ما وراء المعرفي. بينما 

ل تتفق نتائج الدرا�سة الحالية مع نتائج كرج ويور )Criage & Yore, 1996( التي اأ�سارت اإلى 

�سعف امتلاك الطلبة لأنواع ما وراء المعرفة الثلاثة: التقريرية والإجرائية وال�سرطية.

بن�سبة )60.2%( تمتلك م�ستوى  العينة  اأفراد  اأن غالبية  يت�سح من جدول رقم )5(  كما 

 ،)%29.9( ن�سبة  الثانوية  المرحلة  طالبات  �سكلت  حيث  المعرفة،  اإلى  الحاجة  من  متو�سطا 

اأما طالبات المرحلة الجامعية فقد بلغت ن�سبتهن )30.2%(. كما يت�سح من الجدول اأن ذوي 

الثانوية  المرحلة  �سكلت طالبات  ن�سبة )%26.5(،  بلغن  للمعرفة  المرتفع من الحاجة  الم�ستوى 

ما ن�سبته )11.85(، و�سكلت طالبات المرحلة الجامعية ما ن�سبته )14.7%(. في حين اأن من 

يمتلكن م�ستوى منخف�سا من الحاجة للمعرفة بلغت ن�سبتهن )8.8%( من اأفراد العينة، �سكلت 

طالبات المرحلة الثانوية ما ن�سبته )8.8%(، وطالبات المرحلة الجامعية ما ن�سبته )%4.4(.

و يتفق ذلك مع درا�سة رومينفيل )Romainville, 1994( التي بينت اأن م�ستوى الحاجة 

البنية  تطوير  اإلى  بحاجة  واأنهم  متو�سطة،  بدرجة  جاء  الجامعيين  الطلبة  لدى  المعرفة  اإلى 

واأبو  نتائج درا�سة الحموري  يتفق مع  العلمية. كما  المعرفة  اكت�ساب  المعرفية لديهم من خلال 

مخ )2011( حيث اأظهرت درا�ستهما اأن طلاب جامعة اليرموك يمتلكون م�ستوى متو�سطا من 

الحاجة للمعرفة، ووجدت النتائج اأن م�ستوى الحاجة للمعرفة يرتبط ارتباطا وثيقا بما يمار�سه 

الطالب من مهام، وما يواجهه من م�سكلات ومواقف تحتاج اإلى معرفة وخبرة. بينما تختلف 

 )Evans, Kirby & Fabrigar, 2003( واآخرين  ايفانز  الدرا�سة الحالية مع درا�سة  نتائج 

ودرا�سة  للمعرفة.  الحاجة  من  مرتفعا  م�ستوى  يمتلكون  الجامعة  طلبة  اأن  اإلى  اأ�سارت  التي 

كاوتينيو )Coutinho, 2006( التي بينت اأن الطلبة اأظهروا حاجة مرتفعة للمعرفة عند اأداء 

المهام المطلوبة منهم.

وقد تُعزى نتيجة كون اأغلب اأفراد العينة يمتلكون م�ستوى عاليا من التفكير ما وراء المعرفي 

الم�سكلات  التخطيط وحل  الم�ستوى تمكنهم من  تفكير عالية  اإ�ستراتيجيات  اأنّهم يمتلكون  اإلى 

واتخاذ القرارات. وقد اأ�سارت وولفولك )Woolfolk, 2013( اإلى اأن التفكير ما وراء المعرفي 

0و2% فح�سب تمتلكُ  ن�سبة  اإن  الدرا�سة الحالية حيث  نتائج  اأيدته  ما  العمر. وهذا  يتطور مع 

م�ستوى منخف�سا من التفكير ما وراء المعرفي.

اإلى  الحاجة  من  متو�سطا  م�ستوى  تمتلك  العينة  اأفراد  غالبية  كَوْن  نتيجة  تعزى  قد  كما 

المعلومات.  ونق�ص  للدرا�سة  الدافعية  في  الطالبات  بين  الفردية  الفروق  اختلاف  اإلى  المعرفة 

المعرفة، في  اإلى  العادة م�ستوى مرتفعا من الحاجة  المجتهدات يمتلكن في  الطالبات  اإن  حيث 

اإلى  الدرا�سي المتدني يمتلكن م�ستوى منخف�سا من الحاجة  الم�ستوى  اأن الطالبات ذوات  حين 
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اأن الأفراد يختلفون في معالجة المعلومات اعتمادا  اأكد كا�سيبو وبيتي )1982(  حيث  اŸعرفة. 

على دافعيتهم وقدراتهم.

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

ن�ص ال�سوؤال الثاني على:" هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في م�ستوى التفكير ما وراء 

المعرفي وم�ستوى الحاجة اإلى المعرفة بين طالبات التخ�س�سات العلمية وطالبات التخ�س�سات 

الأدبية؟" 

اإجابات مفردات الدرا�سة  اإح�سائية في متو�سطات  اإمكانية وجود فروق ذات دللة  لمعرفة 

 Independent Sample "ت:  الباحثة اختبار  ا�ستخدمت  التخ�س�ص  طبقًا لختلاف متغير 

التالي: الجدول  يو�سحها  كما  النتائج  وجاءت   ."T-test

جدول رقم )6(
متو�سطات  في  للفروق   ،"Independent Sample T-test :نتائج �ختبار "ت

�إجابات مفرد�ت �لدر��سة طبقًا لختلاف متغير �لتخ�س�س

الدلالةقيمة تالانحرافالمتو�شطالتخ�ش�سالمحاور

م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي
2.640.489التخ�س�سات العلمية

0.726-0.468

2.680.469التخ�س�سات الأدبية

م�ستوى الحاجة اإلى المعرفة
2.080.597التخ�س�سات العلمية

1.85-0.06

2.200.639التخ�س�سات الأدبية

يت�سح من خلال النتائج المو�سحة اأعلاه عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

وطالبات  العلمية  التخ�س�سات  طالبات  بين  المعرفي  وراء  ما  التفكير  م�ستوى  في  فاأقل   0.05

 0.05 م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  يت�سح عدم  كما  الأدبية.  التخ�س�سات 

فاأقل في م�ستوى الحاجة اإلى المعرفة بين ذوات التخ�س�ص العلمي والتخ�س�ص الأدبي.

و تتفق هذه النتائج مع نتائج درا�سة الحموري واأبو مخ )2011(، حيث ات�سح وجود علاقة 

العلاقة  هذه  واأن  المعرفي،  وراء  ما  والتفكير  المعرفة  اإلى  الحاجة  بين  اإح�سائيا  دالة  طردية 

الجراح  درا�سة  نتائج  مع  النتائج  وتختلف  الدرا�سي.  الم�ستوى  اأو  التخ�س�ص  بمتغير  تتاأثر  ل 

وعبيدات )2011(، حيث اأظهرت نتائج درا�ستهما وجود اأثر ذي دللة اإح�سائية في بعد تنظيم 

المعرفة وهو اأحد اأبعاد التفكير ما وراء المعرفي يعزى للتخ�س�ص الدرا�سي ل�سالح التخ�س�سات 

الإن�سانية.
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المعرفي  وراء  ما  التفكير  في  والأدبية  العلمية  التخ�س�سات  بين  الفروقِ  عدمُ  يعزى  وقد 

والحاجة اإلى المعرفة اإلى اتباع الطالبات في كلا التخ�س�سين العلمي والأدبي طرقا ت�ساعدهن 

على الإنجاز والح�سول على معدلت مرتفعة؛ وبذلك ل يختلف م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي 

والحاجة للمعرفة بالرغم من اختلاف التخ�س�ص.

ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث 

التفكير ما  اإح�سائية بين م�ستوى  "هل توجد علاقة ذات دللة  الثالث على:  ال�سوؤال  ن�ص 

وراء المعرفي والحاجة للمعرفة لدى طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية؟" 

لمعرفة العلاقة بين الحاجة اإلى المعرفة وم�ستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طالبات المرحلة 

الثانوية ا�ستخدمت الباحثة معامل ارتباط بير�سون لتو�سيح دللة العلاقة بين المتغيرين وجاءت 

النتائج كما يو�سحها الجدول التالي:

جدول رقم )7(
 نتائج معامل �رتباط بير�سون لتو�سيح دللة �لعلاقة بين م�ستوى �لتفكير ما ور�ء �لمعرفي 

و�لحاجة للمعرفة لدى طالبات �لمرحلتين �لثانوية و�لجامعية

الم�شتوى 
المتغيرالدرا�شي

الحاجة للمعرفة

الدلالة الاإح�شائيةمعامل ارتباط بير�شون

0.000**0.341تنظيم المعرفة

الثانوي

0.000**0.251معرفة اŸعرفة

0.000**0.102معالجة المعرفة

0.000**0.301م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي

الجامعة

0.000**0.464تنظيم المعرفة

0.000**0.419معرفة اŸعرفة

0.000**0.314معالجة المعرفة

0.000**0.420م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي

** دال عند م�ستوى 0.01

عند  اإح�سائية  دللة  ذات  طردية  علاقة  وجود  يت�سح  اأعلاه  المو�سحة  النتائج  خلال  من 

م�ستوى 0.01 بين م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي والحاجة اإلى المعرفة لدى طالبات المرحلتين 

الثانوية والجامعية حيث ات�سح اأنه كلما زاد الحاجة اإلى المعرفة لدى الطالبات تح�سن م�ستوى 

التفكير ما وراء المعرفي لديهن.
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و يتفق ذلك مع درا�سة كوتينهو )Coutinho, 2006( التي اأو�سحت نتائجها وجود علاقة 

دالة اإح�سائيا بين الحاجة اإلى المعرفة وما وراء المعرفة. كما يتفق مع نتائج درا�سة الحموري 

واأبو مخ )2011( التي ات�سح فيها وجود علاقة طردية دالة اإح�سائيا بين الحاجة اإلى المعرفة 

اأو الم�ستوى  اأو التخ�س�ص  والتفكير ما وراء المعرفي، واأن هذه العلاقة ل تتاأثر بمتغيرات النوع 

الدرا�سي.

العمليات  اإلى  المعرفة  اإلى  والحاجة  المعرفة  وراء  ما  بين  طردية  علاقة  وجود  يُعزى  وقد 

العقلية التي ت�ستخدمها الطالبات من حيث توظيف المعرفة والخبرات ال�سابقة Ÿا يواجهن من 

قرارات اأو م�سكلات. حيث ت�سعى الطالبة اإلى البحث عن المعلومة والتفكير فيها وتق�سي الحلول 

المنا�سبة وو�سع البدائل المختلفة. وهذه العمليات المعرفية وما وراء المعرفية تحتاج منهن اإلى 

التنظيم والمعالجة ثم اتخاذ القرار ال�سليم. حيث اأو�سح نا�سر )2005( اأن الدوافع والحاجات 

المعرفية يتفق بع�سها مع بع�سها الآخر ليكون الفرد منطقيا ومت�سقا ات�ساقا داخليا.

ر�بعاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع

للمعرفة  الحاجة  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  علاقة  توجد  "هل  على:  الرابع  ال�سوؤال  ن�ص 

والتح�سيل الدرا�سي لدى كل من طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية؟"

لمعرفة العلاقة بين الحاجة اإلى المعرفة والتح�سيل الدرا�سي لدى كل من طالبات المرحلتين 

بين  العلاقة  دللة  لتو�سيح  بير�سون  ارتباط  معامل  الباحثة  ا�ستخدمت  والجامعية  الثانوية 

المتغيرين. وجاءت النتائج كما يو�سحها الجدول التالي:

جدول رقم )8(
نتائج معامل �رتباط بير�سون لتو�سيح دللة �لعلاقة بين �لحاجة للمعرفة و�لتح�سيل 

�لدر��سي لدى كل من طالبات �لمرحلتين �لثانوية و�لجامعية

المتغير
الحاجة للمعرفة

الدلالة الاإح�شائيةمعامل ارتباط بير�شون

0.182-0.112التح�سيل الدرا�سي لطالبات المرحلة الثانوية

0.654-0.077التح�سيل الدرا�سي لطالبات المرحلة الجامعية

من خلال النتائج المو�سحة اأعلاه يت�سح عدم وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

الثانوية  المرحلتين  طالبات  من  كل  لدى  الدرا�سي  والتح�سيل  للمعرفة  الحاجة  بين   0.05

والجامعية.
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 )Coutinho et al, 2005( تختلف نتائج الدرا�سة الحالية مع نتائج درا�سة كونتهو واآخرين

التي اأو�سحت نتائجها اأن الطلبة ذوي الدرجة العالية من الحاجة اإلى المعرفة ينجزون المهام 

اإلى المعرفة. كما تختلف مع نتائج درا�سة  اأف�سل من زملائهم ذوي الحاجة المنخف�سة  ب�سكل 

�سدخان )2012( التي اأوجدت علاقة موجبة دالة اإح�سائيا بين الحاجة اإلى المعرفة والتح�سيل 

الدرا�سي.

عدم  اإلى  الدرا�سي  والتح�سيل  المعرفة  اإلى  الحاجة  بين  علاقة  وجود  عدم  يعزى  وقد 

اأن  وهو   )2004( �سعلة  اأكده  ما  وهذا  التعلم.  عملية  في  العليا  للمهارات  الطالبات  ا�ستخدام 

الختبارات التح�سيلية ل تتعدى م�ستوى التذكر والفهم على الأكثر، ول تتعر�ص لم�ستويات عقلية 

متغير  يجعل  وهذا  كبيرة،  بدرجة  منها  وال�ستزادة  المعلومة  عن  للبحث  الطالب  ت�سطر  عليا 

الحاجة اإلى المعرفة ذا تاأثير �سعيف في الإنجاز الأكاديمي.

خام�ساً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لخام�س

ن�ص ال�سوؤال الخام�ص على: "هل يوجد علاقة ذات دللة اإح�سائية بين م�ستوى التفكير ما 

وراء المعرفي والتح�سيل الدرا�سي لكل من طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية؟" 

لمعرفة العلاقة بين م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي والتح�سيل الدرا�سي لكل من طالبات 

المرحلتين الثانوية والجامعية ا�ستخدمت الباحثة معامل ارتباط بير�سون لتو�سيح دللة العلاقة 

بين المتغيرين وجاءت النتائج كما يو�سحها الجدول التالي:

جدول رقم )9(
 نتائج معامل �رتباط بير�سون لتو�سيح دللة �لعلاقة بين م�ستوى �لتفكير ما ور�ء �لمعرفي 

و�لتح�سيل �لدر��سي لكل من طالبات �لمرحلتين �لثانوية و�لجامعية.

المتغيرالمرحلة
التح�شيل الدرا�شي

الدلالة الاإح�شائيةمعامل ارتباط بير�شون

الثانوية

0.1020.225تنظيم المعرفة

0.0340.521معرفة اŸعرفة

0.2080.013معالجة المعرفة

0.0460.588م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي

الجامعية

0.1020.553تنظيم المعرفة

0.1970.249معرفة اŸعرفة

0.1330.440معالجة المعرفة

0.1770.302م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي
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من خلال جدول رقم )9( يت�سح ما يلي:

0.01 بين التح�سيل الدرا�سي وم�ستوى  - وجود علاقة ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

التفكير ما وراء المعرفي في معالجة المعرفة لدى طالبات المرحلة الثانوية. اإِذْ كلما ارتفع م�ستوى 

النتيجة  الثانوية. وتتفق هذه  معالجة المعرفة يرتفع التح�سيل الدرا�سي لدى طالبات المرحلة 

با�ستخدام  در�سوا  الذين  الطلاب  تفوق  اإلى  تو�سلت  التي   )2007( خطاب  درا�سة  نتائج  مع 

وراء  ما  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  يدر�سوا  الذين لم  اأقرانهم  على  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجية 

المعرفة في التح�سيل الدرا�سي.

الدرا�سي  التح�سيل  بين   0.01 م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  علاقة  وجود  عدم   -

النتيجة عن  تختلف هذه  و  المرحلة الجامعية.  لدى طالبات  المعرفي  وراء  ما  التفكير  وم�ستوى 

الإ�ستراتيجيات  ا�ستخدام  عن  للك�سف  هدفت  التي   )Phakiti, 2003( فاكيتي  درا�سة  نتائج 

الطلبة  اإن  حيث  الإنجليزية.  اللغة  م�ساق  في  الجامعة  طلبة  على  المعرفية  وراء  وما  المعرفية 

التح�سيل  اأكثر من متو�سطي  المعرفية  وراء  الإ�ستراتيجيات ما  ا�ستخدموا  التح�سيل  مرتفعي 

نتائجها  اأظهرت  التي  وعبيدات )2011(  نتائج الجراح  مع  وتختلف  الناجحين.  والطلبة غير 

اإح�سائية في م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي يعزى لم�ستوى التح�سيل  وجود فروق ذات دللة 

الدرا�سي ل�سالح ذوي التح�سيل المرتفع. ونتائج درا�سة الم�ساعيد )2013( التي اأظهرت وجود 

الدرا�سي  والم�ستوى  الجن�ص  من  وكل  المعرفي  وراء  ما  التفكير  بين  اإيجابية  ارتباط  معاملات 

والتح�سيل. كما اأن هناك فروقا دالة اإح�سائيا بين م�ستويات التح�سيل المختلفة ل�سالح الطلبة 

ذوي التح�سيل المرتفع، وبين الم�ستوى الدرا�سي والتح�سيل.

وقد يُعزى ارتباط مهارة معالجة المعرفة بتح�سيل طالبات المرحلة الثانوية اإلى بذل الطالبات 

جهدا كبيرا في اإنجاز المهام الأكاديمية حيث تتناف�ص الطالبات للح�سول على معدلت مرتفعة 

في المرحلة الثانوية ت�ساعدهن على القبول في الجامعة. ومن ناحية اأخرى قد يرجع عدم ارتباط 

مهارات ما وراء المعرفة بتح�سيل طالبات المرحلة الجامعية اإلى عدم ا�ستخدام مهارات ما وراء 

المعرفة في التدري�ص وهي المهارات التي تحث الطالبات على اإلقاء الأ�سئلة، والتفكير في الحلول 

المنا�سبة لحل الم�سكلة، كما ت�ساعدهن على التخطيط والتحليل ومعالجة اŸعرفة.

��ستنتاجات �لدر��سة:
من خلال العر�ص ال�سابق للنتائج و مناق�ستها يمكن تلخي�ص ا�ستنتاجات الدرا�سة في مايلي:

- اأن غالبية اأفراد العينة بن�سبة 65.9 % يمتلكن م�ستوى مرتفعا من التفكير ما وراء المعرفي 
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وراء  ما  التفكير  متو�سطا من  الدرا�سةتمتلك م�ستوى  ن�سبته )33.9%( من عينة  ما  اأن  و 

وراء  ما  التفكير  من  منخف�سا  م�ستوى  التي تمتلك  العينة  اأفراد  ن�سبة  كانت  وقد  المعرفي، 

المعرفي قليلًا جدا حيث بلغت ن�سبة )0.2%( فقط.

- اأن غالبية اأفراد العينة بن�صبة )60.2%( تمتلك م�ستوى متو�سطا من الحاجة للمعرفة، و اأن 

ذوي الم�ستوى المرتفع من الحاجة اإلى المعرفة بلغن ن�سبة )26.5%(، في حين اأن من يمتلكن 

م�ستوى منخف�سا من الحاجة اإلى المعرفة بلغت ن�سبتهن )8.8%( من اأفراد العينة.

لدى  للمعرفة  والحاجة  المعرفي  وراء  ما  التفكير  م�ستوى  بين  طردية  علاقة  وجود  ات�سح   -

طالبات المرحلتين الثانوية والجامعية حيث ات�سح اأنه كلما ازدادت الحاجة اإلى المعرفة لدى 

الطالبات تح�سن م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي لديهن.

- ات�سح عدم وجود علاقة بين الحاجة اإلى المعرفة والتح�سيل الدرا�سي لدى كل من طالبات 

المرحلتين الثانوية والجامعية.

في  المعرفي  وراء  ما  التفكير  وم�ستوى  الدرا�سي  التح�سيل  بين  طردية  علاقة  وجود  ات�سح   -

المعرفة  معالجة  م�ستوى  ارتفع  كلما  حيث  الثانوية.  المرحلة  طالبات  لدى  المعرفة  معالجة 

يرتفع التح�سيل الدرا�سي لدى طالبات المرحلة الثانوية

طالبات  لدى  المعرفي  وراء  ما  التفكير  وم�ستوى  الدرا�سي  التح�سيل  بين  علاقة  وجود  عدم   -

المرحلة الجامعية.

تو�سيات �لدر��سة:
طالبات  لدى  المعرفة  اإلى  الحاجة  و  المعرفي  وراء  ما  التفكير  م�ستوى  تح�سين  على  العمل 

المرحلتين الثانوية والجامعية بعمل الور�ص و الندوات العلمية و الدورات التدريبية للطالبات.

مناهج التعليم كل ما ي�سهم في تح�سين م�ستوى التفكير ما وراء المعرفي لدى طالبات  ت�سمين 

المرحلتين الثانوية والجامعية من تمارين و حل م�سكلات تتطلب م�ستويات عليا من مهارات 

التفكير.

بزيارات ميدانية و مهمات تعليمية تتطلب البحث عن المعرفة. الطلاب  تكليف 

المرحلتين  طالبات  لدى  المعرفي  وراء  ما  التفكير  م�ستوى  من  التي تحد  العوامل  في  البحث 

الثانوية والجامعية، وو�سع الحلول المنا�سبة لها.

بدرا�سات م�ستقبلية وافية حول التفكير ما وراء المعرفي و الحاجة اإلى المعرفة، مثل: القيام 

- درا�سة المعوقات النف�سية و التربوية التي تحد من التفكير ما وراء المعرفي لدى الطلبة.

- طرق تنمية التفكير ما وراء المعرفي و الحاجة اإلى المعرفة لدى طالبات التعليم العام.
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- درا�سة الفروق في التفكير ما وراء المعرفي و الحاجة اإلى المعرفة بين الذكور والإناث.

- درا�سة التفكير ما وراء المعرفة و الحاجة اإلى المعرفة و ربطها بمتغيرات اأخرى.
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