
407

20
16

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

مجلة العلوم التربوية والنف�شية

�تجاهات معلمات ريا�س �لأطفال في دول مجل�س �لتعاون 
�لخليجي نحو �لدمج �لتربوي: در��سه عبر ثقافية

د. فتحي محمود �حميدة د. �إبر�هيم �أمين �لقريوتي
ق�سم العلوم النف�سية

كلية التربية – جامعة قطر
ق�سم طفل ما قبل المدر�سة

كلية التربية – جامعة ال�سلطان قابو�ص
fathiihmeideh@hotmail.com ibrahimq@squ.edu.om

د. موؤيد عبد �لهادي حميدي  د. غانم جا�سر �لب�سطامي
ق�سم التربية الخا�سة

كلية التربية – جامعة الملك عبد العزيز
ق�سم التربية

كلية الآداب والعلوم- جامعة اأبو ظبي
Moayyad60@gmail.com ghanem.albustami@adu.ac.ae



408

د. �إبر�هيم �لقريوتي ، د. فتحي �حميدة، د. غانم �لب�سطامي ، د. موؤيد حميدي �تجاهات معلمات ريا�س �لأطفال

20
16

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة الحالية التعرف على اتجاهات معلمات ريا�ص الأطفال في دول مجل�ص التعاون 

 747 قوامها  عينة  على  الدرا�سة  اأجريت  الإعاقة.  ذوي  للاأطفال  التربوي  الدمج  نحو  الخليجي 

العربية  الإمارات  قطر،  دولة  عُمان،  �سلطنة  هي:  خليجية  دول  اأربع  من  اأطفال،  ريا�ص  معلمة 

خا�سة  ا�ستبانة  الباحثون  اأعد  الدرا�سة  اأهداف  ولتحقيق  ال�سعودية.  العربية  المملكة  المتحدة، 

لقيا�ص اتجاهات معلمات ريا�ص الأطفال نحو دمج الأطفال ذوي العاقة في ال�سفوف العادية، 

والبعد  ال�سلوكي،  والبعد  المعرفي،  البعد  اأبعاد:  34 فقرة موزعة على ثلاثة  ال�ستبانة من  تكونت 

النفعالي. واأظهرت النتائج اأن اتجاهات المعلمات نحو الدمج التربوي جاءت متو�سطة على جميع 

اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة  اأظهرت  وقد  الكلية،  الدرجة  وعلى  ال�ستبانة  اأبعاد 

اأية فروق اإح�سائية  على متغيرات العمر والموؤهل العلمي والتخ�س�ص، في حين لم تظهر النتائج 

تعزي لمتغير الخبرة التعليمية للمعلمات. وفي �سوء تلك النتائج تم تقديم مقترحات خا�سة لتطوير 

�سيا�سية الدمج التربوي في دول الخليج العربي.

دول  الإعاقة،  ذوي  الأطفال  المعلمات،  ت�سورات  الأطفال،  ريا�ص  التربوي،  الدمج  المفتاحية:  الكلمات 

الخليج العربي.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/12/29م                                                                                                                      * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/4/21م
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Attitudes of Kindergarten Teachers towards the Educational 
Inclusion of Children with Disabilities in the Arabian Gulf 

Countries: A Cross-Cultural Study

Abstract

The current study aims to identify the kindergarten teacher’s attitudes 
toward the educational inclusion of children with disabilities in the Arabian 
Gulf countries. The study has been conducted on a sample of 747 kindergarten 
teacher selected from four countries in the Arabian Gulf region including 
the Sultanate of Oman, the State of Qatar, the United Arab Emirate and the 
Kingdom of Saudi Arabia. To achieve the aims of the study, the researchers 
developed a questionnaire for measuring the attitudes of kindergarten teachers 
towards the inclusion of children with disabilities into regular classes. The 
questionnaire consisted of 34 items that addressed three domains: cognitive, 
behavioral and emotional dimensions. Results revealed that the attitudes 
of the kindergarten teachers about the inclusion proved to be moderate for 
each of the dimensions of the questionnaire and the total dimensions, while 
there were statistically significant differences on the following variables: age, 
qualification and specialty. The results did not show any statistical differences 
for the teaching experience variable. In light of these results, the study 
suggested a set of recommendations to enrich the process of the educational 
inclusion of children with disabilities in the Arabian Gulf countries.

Keywords: Inclusion, kindergarten, children with disabilities, Teachers’ Attitudes, 
Arabian Gulf Countries.
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�لمقدمة و�لطار �لنظري : 
اإن الر�سالة الأ�سا�سية لمعلمة الأطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة، هي خلق خبرات نوعية عادلة 

لجميع الأطفال بغ�ص النظر عن الفروق الفردية فيما بينهم. وبما اأن الأطفال الذين يلتحقون 

بالمدار�ص يتنوعون في خلفياتهم، فاإن هذه الر�سالة ت�سبح اأكثر تحديا لجميع العاملين في ريا�ص 

 The National Association( الأطفال. ون�سرت الجمعية الوطنية لتعليم الأطفال ال�سغار

الملائمة  للممار�سات  توجهات   )for the Education of Young Children, NAEYC

تعريف  قبول  التوجهات  هذه  وتعك�ص  العمر،  من  الثامنة  حتى  الولدة  من  للاأطفال  نمائيا 

الممار�سات الملائمة نمائيا مبنيًّ على معرفة الكيفية التي يتطور من خلالها الأطفال ويتعلمون 

)Copple & Bredekam, 2009(. وتعد الملاءمة العمرية والفردية والثقافية من العنا�سر 

الأ�سا�سية والمهمة لنوعية التعليم الواجب اتباعها مع الأطفال، وذلك وفقا لما نادت اإليه فكرة 

تعديل  على  العمل  المعلمين  من  يتوقع  الفكرة  هذه  من  وانطلاقا  نمائياً.  الملائمة  الممار�سات 

وملاءمة التعليم كي يحاكي احتياجات جميع الأطفال كاأفراد ولي�ص كمجموعات، وقد ف�سرت 

الأطفال  اإدماج  ي�سمل  بحيث  التو�سع  التنوع بمعنى  ال�سغار  الأطفال  لتربية  الوطنية  الجمعية 

 .)Copple & Bredekam, 2009 )ذوي العاقة في برامج تربية الطفولة المبكرة

 ويعك�ص مفهوم الدمج التربوي التجاهات المعا�سرة والممار�سات التربوية التي تعد الأطفال 

لتربية  الوطنية  الجمعية  فل�سفة  الى  وا�ستنادا  المجتمع،  في  كاأع�ساء  واأ�سرهم  العاقة  ذوي 

الأطفال ال�سغار، فاإن الدمج التربوي في الطفولة المبكرة يمثل القيم وال�سيا�سات والممار�سات 

التي تدعم حق اأي ر�سيع اأو طفل واأ�سرته، بغ�ص النظر عن قدراته في تلقي الم�ساعدة بمختلف 

الأن�سطة. ومن الم�سلّم به اأن التعليم هو حق من حقوق الإن�سان الذي وفرته جميع دول العالم 

�تجاهات معلمات ريا�س �لأطفال في دول مجل�س �لتعاون �لخليجي 
نحو �لدمج �لتربوي:در��سه عبر ثقافية
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بغ�ص النظر عن قدراته ومواهبه، ولذلك فاإن مو�سوع الدمج التربوي من الق�سايا المطروحة 

بقوة الآن في جميع الدول العربية كافة، وذلك من منطلق كون الأطفال ذوي الإعاقة يجب اأن 

تكون لهم اأماكن للتعليم في المدار�ص العادية وذلك لما لهذا الأ�سلوب من فوائد على المجتمع من 

 Klibthong, Fridani, Ikegami & Agbenyega,( اأخرى  جهة وعلى الأطفال من جهة 

.)2014

من هنا، �سهدت الثمانينَاتُ من القرن الع�سرين تقدما كبيرا في عدد من الدول تجاه تطبيق 

البدايات تقت�سر على دمج الطلاب ذوو  بها، وكانت  العاملة  التعليم  التربوي في نظم  الدمج 

الإعاقات الب�سيطة في مدار�ص التعليم العام، كنوع من اختبار مدى نجاحه على اأن يتم التو�سع 

فيه بعد ذلك اإذا حقق الفوائد المرجوة منها.

ومع بداية الت�سعينات اإلى الآن بداأ المدافعون عن الدمج في التوجه اإلى �سرورة التو�سع في 

تطبيق هذه الفل�سفة لت�سمل الأطفال ذوي الإعاقة بدرجة متو�سطة و�سديدة، وتطور هذا المفهوم 

بحيث اأ�سبح يركز في المدار�ص غير المتجان�سة اأو ما ي�سمى بمدار�ص الدمج ال�سامل "المدار�ص 

– مع توفير  اإعاقتهم  – بغ�ص النظر عن  ال�سديقة للطفل"، حيث يتم تعليم جميع الأطفال 

القريوتي  2007؛  واآخرون،  )الخطيب  ومنا�سبة.  اآمنة  بيئات  في  ال�سرورية  الدعم  اأ�سكال  كل 

وال�سرطاوي وال�سمادي، 2001( 

و بداأت النظرة تتغير نحو التربية الخا�سة في المجتمعات، فبدل من �سيا�سة العزل للاأفراد 

ذوي الإعاقة في ف�سول اأو مدار�ص خا�سة بهم فقد اأظهرت التوجهات التربوية الحديثة المتعلقة 

بالدمج التربوي، �سيا�سة مواءمة بيئة التعلّم لنف�سها لكي تلبي احتياجات هذه الفئة من الأطفال. 

بداأ  الأطفال،  جميع  احتياجات  بتلبية  والمتعلقة  الحديثة،  التربويّة  الفل�سفة  من  وانطلاقا 

الدمج في المجتمعات العربية ب�سكل عام ودول الخليج ب�سكل خا�ص يجد درجة عالية من القبول 

والدعم وحظي الأ�سخا�ص ذوو الإعاقة بعناية ودعم كبيرين من جميع الم�سئولين في دول الخليج 

العربي وذلك من منطلق مبداأ تحقيق تكافوؤ الفر�ص التعليمية لجميع اأفراد المجتمع، وهو من 

اأهم المبادئ الموجودة في قوانين التعليم ولوائحه في تلك الدول، وكذلك هُوَ مَا اأكدت عليه قوانين 

الأ�سخا�ص ذوي العاقة.

�عتبار�ت للاأخذ ب�سيا�سة لدمج �لتربوي في مر�حل �لتعليم �لعام: 

التربوي  الدمج  �سيا�سة  بتطبيق  الأخذ  اإلى �سرورة  توؤدي  التي  هناك عدد من العتبارات 

نذكر منها: 

�أول : العتبارات الأخلاقية: وهي اعتبارات خا�سة بالعدالة وحقوق الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة، 
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في ح�سولهم على فر�ص التعليم كاأقرانهم، ومن هنا يجب على المجتمع واأ�سحاب القرار فيه 

تقديم الدعم الأخلاقي والمعنوي، لهم حتى ي�سهل اندماجهم في المجتمع.

ثانيا: العتبارات القانونية: وهي اعتبارات خا�سة ب�سرورة وجود بع�ص المواد القانونية الخا�سة 

بت�سهيل عملية تعليم هذه الفئة من المتعلمين، بحيث يكون هناك مواد خا�سة في قوانين الدولة 

الدول  غالبية  اأن  بالذكر  الجدير  ومن  اأمامهم.  العادية  المدار�ص  اأبواب  لفتح  الفر�سة  تعطي 

العربية قامت با�ست�سدار قانون خا�ص بالأ�سخا�ص ذوي الإعاقة ينظم جميع مناحي حياتهم، 

ويبين الت�سهيلات والمتيازات الممنوحة لهم.

ذوي  الأ�سخا�ص  باندماج  خا�سة  اعتبارات  وهي  والجتماعية:  التربوية  العتبارات  ثالثا: 

الدرا�سات  بع�ص  اأكدت  حيث  اعاقة،  دون  للمتعلمين  المقدمة  التعليمية  العملية  في  الإعاقة 

وتقدمهم  تح�سيلهم،  زيادة  اإلى  يوؤدي  العادية،  بالمدار�ص  الإعاقة  ذوي  الأطفال  التحاق  اأن 

بيئة  ويوفر  اأقرانهم،  مع  وتوا�سلهم  الجتماعي  تكيفهم  ي�سهم في  كما  الدرا�سي،  الجانب  في 

اأفراد المجتمع المدر�سي، ومن  التباين والختلاف والفروق الجتماعية بين  اجتماعية تحترم 

وال�سرطاوي  القريوتي   ،2002 �سي�سالم؛  2007؛  واآخرون،  عام. )الخطيب  ب�سكل  المجتمع  ثم 

وال�سمادي، 2001(. 

وتعد اتجاهات العاملين في المجال التعليمي من اأبرز العوامل التي توؤدي اإلى نجاح برامج 

دمج  فكرة  تقبل  فاإذا  التعليميّة،  للعمليّة  الأ�سا�سية  العنا�سر  اأهم  اأحد  المعلّم  اأنّ  ذلك  الدمج 

المتعلمين  على جميع  اإيجابي  ب�سكل  ذلك  ينعك�ص  ال�سفية،  البيئة  الإعاقة في  ذوي  الأ�سخا�ص 

داخل المدر�سة، وعلى المجتمع ب�سكل عام ويوؤمن معظم معلمي مرحلة ما قبل المدر�سة، والمرحلة 

 Avramidis, Bayliss &( واأقرانهم.  الإعاقة  ذوي  الأطفال  على  الدمج  بفوائد  البتدائية 

 )Burden, 2000

وتتاأثر اتجاهات العاملين في مجال التعليم ب�سكل عام بعدد من العوامل، والمتغيرات ، مثل 

اأو ال�سعوبات  اأو حركية،  العقلية،  اأو  التي يعاني منها الطفل، كالإعاقة الح�سية،  الإعاقة  فئة 

وتلعب  فرطِ في الحركة.  اأو  النتباه  والنق�ص في  النفعالي  ال�سطراب  اأو  التعليميّة الخا�سة، 

�سدة الإعاقة التي يعاني منها الطفل الملتحق بف�سول الدمج دوراً في تقبل المعلم لحالته. فقد 

اأ�سار فورلين )Forlin, 1990( اإلى اأن 59% من المعلمين وافقوا على دمج الطلبة ذوي الإعاقة 

الج�سمية الب�سيطة لبع�ص الوقت في ال�سفوف العادية، في حين وافق 6% من المعلمين على دمج 

الإعاقة  ذوي  الأطفال  دمج  على  المعلمين  من   %86 ووافق  ال�سديدة،  الج�سمية  الإعاقة  ذوي 

العقلية الب�سيطة لبع�ص الوقت. 
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على  التعرف  رئي�سي  ب�سكل  هدفت  درا�سة   )Avramidis, 2001( اأفراميد�ص  واأجرى 

اتجاهات المعلّمين ودرجة ر�ساهم عن فل�سفة دمج الأطفال ذوي العاقة في المدار�ص العادية 

وكذلك مدى فهمهم لعملية الدمج. واأجريت الدرا�سة على عينة من المدار�ص والمعلمين والطلاب 

ومن  معا.  والكيفي  الكمي  الجانبين  بين  الدرا�سة  هذه  جمعت  وقد  اإنجلترا،  غرب  جنوب  في 

النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة، وجود اتجاه اإيجابي لدى المعلمين نحو دمج الأطفال ذوي 

الإعاقة في المدار�ص العادية، واأكد المعلمون اأن التدريب الجيد للمعلمين قبل الخدمة ي�ساعد على 

نجاح مثل هذه الفل�سفة، واأكدت الدرا�سة اأي�ساً باأن نجاح الدمج الجزئي اأكثر من نجاح الدمج 

الكامل للاأطفال ذوي الإعاقة في المدار�ص العادية. 

 Homidi, Homidi & Reyes,( وراي�ص  وحميدي  بها حميدي  قام  مقارنة  درا�سة  وفي 

2012( حول اعتقادات معلمات ريا�ص الطفال نحو الدمج ال�سامل في كل من الأردن والإمارات 

واأمريكا، تم توزيع اأداة الدرا�سة التي اأعدها الباحثون على عينة ع�سوائية تكونت من )300( 

توزعت  وقد  الدمج،  مدار�ص  على  موزعين  بلد(  كل  من  ومعلمة  معلم   100(  . ومعلمة  معلم 

الأكاديمية  الجوانب  محور  رئي�سين:  محورين  على  فقرة   )49( وعددها  الدرا�سة  فقرات 

ومحور الجوانب الجتماعية والنفعالية . وقد اأظهرت النتائج اأن هناك اتجاهات اإيجابية نحو 

الجوانب الأكاديمية في ممار�سات الدمج ال�سامل لدى معلمي الإمارات اأكثر منها لدى معلمي 

الأردن، كما اأظهرت اأن هناك اتجاهات اإيجابية نحو الجوانب الكاديمية في ممار�سات الدمج 

ال�سامل لدى معلمي اأمريكا اأكثر منها لدى معلمي الأردن، في حين تبين اأنه ل يوجد فروقات ذات 

دللة اإح�سائية في التجاهات نحو الجوانب الأكاديمية عند المقارنة بين معلمي اأمريكا ومعلمي 

الإمارات، وقد اأكدت الدرا�سة على �سرورة تكامل الأدوار بين الإداريين والمعلمين والأ�سر لنجاح 

ممار�سات الدمج ال�سامل.

وارتباطها  العادية  المدار�ص  الإعاقة في  الأطفال ذوي  2004( تجربة دمج  ودر�ص )بدوي، 

ببع�ص المتغيرات. حيث هدفت هذه الدرا�سة اإلى التعرف على مدى نجاح تجربة دمج الأطفال 

ذوي الإعاقة في المدار�ص العادية. واأجريت الدرا�سة في منطقة تبوك بالمملكة العربية ال�سعودية 

على عينة مكونة من 145 معلماً من هذه المدار�ص ومن اأهم النتائج التي تو�سلت اإليها الدرا�سة 

تقبل اأفراد العينة لفكرة دمج الأطفال ذوي الإعاقة.

)Obeng, 2007( درا�سة لمعرفة وجهات نظر المعلمين حول تعليم الأطفال  اأوبنج  واأجرى 

ذوي الإعاقة في �سفوف المدر�سة في غانا، تكونت عينة الدرا�سة من 400 معلّمٍ ومعلمة. اأظهرت 

نتائج الدرا�سة عدم �سعادة المعلمين لوجود اأطفال يعانون من الن�ساط الزائد في ف�سولهم، كما 
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اأظهر ما ن�سبته 80% من المعلمين عدم رغبتهم في تدري�ص الأطفال ذوي الإعاقة في ف�سولهم.

واأجرى الغزو وجاد )Alghazo & Gaad, 2004( درا�سة هدفت اإلى التعرف على مدى 

دمج  لفكرة  المتحدة  العربية  الإمارات  بدولة  العادية،  المدار�ص  في  والمعلمات  المعلمين  تقبل 

الطلاب ذوي الإعاقة في مدار�سهم باعتبار ذلك يمثل فل�سفة جديدة تتجة اإليها دولة الإمارات. 

واحتوت العينة على 152 معلماً ومعلمة من العاملين في المدار�ص العادية بالدولة، واأهم النتائج 

التي تو�سلت اإليها الدرا�سة، وجود اتجاهات اإيجابية لدى المعلمين والمعلمات في المدار�ص العادية 

تجاه دمج الطلاب ذوي الإعاقة، واأما بالن�سبة اإلى نوع الإعاقة التي يقبل بها المعلمون والمعلمات 

في المدار�ص العادية فقد اأكدت الدرا�سة تاأكيدهم على دمج الطلاب ذوي الإعاقات الب�سيطة، 

التعلم،  التي يف�سلون دمجها كالآتي: الإعاقات الج�سمية، ومن ثم �سعوبات  وكانت الإعاقات 

فالمعاقون ب�سريا، واأخيرا المعاقون �سمعيا.

الدمج  نحو  المعلمين  اتجاهات   )Brandon & Neube, 2006( ونوبي  براندون  ودر�ص 

التربوي، تكونت عينة الدرا�سة من 45 معلماً، اأظهرت نتائجها اأن اتجاهات المعلمين نحو الدمج 

التربوي للطلبة ذوي الإعاقة كانت �سلبية. 

وقام القريوتي وعبا�ص)2009( بدرا�سة اتجاهات المعلمين نحو الدمج التربوي للطلبة ذوي 

الإعاقة في مدار�ص التعليم العام ب�سلطنة عمان، تكونت عينة الدرا�سة من 183 معلماً ومعلمة. 

الأداة  محاور  على  والمعلمات  المعلمين  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت 

الثاني والثالث والرابع والخام�ص وكانت ل�سالح المعلمات، اأما بالن�سبة اإلى الخبرة فلم تظهر 

الدرا�سة اأيّة فروق في التجاهات تعزى ل�سنوات الخبرة .

ودر�ص وينزر وفولمر )Winzer & Fulmer, 1987( اتجاهات المعلمين نحو الدمج التربوي 

للطلبة ذوي الإعاقة في النظام التعليمي العادي. تكونت عينة الدرا�سة من 344 معلماً من ثلاث 

مناطق هي يرت�ص كولومبيا، واأونتاريو واأ�ستراليا. اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن اتجاهات المعلمين 

ال�ستراليين اأقل اإيجابية من اتجاهات اأقرانهم في كل من برت�ص كولومبيا واونتاريو.

ودر�ص �سيكر )Cecer, 2010( اتجاهات معلمي مرحلة ريا�ص الأطفال نحو الدمج التربوي 

على عينة تركية تكونت من 66 معلّمًا حيث قام باإخ�ساع مجموعة المعلمين لور�سة تدريبية، وقام 

اأ�سبحت  المعلمين  اتجاهات  اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  الور�سة.  وبعد  قبل  اتجاهاتهم  بقيا�ص 

اأكثر اإيجابية نحو دمج الأطفال ذوي الإعاقة في مرحلة الرو�سة.

درا�سة   )Abrar, Baloch & Ghouri, 2010  ( اأبرار وبالوت�ص وخوري  واأجرى كل من 

من اأجل التعرف على اتجاهات المدراء والمعلمين نحو الدمج التربوي في كرات�سي، تكونت عينه 

الدرا�سة من 39 م�ساركا. اأظهرت النتائج باأن اتجاهات المعلمين اإيجابية نحو الدمج.
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واأجرى كل من ليزر وكابرمان وكيلر )Leyser, Kapperman & Keller, 1994( درا�سة 

اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  والفلبين.  وتايوان  وغانا  واإ�سرائيل  واألمانيا  اأمريكا  في  ثقافية  عبر 

اتجاهات المعلّمين في اأمريكا واألمانيا اأف�سل من اتجاهات زملائهم في الدول الأخرى نحو الدمج. 

واأ�سارت النتائج اأي�سا اأن المعلمين ذوي الخبرات التي تقل عن 14 �سنة، كانت اتجاهاتهم اأف�سل 

نحو الدمج من المعلمين الذين تزيد �سنوات خبرتهم عن 14 �سنة.

نحو  الأطفال  معلمات  واللواتي )2014( لتجاهات  واحميدة  للقريوتي  درا�سة حديثة  وفي 

نتائجها  اأظهرت  عمان.  ب�سلطنة  م�سقط  محافظة  في  العاقة  ذوي  للاأطفال  التربوي  الدمج 

عدم  اأي�سا  النتائج  اأظهرت  كما  متو�سطة،  بدرجة  اإيجابية  عام  ب�سكل  المعلمات  اتجاهات  اأن 

كان  حين  في  للمعلمة،  العلمي  والموؤهل  الخبرة  لمتغير  تعزى  اح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود 

هناك فروقٌُ ذات دللة اإح�سائية تعزى لمتغير تعامل المعلمة مع الأطفال ذوي العاقة ولم�سلحة 

ذوي  الأطفال  مع  يتعاملن  لم  بمن  مقارنة  الإعاقة  ذوي  الأطفال  مع  تعاملن  اللواتي  المعلمات 

الإعاقة.

معلمات  اتجاهات  على  للتعرف  درا�سة   )Gaad & Khan, 2007( وخان  جاد  واأجرى 

من  مدر�ستين  في  الدرا�سة  طبقت  حيث  الإعاقة،  ذوي  الطلبة  دمج  نحو  البتدائية  المرحلة 

عدم  النتائج  اأظهرت  معلمة.   220 العينة  اأفراد  عدد  وكان  دبي،  اإمارة  في  الخا�سة  المدار�ص 

موافقة المعلمات على دمج الطلبة ذوي الإعاقة في المدار�ص.

)Koay, Lim, Sim & Elkins, 2006( درا�سة على  واأجرى كوي وليم و�سيم واليكنز 

عينة مكونة من 591 معلماً ومعلمة من معلمي المرحلة البتدائية والثانوية. اأظهرت النتائج عدم 

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في اتجاهات المعلمين والمعلمات، وكانت ا�ستجاباتهم توؤيد فكرة 

الدمج، في حين كانت اتجاهات معلمي المرحلة البتدائية اأف�سل من اتجاهات معلمي المرحلة 

الثانوية. كما اأظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود اأثر للموؤهل الدرا�سي للمعلمين واتجاهاتهم نحو 

الدمج كذلك �سنوات الخبرة. 

ودر�ص اأفراميد�ص وبايلز وبوردن ) Avramidis, Bayliss & Burden, 2000( اتجاهات 

اأقرانهم ممن لي�ص ليدهم  المعلمين ذوي الخبرة مع الأطفال ذوي العاقة مقارنة باتجاهات 

تلك الخبرة، اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن المعلمين ذوي الخبرة مع الأطفال ذوي الإعاقة كانت 

اتجاهاتهم اأف�سل من اأقرانهم.

كما اأظهرت درا�سة اأفراميد�ص ونورو�ص )Avramidis & Norwich, 2002( اأن المعلمين 

الذين �سبق واأن قاموا بتعليم الأطفال ذوي الإعاقة اأثناء تدريبهم قبل الخدمة، كانت اتجاهاتهم 

اإيجابية مقارنة بمن لم يقوموا بتعليم الأطفال ذوي الإعاقة.
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ودر�ص جيرلندر ودانيرمارك وجل)Jerlinder, Danermark & Gill, 2010( اتجاهات 

اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  ال�سويدية،  المدار�ص  في  الدمج  نحو  البتدائية  المدار�ص  معلّمي 

اتجاهاتهم اإيجابية، في حين لم تظهر الدرا�سة اأي اأثر لنوع اأو عمر المعلم اأو �سنوات خدمته.

على  للتعرف  درا�سة   )Hussein & Al-Qaryouti, 2014( والقريوتي  ح�سين  واأجرى 

المعلم  واأثر خبرة  ب�سلطنة عمان،  الإعاقة  للطلبة ذوي  ال�سامل  التعليم  المعلمين نحو  اتجاهات 

ال�سلوكي،  الأداة  اأبعاد  على  محايدة  المعلمين  اتجاهات  اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  ونوعه. 

والمعرفي، والنفعالي، واأظهرت النتائج اأي�سا اأن اتجاهات المعلمين اأف�سل من اتجاهات المعلمات، 

واأن المعلمين الأقل خبرة اتجاهاتهم اأف�سل من ذوي الخبرة.

درا�سة   )Fayez, Dababneh & Jumiaan, 2011( وجميعان  ودبابنه  فايز  واأجرت 

على عينة من معلمي الأطفال في مرحلة ما قبل المدر�سة بالأردن، بق�سد التعرف على م�ستوى 

اإعدادهم للعمل في برامج الدمج للاأطفال ذوي العاقة بريا�ص الأطفال. اأظهرت النتائج اأن 

اتجاهاتهم ب�سكل عام اإيجابية جدا نحو الدمج.

معارف   )Barned, Knapp & Neuharth, 2011( ونيوهارذ  وناب  بيرند  ودر�ص 

اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  التوحد،  الأطفال طيف  المعلمين قبل الخدمة نحو دمج  واتجاهات 

اتجاهاتهم كانت اإيجابية نحو اأطفال طيف التوحد.

درا�سة   )Dupoux, Wolman & Estrada, 2005( واي�سترادا  ووالمان  دوبك�ص  واأجرى 

مقارنة بين اتجاهات المعلمين في الوليات المتحدة وهاييتي نحو الدمج، على عينة مكونة من 

378 معلما ومعلمة. اأظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود فروق ذات دللة اح�سائية في اتجاهات 

المعلمين في البلدين، على الرغم من اختلاف ال�سيا�سات والفل�سفات ونظم المدار�ص والقت�ساد 

في البلدين. كما اأظهرت النتائج اأن هناك علاقة بين اتجاهات المعلمين والم�ستوى التعليمي لهم، 

حيث كانت اتجاهات ذوي الموؤهلات العالية اأف�سل من اأقرانهم ذوي الموؤهلات التعليمية الأقل. 

الدرا�سة عدم وجود  اأظهرت  فقد  الدمج،  نحو  المعلم في اتجاهاته  باأثر خبرة  يتعلق  فيما  اأما 

فروق ذات دللة اح�سائية تعزى للخبرة .

وقام األدري�ص )Aldrich, 2002( بدرا�سة اتجاهات معلمي الأطفال بمرحلة ما قبل المدر�سة 

بولية تك�سا�ص. اأظهرت النتائج اأن اتجاهاتهم كانت اإيجابية نحو دمج الأطفال ذوي العاقة.

كما در�ص هانج ودايمند)Huang & Diamand, 2009( اتجاهات معلمي الأطفال بمرحلة 

ما قبل المدر�سة بولية ميدوي�ست الأمريكية. اأظهرت النتائج اأن اتجاهاتهم كانت اإيجابية نحو 

عملية الدمج خا�سة الأطفال ذوي العاقات الب�سيطة والإعاقات الحركية.
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ودر�ص جميعان وال�سهري )2013( اتجاهات المعلمين نحو دمج الأطفال ذوي الحتياجات 

التربوية الخا�سة في المدار�ص الحكومية، وعلاقة ذلك بعدد من المتغيرات: الجن�سية، والجن�ص، 

والموؤهل العلمي، والتخ�س�ص الدرا�سي، والخبرة التدري�سية. ولتحقيق ذلك طوّر الباحثان اأداة 

توافر فيها �سرطا ال�سدق والثبات المنا�سبين لقيا�ص هذه التجاهات، وطبقاها على عينة اختيرت 

بطريقة ع�سوائية من المعلمين الأردنيين من المدار�ص الحكومية في مديرية الزرقاء الأولى بلغ 

المدار�ص الحكومية في  ال�سعوديين من  المعلمين  وعينة مماثلة من  ومعلمة،  معلماً   150 عددها 

مديرية التربية والتعليم لمحافظة بي�سة بلغ عددها اأي�ساً 150 معلماً ومعلمة. واأظهرت النتائج 

اأن اتجاهات المعلمين نحو دمج هوؤلء الأطفال كانت ب�سكل عام محايدة. كما اأظهرت النتائج 

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في اتجاهات المعلمين تعزى لمتغير الجن�سية ول�سالح المعلمين 

لمتغير الجن�ص،  تعزى  اإح�سائية  اإلى وجود فروق ذات دللة  النتائج  اأ�سارت  الأردنيين. كذلك 

ول�سالح المعلمات الإناث. ولم تظهر النتائج فروقاً دالة اإح�سائياً تعزى اإلى كل من متغيرات 

الموؤهل العلمي، والتخ�س�ص الدرا�سي، والخبرة التدري�سية.

لها،  تو�سلت  التي  النتائج  في  اختلافًا  هناك  اأن  ال�سابقة،  الدرا�سات  خلال  من  يلاحظ 

فبع�سها اأظهرت اأن اتجاهات المعلمين نحو الدمج التربوي اإيجابية، في حين بين بع�سها الآخر 

اأن اتجاهاتهم �سلبية. كما اختلفت الدرا�سات في المتغيرات التي تناولتها وقليلة هي الدرا�سات 

التي تناولت تخ�س�ص المعلمة، اأو تعاملها مع الأطفال ذوي الإعاقة، وكذلك لم تركز الدرا�سات 

في اأبعاد اأو مكونات التجاهات وهو البعد المعرفي، وال�سلوكي، والنفعالي. فاإن الدرا�سة الحالية 

للاأطفال  التربوي  الدمج  نحو  الثلاثة  التجاهات  بمكونات  تتعلق  نوعية  معرفة  ت�سيف  �سوف 

ذوي الإعاقة في مرحلة الطفولة المبكرة، وارتباط ذلك بتخ�س�ص المعلمة وخبرتها في التعامل 

مع الأطفال ذوي الإعاقة.

م�سكلة �لدر��سة:
اأ�سبح التعليم الآن في كل المجتمعات المتقدمة منها والنامية حقاً لكل اإن�سان بغ�ص النظر عن 

قدراته ومواهبه، ولهذا يجب ان يكون هناك مكان للاأطفال ذوي الإعاقة في ريا�ص الأطفال، 

ومن العوامل الموؤثرة في عملية دمج ذوي الإعاقة مع اأقرانهم في ريا�ص الأطفال المعلم، ولنظرة 

المعلم واإدراكاته لعملية الدمج التربوي اأثر كبير في نجاح العملية اأو ف�سلها، بخا�سة في المراحل 

المبكرة فتوفير بيئة منا�سبة للطفل ودعمه من قبل الهيئة التدري�سية ي�ساعد في نجاح العملية. 

وكذلك يلعب المعلم دورًا كبيًرا في التاأثير في الأطفال فعادة ما يقلد الأطفال معلمهم فتقبل المعلم 
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للطفل ذي الإعاقة في ال�سف، والتفاعل معه وم�ساعدته يوؤدي اإلى تقبل اأقرانه له، لكن اإذا اأظهر 

المعلم اتجاهات �سلبية و�سخر من الطفل المعاق، فيوؤدي ذلك اإلى تقليد الأطفال له فيعملون على 

رف�ص المعاق، وي�ستمر هذا الرف�ص معهم في المراحل الدرا�سية اللاحقة. ومن المعروف اأن الدول 

العربية بداأت في تطبيق �سيا�سة دمج الأطفال ذوي الإعاقة في الف�سول العادية، في محاولة منها 

لتح�سين وزيادة الفر�ص التربوية لدمج هذه الفئة في المجتمع وال�ستفادة مما لديها من قدرات 

ومواهب، من هنا جاءت فكرة الدرا�سة الحالية في محاولة للاإجابة عن الأ�سئلة التالية:

- ما التجاهات التي تحملها معلّمات ريا�ص الأطفال نحو الدمج التربوي للاأطفال ذوي الإعاقة 

في ريا�ص الأطفال في دول الخليج العربي؟ 

للدولة )عمان، قطر،  تعزى  التربوي  الدمج  نحو  المعلمات  اختلاف في اتجاهات  يوجد  - هل 

ال�سعودية، المارات(؟

هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلمات نحو الدمج التربوي تعزى لعمر المعلمة )20-29 �سنة، 

30-39 �سنة، 40 �سنة واأكثر(؟

)طفولة  للتخ�س�ص  تعزى  التربوي  الدمج  نحو  المعلمات  اتجاهات  في  اختلاف  يوجد  هل   -

مبكرة، تخ�س�سات اأخرى(؟

- هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلّمات نحو الدمج التربوي تعزى للخبرة )5 �سنوات فما 

دون، من 6 �سنوات-10 �سنوات، اأكثر من 10 �سنوات(؟

- هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلّمات نحو الدمج التربوي تعزى للموؤهل العلمي )الثانوية 

العامة، دبلوم، بكالوريو�ص(؟

- هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلّمات نحو الدمج التربوي تعزى لتعاملهن اأو عدم تعاملهن 

مع الأطفال ذوي الإعاقة؟

�أهمية �لدر��سة: 
اأهمية الدرا�سة الحالية نتيجة لعددٍ من العوامل والأ�سباب التي ظهرت في ال�سنوات  تاأتي 

اأقرانهم في  مع  نظام دمجهم  واتباع  الإعاقة،  بالأ�سخا�ص ذوي  الهتمام  اإلى  واأدت  الأخيرة، 

الف�سول الدرا�سية، كما تنبع اأهميتها من توفير معلومات �سرورية عن العوامل التي توؤثر في 

التعليم  اإدارات  في  والمتخ�س�سون  الم�سرفون  يحتاجها  التي  المعلمين  كاتجاهات  الدمج  نجاح 

وتطوير البرامج والمناهج والأن�سطة التعليمية ويمكن تحديد اأهمية الدرا�سة في النقاط الآتية: 

-  تاأتي اأهمية الدرا�سة الحالية من تناولها لمو�سوع يعتبر من المو�سوعات الحديثة اإلى حد ما في 
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الدول العربية، وهو مو�سوع دمج الأطفال ذوي الإعاقة في النظام التعليمي العام بخا�سة  ما 

يتعلق منه بمرحلة ريا�ص الأطفال، والتي تعد الطفل وتلعب دوراً هاماً في ت�سكيل اتجاهاته.

- زيادة اأعداد الأطفال ذوي الإعاقة، وعدم وجود مراكز تاأهيلية كافية ومنا�سبة لهم.

- توجه الوزارات في عددٍ من الدول نحو تطبيق الدمج التربوي، بمرحلة ريا�ص الأطفال.

القرارات  اتخاذ  في  الدمج  �سيا�سات  على  الم�سرفين  ت�ساعد  حديثة  معلومات  اإلى  الحاجة   -

التربوية التي توجه اأنظمة التعليم في البلدان المختلفة.

وتوظيفها في  الدرا�سة  نتائج هذه  التربوي من  القرار  اأ�سحاب  ي�ستفيد  اأن  الباحثون  وياأمل   -

نجاح فكرة الدمج التربوي.

م�سطلحات �لدر��سة:
 �سوف يكون الم�سطلح الرئي�سي لهذه الدرا�سة هو مفهوم الدمج )Inclusion( و�سوف يتم 

ا�ستعرا�ص العديد من التعريفات لهذا الم�سطلح في ال�سفحات الآتية: 
�أولً: تعريفات �لدمج

على  توؤكد  عملية  باأنه  ال�سامل  بمفهومه   )Inclusion( الدمج   )2002( �سي�سالم  عرف 

�سرورة اأن ت�ستمل مدار�ص التعليم العام وف�سوله على الطلاب جميعا بغ�ص النظر عن الذكاء 

اأو الموهبة اأو الإعاقة اأو الم�ستوى القت�سادي والجتماعي والخلفية الثقافية للطالب.

باأنه  عرفه  واأهميته حيث  الجتماعي  الدمج  مفهوم   )Thomson, 2002( ثوم�سون  واأكد 

عملية تهدف اإلى م�ساركة الأطفال ذوي الإعاقة اأقرانَهُمْ في مجال الأن�سطة وفي اللعب في نف�ص 

الفراغ اأو المحيط الذي يتواجدون فيه.

وعرف )الخطيب واآخرون، 2007( الدمج باأنه اإيجاد نظام تربوي موحد يخدم كل المتعلمين 

على قدم الم�ساواة، مهما كانت الفروق بينهم، واأكد كذلك من خلال هذا التعريف على �سرورة 

قيام المدار�ص بمحاولة تعليم الأ�سخا�ص ذوي العاقة في ال�سفوف العادية قبل التفكير بو�سعهم 

في بيئة اأ�سد تقييدا.

الأطفال  لجميع  المجال  تتيح  التي  العملية  الدرا�سة:  هذه  لأغرا�ص  الدمج  تعريف  ويمكن 

تنظيمها  يتم  والتي  بينهم،  الفردية  الفروق  عن  النظر  بغ�ص  التربوية،  البيئة  بنف�ص  التعلم 

وتنفيذها ح�سب المعايير المعمول فيها بوزارة التربية والتعليم.

ثانياً: معلمة �لرو�سة

معلمة �لرو�سة هي: المعلمة الموؤهلة علميا وتربويا والتي تكلف ر�سميا من وزارة التربية والتعليم 
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اأو من ينوب عنها بالعمل في ريا�ص الأطفال لتنمية معارف ومهارات واتجاهات الأطفال ال�سغار 

الذين تتراوح اأعمارهم بين 3-5 �سنوات. 

حدود �لدر��سة: 
 تقت�سر حدود الدرا�سة الحالية على الأداة التي تم ا�ستخدامها من قبل الباحثين لأغرا�ص 

جمع معلومات الدرا�سة، وعلى الزمان الذي تم فيه جمع البيانات وهو العام الدرا�سي 2013-

2014. واقت�سار ال�ستجابة لأداة الدرا�سة على معلّمات ريا�ص الأطفال اللواتي تطوعن لذلك. 

وتقت�سر الحدود الجغرافية للدرا�سة، على دول الخليج العربي، وبالتحديد �سلطنة عمان، ودولة 

قطر، والإمارات العربية المتحدة، والمملكة العربية ال�سعودية.

منهج �لدر��سة و�إجر�ء�تها: 
اعتمدت الدرا�سة الحالية على المنهج الو�سفي وذلك نظرا اإلى منا�سبته لطبيعة هذا البحث 

تهدف اإلى درا�سة اتجاهات معلمات ريا�ص الأطفال نحو ا�ستخدام اأ�سلوب الدمج للاأطفال ذوي 

الإعاقة مع اأقرانهم في ال�سفوف العادية، وذلك نظرا اإلى اأهمية هذا المنهج في جمع المعلومات 

الخا�سة بهذا الأ�سلوب وتحليلها للتعرف على اتجاهات اأفراد العينة. 

عينة �لدر��سة: 
تم اختيار عينات الدرا�سة من خلال الإجراءات التالية:

-  توجيه ر�سالة للاإدارات الم�سرفة على ريا�ص الأطفال في دول مجل�ص التعاون الخليجي التي 

يعمل بها الباحثون وهي ) قطر و�سلطنة عمان والإمارات وال�سعودية(. حيث تولى كل باحث 

من الباحثين الم�ساركين التوا�سل مع الإدارة في الدولة التي يعمل بها.

- تولت الإدارات المخت�سة عملية التوا�سل مع الريا�ص التابعة لها والتي تطبق الدمج باإر�سال 

الر�سالة مع الأداة واإعادتها، ومن ثم ت�سليمها للباحث المن�سق والم�سوؤول. 

ح�سرها  وبعد  ا�ستمارة،   865 مجموعها  كان  وقد  ال�ستمارات،  مجموعة  باحث  كل  ا�ستلم   -

وتدقيقها والتاأكد من ا�ستكمال كافة اليانات تم اعتماد ما مجموعُهُ 747 ا�ستمارة حيث تم 

ا�ستبعاد 118 ا�ستمارة. وبالتالي تكون عينة الدرا�سة قد �سملت على 747 معلمة من معلمات 

ريا�ص الأطفال في كل من دولة قطر و�سلطنة عمان والمملكة العربية ال�سعودية والإمارات 

العربية المتحدة، وجدول 1، يو�سح خ�سائ�ص العينة:
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جدول 1
توزيع �أفر�د عينة �لدر��سة ح�سب متغير�ت �لعمر و�لخبرة و�لموؤهلات 

�لعلمية  و�لتخ�س�س و�لتعامل مع �لطفل *

الن�شبة الئويةالعددالم�شتوياتالمتغير

52%20392-29 �سنة

38%30282-39 �سنهالعمر

10%4071 �سنة فما فوق

59%441اأقل من 5 �سنوات

21%6154-10 �سنواتالخبرة

19%142اأكثر من 10 �سنوات

35%261ثانوية

17%129دبلوم متو�سطالموؤهل العلمي

46%354بكالوريو�ص 

26%194طفولة مبكرةالتخ�س�ص

50%374تخ�س�سات اأخرى

41%303تعامل مع اأطفالالتعامل مع الأطفال ذوي الإعاقة

59%439لم يتعامل مع اأطفال

16%117عمان

32%242قطرالدولة

25%188 ال�سعودية

27%200المارات

100%747المجموع

*اختلاف المجموع بالمتغيرات يرجع الى نق�ص في بيانات بع�ص الم�ستجيبين

�أد�ة �لدر��سة: 
ا�ستخدم الباحثون مقيا�ص التجاهات نحو الدمج لغايات الدرا�سة الذي تم تطويره من قبل 

 .)AL-Qaryouti, Moosa & Hussien, 2012( .القريوتي ومو�سى وح�سين

وتتكون الأداة من 34 فقرة انظر الملحق رقم 1 وزعت على ثلاثة مكونات اأو اأبعاد هي: 

والبعد   ،)1.4.7.8.10.13.16.19.22.25.27.30.32( وفقراته  المعرفي  البعد 

النفعالي  والبعد   ،)3.6.9.15.18.21.24.26.29.31.33.34( وفقراته  ال�سلوكي 

وفقراته )2.5.11.14.20.23.28(. تناولت مواقف متنوعة تعبر عن اتجاهات المعلمات، 

ويتراوح مدى الدرجات لكل فقرة من فقرات المقيا�ص من 1-5، وتتوزع كما يلي: موافق ب�سدة 
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ولها  موافق  درجات، غير  ثلاث  ولها  درجات ومحايد  اربع  ولها  وموافق  درجات،  ولها خم�ص 

درجتان، وغير موافق ب�سدة ولها درجة.

التربية  في  المتخ�س�سين  الأ�ساتذة  من  خم�سة  على  عر�سها  تم  الأداة،  �سدق  ولتحقيق 

الخا�سة، وعلم النف�ص بجامعة ال�سلطان قابو�ص، وقد اأبدى المحكمون اآراءهم وتعديلاتهم، فيما 

الفقرات  اإلى التجاهات، ومنا�سبة  بالفقرات وم�سامينها وتعبيرها عن مواقف ت�سير  يرتبط 

اأجريت بع�ص التعديلات على �سياغة بع�ص الفقرات حيث ا�ستقر عدد  �سمن مجالتها. وقد 

ثبات  الفقرات. وتم احت�ساب  راآه المحكمون جاءت  34 فقرة. هذا وفي �سوء ما  الفقرات على 

المقيا�ص وفق معادلة كروبناخ األفا، وقد بلغت قيمة معامل الثبات وفق هذه الطريقة 0.95للبعد 

نتيجة ت�سجع على  الثالث، و0.98 للاأداة ككل. وهي  للبعد   0.93 الثاني،  للبعد   0.97 الأول، 

ا�ستخدام الأداة لأغرا�ص الدرا�سة.

تطبيق �لأد�ة: 
يعملن في عدد من  معلمة   747 قوامها  التي  الأطفال  ريا�ص  معلمات  الأداة على  توزيع  تم 

ريا�ص الأطفال الحكومية والخا�سة، في كل من الدول الخليجية التالية: �سلطنة عمان، ودولة 

قطر، والإمارات العربية المتحدة، والمملكة العربية ال�سعودية، وذلك بعد الح�سول على موافقة 

بدولة  للتعليم  الأعلى  والمجل�ص  العمانية،  والتعليم  التربية  وزارة  من  كل  الر�سمية في  الجهات 

قطر، ومجل�ص اأبو ظبي للتعليم، ووزارة التربية والتعليم ال�سعودية، وقد تم جمع البيانات خلال 

2013-2014. وجمعت البيانات من المعلمات اللواتي  الف�سل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي 

يعملن بريا�ص الأطفال في محافظة م�سقط ب�سلطنة عمان، والمدار�ص الم�ستقلة والخا�سة بدولة 

قطر، ومدار�ص منطقة اأبو ظبي التعليمية، ومنطقة جدة التعليمية في المملكة العربية ال�سعودية.

�لأ�ساليب �لإح�سائية: 
 بعد النتهاء من تطبيق ال�ستبانة، تم تفريغ ال�ستجابات ومعالجتها اإح�سائيا من خلال 

والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  وتم ح�ساب   ،)SPSS( برنامج  با�ستخدام  الآلي  الحا�سب 

اأفراد  الفروق الح�سائية بين  ولتحديد  وللاأبعاد مجتمعة.  الأداة  اأبعاد  بعد من  لكل  المعيارية 

معدل  في  الإح�سائية  الفروق  وجود  عن  للك�سف   )T-Test( ت  اختبار  ا�ستخدام  تم  العينة 

اختبار  ا�ستخدام  تم  كما   ،)One-Way ANOVA( الأحادي  التباين  وتحليل  ال�ستجابات، 

�سافيه )scheffe( للمقارنات البعدية.
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�لنتائج:
للتعرف على التجاهات التي تحملها معلمات ريا�ص الأطفال نحو الدمج التربوي للاأطفال 

ذوي الإعاقة في ريا�ص الأطفال، في دول الخليج العربي. قام الباحثون با�ستخدام المتو�سطات 

الأداة  اأبعاد  على  الدرا�سة  عينة  اأفراد  جميع  ل�ستجابات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية. 

الثلاث والمو�سحة في جدول2.

جدول 2
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستجابات عينة

�أفر�د �لدر��سة على �بعاد �لأد�ة �لثلاث

الانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابي*البعد

2.8730.987المعرفي

3.1721.137ال�سلوكي

2.9671.022النفعالي

3.0051.022المجموع

*الدرجة 1-2.33 تعني م�ستوى منخف�ص، من 2.33-3.66 تعني متو�سط، ومن 3.66-5 تعني مرتفع

يلاحظ من خلال البيانات الواردة في جدول 2، اأن المتو�سط الح�سابي ل�ستجابات المفحو�سين 

الثاني  البعد  وعلى   ،  1.074 معياري  بانحراف   2.873 بلغ  قد  المعرفي  الأول  الأداة  بعد  على 

بانحراف   2.967 النفعالي  الثالث  البعد  1.173، وعلى  بانحراف معياري   3.172 ال�سلوكي 

معياري 1.022، والمجموع الكلي 3.005 بانحراف معياري 1.022.

للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني: هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلمات نحو الدمج التربوي 

تعزى للدولة )عمان، قطر، ال�سعودية، المارات(؟ ومن اجل فح�ص دللة الفروق لمتغير الدولة 

تم ا�ستخدام تحليل التباين ونتائج جدول 3، تو�سح ذلك:

جدول 3
نتائج تحليل �لتباين �لحادي ل�ستجابة �أفر�د �لعينة على �أبعاد �لد�ة ح�سب متغير �لدولة

م�شدر التباين
 البعد  

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

المعرفي

375.13- 225.36بين المجموعات

110.45 0.00 - 505.30داخل المجموعات  7430.680

-730.68746المجموع

ال�سلوكي

414.553138.18بين المجموعات

186.65 0.00 550.077430.730داخل المجموعات

-964.62746المجموع
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م�شدر التباين
 البعد  

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

النفعالي

336.743112.25بين المجموعات

158.00 0.00 527.837430.710داخل المجموعات

-864.57746المجموع

المجموع

295.91398.64151.400.00بين المجموعات

484.067430.651داخل المجموعات

-799.97746المجموع

اتجاهات  في  اإح�سائية،  دللة  ذات  فروق  وجود   3 جدول  في  الواردة  النتائج  من  يت�سح 

ا�ستخدام  الفروق فقد تم  وللتاأكد من دللة  الكلي.  الأداة والمجموع  اأبعاد  المعلمات على جميع 

اختبار �سافيه والمو�سحة نتائجه في جدول 4.

جدول 4
نتائج �ختبار �سافيه للمقارنات �لبعدية �لد�لة �ح�سائيا تبعا لمتغير �لدولة

الاماراتال�شعوديةقطرعمانالدولةالبعدرقم البعد

المعرفي1

0.3296*1.3982 *0.2424-عمان

1.15570.0872*--0.2424قطر

- 1.6851*--1.1557 *-1.3982*ال�سعودية

-1.0685*-0.0872-0.3296*المارات

ال�سلوكي2

1.74810.1331*-0.0472-عمان

1.79530.1804*-0.472قطر

- 1.6149 *-- 1.7953 *-1.7481*ال�سعودية

-1.6149*-0.1804-0.1331المارات

النفعالي3

0.2880 *1.1897*-0.9027 *-عمان

1.1907*2.0924*-0.9027*قطر

-2.0924*-1.1897*ال�سعودية  -* 0.9017-

-0.9017*-1.1907 *-0.2880*المارات

المجموع4

0.2502*1.4453*-0.2358-عمان

-0.4861*1.6811*-0.2358قطر

-1.1950 *--1.6811*-1.4453*ال�سعودية

-1.1950*-0.4861*-0.2502*المارات

*دالة عند م�ستوى الدللة0.01

تابع جدول 3
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يت�سح من النتائج الواردة في الجدول رقم )4( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية على جميع الأبعاد 

معلمات  اتجاهات  فروق في  وجود  اإلى  النتائج  ت�سير  المعرفي  الأول  البعد  ففي  الكلي،  المجموع  وعلى 

ال�سعودية  كل من  الأطفال في  ريا�ص  معلمات  واتجاهات  �سلطنة عمان من جهة  الأطفال في  ريا�ص 

والإمارات من جهة اأخرى ول�سالح العينة العمانية، وفي نف�ص البعد اأظهرت النتائج فروق دالة بين 

اتجاهات معلمات قطر ومعلمات ال�سعودية ول�سالح معلمات قطر.

اإح�سائيا  دالة  فروق  اأن هناك  التحليل،  نتائج  اأظهرت  فقد  ال�سلوكي  وهو  الثاني  البعد  اأما في   

بين اتجاهات المعلمات في �سلطنة عمان والمعلمات في قطر ول�سالح العينة العمانية، وبين اتجاهات 

ول�سالح  وال�سعودية  الإمارات  معلمات  وبين  القطرية،  العينة  ول�سالح  وال�سعودية  قطر  في  المعلمات 

العينة الماراتية. 

وفي البعد الثالث النفعالي فقط اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين المعلمات 

من قطر من جهة والمعلمات من ال�سعودية وعمان والإمارات ل�سالح العينة القطرية، وبين المعلمات 

من عمان من جهة وال�سعودية والإمارات ول�سالح العينة العمانية، وبين ال�سعودية والإمارات ولم�سلحة 

العينة الإماراتية.

للاأداة  الكلي  المجموع  على  اإح�سائية  دللت  ذات  فروقا  هناك  باأن  التحليل  نتائج  اأظهرت  كما 

ب�سكل عام، فقد اأ�سارت النتائج اإلى اأن اتجاهات المعلمات في �سلطنة عمان كانت اأكثر اإيجابية مقارنة 

اأي�ساً  اإيجابية  اأكثر  كانت اتجاهاتهن  اللواتي  لمعلمات قطر  بالن�سبة  كذلك  و  وال�سعودية،  بالإمارات 

مقارنة مع اتجاهات المعلمات في كل من الإمارات وال�سعودية ، في حين كانت اتجاهات المعلمات في 

الإمارات اأكثر اإيجابية مقارنة مع المعلمات في ال�سعودية. 

للاإجابة عن ال�سوؤال الثالث: هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلمات نحو الدمج التربوي تعزى 

لعمر المعلمة؟

تم ا�ستخدام تحليل التباين لفح�ص دللة الفروق لمتغير العمر، ونتائج الجدول 5 تو�سح ذلك.

جدول 5
نتائج تحليل �لتباين �لأحادي ل�ستجابة �أفر�د �لعينة على �أبعاد �لأد�ة ح�سب متغير �لعمر.

م�شدر التباين
 البعد  

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

المعرفي

11.2025.95بين المجموعات

5.840.003 717.857420.97داخل المجموعات

-729.15744المجموع

ال�سلوكي

7.1123.55بين المجموعات

2.760.064 955.777421.29داخل المجموعات

-962.87744المجموع
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م�شدر التباين
 البعد  

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

النفعالي

9.5924.80بين المجموعات

4.170.016 854.367421.15داخل المجموعات

-863.95744المجموع

المجموع

-9.072بين المجموعات

4.370.013 769.717424.37داخل المجموعات

-778.78744المجموع

يلاحظ من من خلال البيانات الواردة في الجدول 5 وجود فروق ذات دللة اإح�سائية على 

م�ستوى الدللة > 0.01 على البعد الأول المعرفي والبعد الثالث النفعالي، وعلى الدرجة الكلية. 

ومن اأجل التاأكد من دللة الفروق، فقد ا�ستخدم الباحثون اختبار �سافيه، والمو�سحة نتائجه في 

جدول 6.

جدول 6
نتائج �ختبار �سافيه للمقارنات �لبعدية �لد�لة �ح�سائيا تبعا لمتغير �لعمر.

40 فما فوق30-39 �شنة20-29 �شنةالعمرالمجالرقم المجال

المعرفي1

0.4260*0.0183-20-29 �سنة

0.4078*--300.0183-39 �سنة

--0.4078*-0.4260*40 فما فوق

ال�سلوكي2

0.02410.3405-20-29 �سنة

0.3163--300.0241-39 �سنة

--0.3163-400.3405 فما فوق

النفعالي3

0.3963*0.0903-20-29 �سنة

0.3060--300.0903-39 �سنة

--0.3060-0.3963*40 فما فوق

المجموع4

0.3876*0.0442-20-29 �سنة

0.3434*--300.0442-39 �سنة

--0.3434 *-0.3876*40 فما فوق

*دالة عند م�ستوى الدللة0.01

تابع جدول 5
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اأظهرت النتائج الواردة في جدول 6 وجود فروق ذات دالة اإح�سائيا على البعد الأول المعرفي 

 39-  30 |اأعمارهن  اللواتي  بالمعلمات  مقارنة  �سنة،   29-20 من  اأعمارهن  اللواتي  للمعلمات 

�سنة، ول�سالح الفئة الولى، وبين المعلمات اللواتي اأعمارهن 40 �سنة فما فوق، ولم�سلحة الفئة 

الولى.

كما اأظهرت نتائج التحليل المتعلق بالبُعْدِ الثالث النفعالي، وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 

 39 -30 20 -29 �سنة مقارنة بالمعلمات اللواتي اأعمارهن  بين المعلمات اللواتي اأعمارهن من 

�سنة ول�سالح الفئة الأولى.

اأما بالن�سبة اإلى المجموع الكلي لجميع اأبعاد الأداة فقد اأظهرت النتائج الواردة في الجدول5، 

وجود فروق بين المعلمات اللواتي اأعمارهن اأقل من 20 -29 �سنة مقارنة باللواتي اأعمارهن 30-

39 �سنة، واللواتي اأعمارهن 40 �سنة فما فوق ولم�سلحة الفئة الأولى.

للاإجابة عن ال�سوؤال الرابع: هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلمات نحو الدمج التربوي 

تعزى اإلى التخ�س�ص )طفولة مبكرة، تخ�س�سات اأخرى(؟ فقد اأجرى الباحثون اختيار )ت( 

لفح�ص دللة الفروق لمتغير التخ�س�ص، ونتائج الجدول 7 تو�سح ذلك.

جدول7 
�لمتو�سطات �لح�سابية وقيمة )ت( للدللة �لفروق بين �لم�ساركين تبعًا لمتغير �لتخ�س�س.

التحقق
المتو�شط العدد البعد  

الح�شابي
درجات 
م�شتوى قيمة تالحرية

الدلالة

المعرفي
1923.098طفولة مبكرة

5775.930.00

3872.606تخ�س�سات اأخرى

ال�سلوكي
1923.432طفولة مبكرة

5775.350.00

3872.898تخ�س�سات اأخرى

النفعالي
1923.444طفولة مبكرة

5778.250.00

3872.686تخ�س�سات اأخرى

المجموع
1923.324طفولة مبكرة

5776.810.00

3872.730تخ�س�سات اأخرى

يلاحظ من خلال النتائج الواردة في جدول 7 باأن هناك فروقا دالة اإح�سائيا بين المعلمات 

تخ�س�ص طفولة مبكرة، والمعلمات من تخ�س�سات اأخرى، ول�سالح تخ�س�ص الطفولة المبكرة 

وعلى جميع الأبعاد.
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للاإجابة عن ال�سوؤال الخام�ص: هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلمات نحو الدمج التربوي 

10 �سنوات( تم ا�ستخدام تحليل  اأكثر من  6-10 �سنوات،  تعزى للخبرة )5 �سنوات فما دون، 

التباين الأحادي لفح�ص دللة الفروق لمتغير الخبرة، ونتائج الجدول 8 تو�سح ذلك.

جدول 8
نتائج تحليل �لتباين �لأحادي ل�ستجابة �أفر�د �لعينة على �أبعاد �لأد�ة تبعًا لمتغير �لخبرة

م�شدر التباين
 البعد  

مجموع 
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

المعرفي

1.71120.8550.8790.416بين المجموعات

714.3307340.973داخل المجموعات

-716.041736المجموع

ال�سلوكي

6.42123.2112.4970.83بين المجموعات

943.8637341.286داخل المجموعات

-950.284736المجموع

العاطفي

0.77220.3860.3330.717بين المجموعات

851.1697341.160داخل المجموعات

-851.941736المجموع

المجموع

2.37421.1871.1400.320بين المجموعات

764.3277341.041داخل المجموعات

-766.702736المجموع

يلاحظ من خلال جدول 8 عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية، تعزى لخبرة المعلمة على 

جميع اأبعاد الأداة، والمجموع الكلي. 

للاإجابة عن ال�سوؤال ال�ساد�ص: هل يوجد فروق في اتجاهات المعلمات نحو الدمج التربوي 

تعزى للموؤهل العلمي )ثانوية، دبلوم، بكالوريو�ص(؟.

ا�ستخدم الباحثون تحليل التباين لفح�ص دللة الفروق لمتغير الموؤهل العلمي، ويو�سح جدول 

9 هذا التحليل.

جدول 9
نتائج تحليل �لتباين �لأحادي ل�ستجابة �أفر�د عينة �لدر��سة على �بعاد �لد�ة ح�سب �لموؤهل �لعلمي

م�شدر التباين
 البعد  

مجموع 
المربعات

درجة 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

المعرفي

34.53217.266بين المجموعات

18.5050.00 691.3947410.933داخل المجموعات

-725.926743المجموع
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م�شدر التباين
 البعد  

مجموع 
المربعات

درجة 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

ال�سلوكي

38.14219.070بين المجموعات

15.3300.00 921.8097411.244داخل المجموعات

-959.949743المجموع

العاطفي

48.93224.468بين المجموعات

22.339،00 811.6297411.095داخل المجموعات

-860.554743المجموع

المجموع

39.75219.878بين المجموعات

20.018،00 735.8457410.993داخل المجموعات

-775.602743المجموع

يلاحظ من خلال النتائج الواردة في جدول 9 وجود فروق دالة اإح�سائيا على جميع اأبعاد 

اختبار  با�ستخدام  الباحثون  قام  فقد  الفروق  دللة  فح�ص  اأجل  ومن  الكلية،  والدرجة  الأداة 

�سافيه، والمو�سحة نتائجه في جدول 10.

جدول 10
نتائج �ختبار �سافيه للمقارنات �لبعدية �لد�لة �ح�سائيا تبعا لمتغير �لموؤهل �لعلمي.

بكالوريو�سدبلومثانويةالموؤهل العلميالبعدرقم البعد

المعرفي1

0.4671 *0.1408-ثانوية

0.3263-- 0.1408دبلوم

--0.3263-0.4671*بكالوريو�ص

ال�سلوكي2

0.4862 *0.3255-ثانوية

0.3630 *--0.1232دبلوم

-0.3630*-0.4862 *بكالوريو�ص

النفعالي3

0.5707 *0.3255 *-ثانوية

0.2452--0.3255 *دبلوم

--0.2452-0.5707 *بكالوريو�ص

المجموع4

0.5080 *0.1965-ثانوية

0.3115 *--0.1965دبلوم

-0.3115 *-0.5080 *بكالوريو�ص

*دالة عند م�ستوى الدللة0.01

تابع جدول 9
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يت�سح من البيانات الواردة في جدول 10 وجود فروق دالة اإح�سائيا على جميع اأبعاد الأداة 

الجامعي،  الموؤهل  ذوات  المعلمات  بين  فروق  هناك  المعرفي  الأول  البعد  ففي  الكلية،  والدرجة 

مقارنة بذوات الموؤهل ثانوية ودبلوم، ول�سالح المعلمات ذوات الموؤهل ثانوية ودبلوم. اأما بالن�سبة 

اإلى البعد الثاني فقد اأظهرت نتائج التحليل اأن هناك فروقًا ذات دللة اإح�سائية بين المعلمات 

ذوات الموؤهل ثانوية؛ مقارنة بذوات الموؤهل الجامعي، ولم�سلحة الفئة الأولى، وبين ذوات الموؤهل 

دبلوم، مقابل حملة ال�سهادة الجامعية ولم�سلحة حملة الدبلوم.

اإلى البعد الثالث النفعالي فقد كانت اتجاهات المعلمات ذوات الموؤهل ثانوية  اما بالن�سبة 

ودبلوم، اف�سل من حملة ال�سهادة الجامعية وينطبق ذلك على المجموع الكلي اأي�سا.

للاإجابة عن ال�سوؤال ال�سابع: هل يوجد اختلاف في اتجاهات المعلمات نحو الدمج التربوي 

تعزى لتعاملهن مع الأطفال ذوي الإعاقة؛ اأجرى الباحثون اختبار )ت( وذلك من اأجل فح�ص 

دللة الفروق، لمتغير التعامل مع الأطفال ذوي الإعاقة، ونتائج جدول 11 تو�سح ذلك.

جدول 11
�لمتو�سطات �لح�سابية وقيمة )ت( لدللة �لفروق بين �لم�ساركين تبعا لمتغير �لتعامل مع �لطفل.

المتو�شط العدد�شفة التفاعلالبعد
الح�شابي

درجات 
م�شتوى قيمة تالحرية

الدلالة

المعرفي
3033.063يتعامل مع الطفل المعاق

7404.2790.00

4392.751لم يتعامل مع الطفل المعاق

ال�سلوكي
3033.369يتعامل مع الطفل المعاق

7403.8610.00

4393.044لم يتعامل مع الطفل المعاق

النفعالي
3032.993يتعامل مع الطفل المعاق

7400.4140.67

4392.960لم يتعامل مع الطفل المعاق

المجموع
3033.1419يتعامل مع الطفل المعاق

7402.9440.00

4392.918لم يتعامل مع الطفل المعاق

اأظهرت نتائج اختبار )ت( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية على بعدي الأداة الأول المعرفي 

والثاني ال�سلوكي والدرجة الكلية، ول�سالح المعلمات اللواتي يتعاملن مع الأطفال ذوي العاقة.

مناق�سة �لنتائج:
ا�ستهدفت الدرا�سة التعرف على اتجاهات معلمات ريا�ص الأطفال نحو الدمج التربوي في 

عدد من دول مجل�ص التعاون الخليجي وهي �سلطنة عمان ودولة قطر والإمارات العربية المتحدة 
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وال�سعودية. فقد اأظهرت نتائج الدرا�سة ب�سكل عام، اأن متو�سط ا�ستجابة اأفراد عينة الدرا�سة 

بالدول الأربع كانت اإيجابية بدرجة متو�سطة على اأبعاد الأداة الثلاثة وعلى الدرجة الكلية وهذه 

النتيجة مقبولة اإلى حد ما وتتفق مع التوجهات العالمية نحو الدمج، ول�سمان التقدم في عملية 

الدمج يتطلب ذلك تح�سين اتجاهات المجتمع المدر�سي ب�سكل اأكثر، وتحقيق اأهدافها التربوية 

واإحميده  القريوتي  درا�سة  له  تو�سلت  ما  مع  اتفقت  الدرا�سة  وهذه  والجتماعية،  والنف�سية 

واللواتي )2014( ودرا�سة )Fayez, Dababheh, Jumiaan, 2011(، واختلفت مع ما تو�سل 

له جميعان وال�سهري )2013(، حيث اأظهرت الدرا�سة الحالية ودرا�سة القريوتي واحميدة نف�ص 

النتائج من حيث الم�ستوى المتو�سط لتجاهات المعلمات نحو الدمج، في حين كان اختلاف نتائج 

اإظهار المعلمات ب�سكل عام اتجاهات متو�سطة وجيدة مقارنة مع م�ستوى  الدرا�سة الحالية في 

محايد للاتجاهات في درا�سة جميعان وال�سهري. 

اتجاهات  اأنّ  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  فقد  الدول  في  المعلمات  اتجاهات  الى  بالن�سبة  اأما 

المعلمات اللواتي يعملن في �سلطنة عمان، اأكثر اإيجابية من اتجاهات المعلمات في الدول الخرى 

المرتبة  القطرية  العينة  احتلت  حين  في  الكليه،  والدرجة  وال�سلوكي  المعرفي  الأداة  بعدي  على 

الأولى بعد الأداة الثالث النفعالي. وهذه النتيجة تو�سح ان المعلمات اللواتي يعملن مع الأطفال 

في كل من عمان وقطر، ينظرن الى الدمج ب�سورة اكثر اإيجابية من المعلمات في المملكة العربية 

ال�سعودية والمارات العربية المتحدة، على الرغم من ت�سابه البيئات الربع في العادات والتقاليد 

والمعتقدات والتقارب في الأو�ساع القت�سادية وم�ستوى دخل المعلمات في الدول الأربع، وت�سابه 

نظم التعليم وهذا الأمر ي�سير اإلى حاجة المعلمات في كل من ال�سعودية والإمارات الى ور�ص عمل، 

تطوير  في  الم�ساعدة  والخبرات  بالمعلومات  وتزويدهن  اتجاهاتهن  تعديل  على  يرتكز  وتدريب 

اتجاهات اإيجابية نحو عملية الدمج، واأثارها التربوية والنف�سية والجتماعية في اأفراد المجتمع 

على  يوفر  العمر،  من  المبكرة  المراحل  في  الدمج  اأن  حيث  القت�سادي  الأثر  كذلك  المدر�سي، 

الدولة في المراحل الدرا�سية اللاحقة ب�سبب التكلفة العالية لمدرا�ص التربية الخا�سة، وهذا ما 

يوؤكد عليه رجال التربية الذين ينظرون في اقت�ساديات التربية. واختلفت نتيجة هذه الدرا�سة 

مع نتائج درا�سة )Dupoux, Wolman & Estrada, 2005( في حين اتفقت مع ما تو�سل اإليه 

)Leyser, Kapperman & Kekker, 1994(، وجميعان وال�سهري )2013(.

الدرا�سة وجود فروق ذات  نتائج  اأظهرت  للمعلمات فقد  الزمني  العمر  يتعلق بمتغير  فيما 

باتجاهات  مقارنة  �سنة   29-  20 العمرية  الفئة  من  المعلمات  اتجاهات  في  اح�سائية  دللة 

الدرجة  وعلى  والنفعالي  المعرفي  البعدين  على  وذلك  الأخرى،  العمرية  الفئات  في  المعلمات 
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الكلية، وهذا الأمر يحتاج الى اإعادة النظر في عملية تاأهيل المعلمات وتكثيف الدورات التدريبية 

الأطفال ذوي العاقة.  تعديل اتجاهاتهن نحو دمج  اأجل م�ساعدتهن على  اأثناء الخدمة، من 

 )Jerlinder, Danemank & Gill 2010( وهذه النتيجة اختلفت مع ما تو�سلت اليه درا�سة

اأما فيما يتعلق بتاأثير تخ�س�سات المعلمات في اتجاهاتهن نحو الدمج، فقد اأظهرت النتائج 

اأكثر من  الدمج  نحو  اإيجابية  لديهن اتجاهات  المبكرة  الطفولة  المتخ�س�سات في  المعلمات  اأن 

المعلمات التخ�س�سات الأخرى. فوجود مثل هذه الفروق والتاأثير للتخ�س�ص على التجاهات 

في  تطرحها  التي  البرامج  تعديل  في  فاعل  بدور  والجامعات  الكليات  قيام  �سرورة  يوؤكد  قد 

ق�سايا  تعالج  التي  المقررات  بع�ص  البرامج  تت�سمن  بحيث  والبكالوريو�ص،  الدبلوم  م�ستوى 

الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة، وذلك من اأجل زيادة وعي الخريجين من التخ�س�سات الأخرى بهذا 

المجال وتوفير اتجاهات اإيجابية نحو عملية الدمج، لما لدور المعلم من اأهمية، فاإذا اأظهر المعلم 

المعاقين  غير  الأطفال  اتجاهات  في  ذلك  يوؤثر  فقد  الدمج،  لعملية  رف�ساً  اأو  �سلبية  اتجاهات 

اأي�ساً، ذلك اأنَّ الطفل يقلد الرا�سدين، حيث يعتبر المعلم اأو المعلمة قدوة له في هذه المرحلة. 

واظهرت نتائج الدرا�سة اأي�سا اأنّ التجاهات ترتبط بالموؤهلات العلمية ب�سكل عك�سي، فكلما 

ارتفع م�ستوى الموؤهل العلمي، كانت التجاهات �سلبية نحو الدمج، ويمكن اأن تعزى هذه النتيجة 

الى طبيعة التاأهيل قبل الخدمة الذي تخ�سع له المعلمات. وهذه النتيجة اختلفت مع ما تو�سلت 

اإليه درا�سة القريوتي  )Dupoux, Wolman & Estrada, 2005( وما تو�سلت  اإليه درا�سة 

وال�سهري  جميعان  ودرا�سة   )Koay.et al, 2006( ودرا�سة   )2014( واللواتي  واإحميدة 

.)2013(

وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود تاأثير ل�سنوات الخبرة بدليل عدم وجود فروق ذات 

دللة اإح�سائية في اتجاهات المعلمات تعزى اإلى خبرة المعلمة على جميع اأبعاد الأداة، والمجموع 

المعلمة.  خبرات  بلغت  مهما  ال�سنوات  بعدد  تتاأثر  ل  المعلمات  اتجاهات  اأن  يوؤكد  مما  الكلي، 

 )Jerlinder, danemank & Gill, 2010( واأنفقت هذه النتيجة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة

واللواتي  واإحميده  القريوتي  ودرا�سة   )Dupoux, Wolman & Estrada, 2005( ودرا�سة 

)2014( ودرا�سة )Koay.et al, 2006( ودرا�سة جميعان وال�سهري )2013(.

 Leyser, Kapperman&( في حين اختلفت نتيجة هذه الدرا�سة مع ما تو�سلت له درا�سة

)2014 ,Huussien & AL-Qaryouti( و درا�سة .)Keller, 1994

واأظهرت نتائج الدرا�سة، اأن اتجاهات المعلمات اللواتي يتعاملن مع الأطفال ذوي الإعاقة، 

اأف�سل من اتجاهات المعلمات اللواتي لم يتعاملن مع الأطفال ذوي الإعاقة، ويمكن ال�ستفادة 
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من ذلك في الميدان التربوي بحيث تقوم المعلمات اللواتي تعاملن مع الأطفال ذوي الإعاقة ب�سرح 

وت�سجيعهن على قبول  الإعاقة  الأطفال ذوي  يتعاملن مع  اللواتي لم  للمعلمات  ونقل خبراتهن 

اإليه درا�سة القريوتي واإحميده واللواتي  فكرة الدمج. وقد اتفقت هذه النتيجة مع ما تو�سلت 

 Avranidis &( )Avramidis, Bayliss & Burden, 2000( ودرا�سة  )2014( ودرا�سة 

.)Normich, 2000

�لتو�سيات:
على �سوء نتائج الدرا�سة يو�سي الباحثون بما يلي:

على م�ستوى �لأبحاث :

متغيرات )العمر والتخ�س�ص والموؤهل العلمي والخبرة( على  تتناول  اأخرى  درا�سات  اإجراء 

عينات اأو�سع من المعلمات للوقوف على اتجاهاتهن ب�سكل اأدق. 

الأطفال، نحو الدمج التربوي للاأطفال ذوي الإعاقة في  ريا�ص  مديرات  اتجاهات  درا�سة 

ريا�ص الأطفال. 

درا�سة اتجاهات اآباء الأطفال دون اإعاقة نحو الدمج التربوي للاأطفال ذوي العاقة في ريا�ص 

الأطفال. 

درا�سة اتجاهات اآباء الأطفال ذوي الإعاقة نحو الدمج التربوي لأبنائهم في ريا�ص الأطفال.

على م�ستوى �لتطبيقات:

الإعاقة،  الخا�سة،  التربية  مجال  في  م�ساقات  من  مزيد  المعلمين  اعداد  برامج  ت�سمين 

الدمج.

بمجال التربية الخا�سة والإعاقة. خا�سة  م�ساقات  الأخرى  التخ�س�سات  م�ساقات  ت�سمين 

واأثناء الخدمة للمعلمين حول الدمج. الخدمة  قبل  تدريبية  عمل  ور�سات  عقد 

واجراءاته واأ�ساليبه لم�ساعدة المعلمين. الدمج  ب�سيا�سات  خا�ص  دليل  اإعداد 

توفير مزيد من الأخ�سائين في مجال التربية الخا�سة لتعيينهم في ريا�ص الأطفال والمدار�ص 

للم�ساعدة في تحقيق الدمج. 

�لمر�جع: 
 ¢†©ÑH É¡WÉÑJQGh ,ájOÉ©dG ¢SQGóŸG ‘ á°UÉÿG äÉLÉ«àM’G …hP èeO .)2004( بدوي، محمد
äGÒ¨àŸG. الموؤتمر الثاني ع�سر )التعليم للجميع – التربية واآفاق جديدة في تعليم الفئات 

المهم�سة في الوطن العربي. جامعة حلوان، 28-29 مار�ص .
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ذوي  الأطفال  دمج  نحو  المعلمين  اإتجاهات   .)2013( عبدالله  وال�سهري،  ابراهيم؛  جميعان، 
البيئتين  في  ثقافية  عبر  درا�سة  الحكومية:  المدار�ص  في  الخا�سة  التربوية  الحتياجات 

.308-273  ،1 ،107 ,27 ,ájƒHÎdG á∏éŸG .الأردنية وال�سعودية

خوله؛  ويحيى،  منى؛  والحديدي،  فاروق؛  والرو�سان،  جميل؛  وال�سماي،  جمال؛  الخطيب، 
 .)2007( ناديا  وال�سرور،  مو�سى؛  والعمايرة،  اإبراهيم؛  والزريقات،  ميادة؛  والناطور، 

á°UÉÿG äÉLÉ«àM’G …hP áÑ∏£dG º«∏©J ‘ áeó≤e. عمان: دار الفكر.
ùØædG°«. العين: دار الكتاب   π«gCÉàdGh  á°UÉÿG  á«HÎdG  áYƒ°Sƒe �سي�سالم، كمال )2002(. 

الجامعي.

 á«HÎdG ≈dEG πNóŸG .)2001( القريوتي، يو�سف؛ وال�سرطاوي، عبد العزيز؛ وال�سمادي، جميل
á°UÉÿG. دبي: دار القلم.

 ¢VÉjQ  äÉª∏©e  äÉgÉŒG  .)2014( رباب  واللواتي،  فتحي؛  واحميده،  ابراهيم؛  القريوتي، 
ùe á¶aÉfi ‘ ∫ÉØWCÓd …ƒHÎdG èeódG ƒëf ∫ÉØWC’G°≥§. الموؤتمر الدولي في الطفولة 

المبكرة، 16-18 فبراير، جامعة ال�سلطان قابو�ص، م�سقط.

القريوتي، اإبراهيم؛ وعبا�ص، محمود )2009(. اتجاهات المديرين والمعلمين نحو الدمج التربوي 
 äÉ°SGQódG  á∏› عمان.  ب�سلطنة  العام  التعليم  مدار�ص  في  الخا�سة  الحتياجات  لذوي 

á«°ùØædGh ájƒHÎdG, جامعة ال�سلطان قابو�ص 3، 1، 46-24.
ALghazo, E. & Gaad, E. (2004). General Education Teachers in the United Arab 

Emirates and Their Acceptance of the Inclusion of Students with Disabilities. 
British Journal of Special Education, 31(2), 94-99.

Aldrich, J. (2002). Early childhood teacher candidate’s perception about inclusion. 
Journal of Early Childhood Teacher Education, 23(1), 167-173.

Al-Qaryouti, I., Moosa, S., & Hussien, J. (2012). The Assessment of Readiness 
for Educational Inclusion for Students with Special Educational Needs in 
Sultanate Oman. Final report, Grant # SQU-UAEU/09/02.

Avramidis, E (2001). Mainstream teacher Attitudes towards the Inclusion of 
Children with Educational Needs in Ordinary School. Unpublished Ph.D. 
dissertation, University of Exeter, London.

Avramidis, E., Bayliss, P., & Burden, R (2000). Student’s teacher’s attitudes 
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