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�أثر ��ستر�تيجية ما ور�ء �لمعرفة في تح�سين مهار�ت �ل�ستيعاب 
ف �لعا�سر �لقر�ئي في �للغة �لعربية لدى طلبة �ل�سّ

 �لأ�سا�سي في مدينة عمّان

�لملخ�س

اأثر ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة في تح�سين مهارات ال�ستيعاب  اإلى تق�سي  الدّرا�سة  هدفت 

ف العا�سر الأ�سا�سي في مدينة عمّان مقارنة بالطريقة  القرائي في اللغة العربية لدى طلبة ال�سّ

العتيادية. تكونت عينة الدّرا�سة التي اختيرت ع�سوائيًا من )144( طالبًا وطالبة موزعين على 

اأربع �سعب: �سعبتين تجريبيتين ومجموعهم )72( طالبًا وطالبة، و�سعبتين �سابطتين ومجموعهم 

الدّرا�سي  للعام  الثانية  عمان  تربية  مديرية   من  العا�سر  ف  ال�سّ طلبة  من  وطالبة  طالبًا   )72(

 .2013/2014

ولتحقيق هدف الدّرا�سة �سمم الباحثان اأدوات الدّرا�سة المتمثلة في: قائمة مهارات ال�ستيعاب 

القرائي والموؤ�سرات ال�سلوكية الدالة عليها، البرنامج التعليمي، اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي. 

اأظهرت النّتائج وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى )α = 0.05( بين المجموعتين ل�سالح 

النّتائج  اأظهرت  كما  المعرفة.  وراء  ما  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  در�ست  التي  التجريبية  المجموعة 

وجود فرق ذي دللة اإح�سائية يعزى لأثر الجن�ص ول�سالح الإناث، بالإ�سافة اإلى عدم وجود فرق 

ذي دللة اإح�سائية يعزى لأثر التّفاعل بين ال�ستراتيجية والجن�ص، وقد اأو�ست الدّرا�سة بتوظيف 

ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة في تعليم القراءة. 

الكلمات المفتاحية: ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، ال�ستيعاب القرائي. 

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/11/6م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/4/8م
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The Effect of Using Metacognitive Strategy on Reading 
Comprehension of Tenth Grade Students in Amman

Abstract

This study aimed at investigating the effect of Metacognitive Strategy on 
improving skills reading of Tenth grade students, as compared to the normal 
strategies. The sample of the study consisted of 144 10th grade students, from 
Amman’s second educational zone (2013/2014) distributed into 4 groups, two of 
which comprised of 72 students representing the experimental group while the 
other two groups comprised of 72 students representing the control group.    

To achieve the aim of the study, the researchers designed used a number of 
data collection methods: a list of reading comprehension and behavior measures, 
an instructional program, and a test to measure reading comprehension. Results 
of the study indicated significant differences at the level of (α=0.05) due to the 
teaching strategy used, in favor of those taught using Metacognitive Strategy. 
Significant differences at (α=0.05) were also found due to gender, in favor of 
females. Results also indicated no significant differences at (α=0.05) due to the 
effect of correlation between the Strategy and gender. The study recommends 
that Metacognitive Strategy be employed in the teaching of reading.

Keywords: Metacognitive strategy, reading comprehension.
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Faculty of Educational Sciences

Isra University
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�لمقدمة
ي�سهد العالم اليوم تقدمًا علميًا وتكنولوجيًا لم ي�سبق له مثيل في الع�سور ال�سّابقة، لذا اأ�سبح 

هذا الع�سر – بحق – ع�سر العلم والتّكنولوجيا. فالعلم وتطبيقاته التّكنولوجية قد تغلغلا في 

�ستى مجالت الحياة ، وهذا جعل العلم والتّكنولوجيا من الأمور ال�سرورية والتي ل غنى عنها 

في حياة ال�سّعوب المتقدمة اأو النّامية )الهويدي والجمل، 2003(.

وبالتّالي ل يقا�ص ر�سيد الدّول بما تملكه من ثروات طبيعية بح�سب، بل ما تملكه من عقول 

ي�ستفاد منها في �سناعة المعرفة وهند�ستها، ومدى ا�ستيعابها للتّغيرات التّكنولوجية والمعلوماتية 

المذهلة، واإحداث نوع من التّوازن بين معا�سرة العولمة والحفاظ على اأ�سالة الهوية الوطنية التّي 

تعتمد على تفجير الطاقات الخلاقة والمبدعة واإمكانية توظيفها.

وي�ستلزم كل ذلك اإعداد اأفراد ذوي �سمات خا�سة، ي�ستطيعون التّكيف مع التّغيرات العلمية 

والتّكنولوجية التّي �ستحدث م�ستقبلًا، وهذا لن يتاأتى اإل بتطوير التّعليم عن طريق و�سع فل�سفة 

جديدة له، تهدف اإلى تغيير طريقة تفكير المتعلمين ليكونوا قادرين على التّفكير العلمي ال�سّليم.

 )19  :1999 )ع�سر،  يفكرون  كيف  الطلبة  تعليم  التّدري�ص  اأهداف  اأهم  من  اأ�سبح  لقد 

وكيفية   "Metacognition" التّفكير  التّفكير في  وذلك عن طريق تنمية قدراتهم على كيفية 

معالجة المعلومات للا�ستفادة منها في مواقف الحياة المختلفة، حتى يكونوا قادرين على النتقاء 

وتنمية  المختلفة،  الحياة  وعملياته في مجالت  التّفكير  مهارات  والبتكار وممار�سة  والتّجديد 

قدرتهم على التّعلم الذّاتي وكيفية البحث عن المعرفة من م�سادرها المختلفة )�سهاب، 2000: 

2( وذلك لمواجهة تحديات الحا�سر واإحتمالت الم�ستقبل. 

التّفكير )ما وراء المعرفة( في بداية ال�سبعينات لي�سيف بعدًا  التّفكير في  "وقد ظهر مفهوم 
النّظرية  التّجريبية والمناق�سات  للدّرا�سات  اآفاقًا وا�سعة  النّف�ص المعرفي، ويفتح  جديدًا في علم 

في مو�سوعات الذّكاء والتّفكير والذّاكرة وال�ستيعاب ومهارات التّعلم" )جروان، 2003، 42(.

�أثر ��ستر�تيجية ما ور�ء �لمعرفة في تح�سين مهار�ت �ل�ستيعاب 
ف �لعا�سر �لقر�ئي في �للغة �لعربية لدى طلبة �ل�سّ

 �لأ�سا�سي في مدينة عمّان
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وتطور الهتمام بهذا المفهوم في عقد الثّمانينات، ول يزال يلقى الكثير من الهتمام باعتباره 

طريقة جديدة في تدري�ص التّفكير، فحين نفكر في تفكيرنا، ن�سبح على وعي بكيفية ما نعمل 

ون�ستطيع اأن نعدله تعديلًا ق�سديًا )النّمروطي، 2001، 83(. وقد اأكد هار�ص )Harris( ذلك 

"هناك ارتباطًا موجبًا دالً بين درجة وعي الطلبة بما يقومون  من خلال درا�سة قام بها باأن 

للمعلومات  وا�ستيعابهم  اإدراكهم  ومدى  المعرفة،  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  من  وي�ستخدمونه  به 

المختلفة  التّعلم  مواقف  في  وتوظيفها  ا�ستخدامها  على  وقدرتهم  الم�ستح�سلة،  والبيانات 

.)Harris, 2002("
بالإنـ�سان  خا�سـة  هـي  ولـذلك  المخيـة،  القـ�سرة  مركزهـا  المعرفـة(  وراء  )مـا  "وعمليـة 
نتخذها لحـل  التي  وال�ستراتيجيات  والوعي بالخطوات  التّخطيط  القدرة على  فح�سب، وهـي 

المـ�سكلات والقـدرة علـى تقيـيم كفــاءة تفكيرنــا، ولقـــد حظــي مو�ســوع التّفكيــر فــي التّفكيــر 

Metacognition باهتمــام ملحــوظ فــي الـّ�سنوات القليلـة الما�سـية باعتبـاره طريقـة جديـدة 

فـي تـدري�ص التّفكيـر، فـالمفكر الجيـد لبـد اأن يـ�ستخدم ا�ســتراتيجيات مــا وراء المعرفــة، وهــذا 

يتطلــب من المعلمــين م�ساعدة الطلبــة علــى اأن يتعلمــوا كيــف يفكرون في تفكيرهم، وفي تفكير 

ا حتى يتح�سن تعليمهم" )�سعيد، 90: 2006(.  الآخرين اأي�سً

فـي  النّظـر  اإعـادة  اإلى  تهدف  التّعليم،  لتطوير  جديدة  فل�سفة  الو�سع  هذا  "وي�ستدعي 
اإنما  الطلبة؟  يتعلم  ماذا  يعني  فلا  عمرهم،  من  الأولى  المراحل  منذ  الطلبــة  تفكيـر  طريقـة 

الأ�سا�ســية  الرّ�ســالة  تــ�سبح  وبــذلك  يفكــرون،  كيــف  الطلبة  يـتعلم  اأن  هـو  حقـاً  يعني  الذي 

للمــنهج تيــ�سير التّعلــيم مــن خــلال الهتمــام بم�سامين المنهج واأ�ساليب التّعليم والتّعلم بق�سد 

تنمية وخلق طاقات الإبداع عنـد الطالـب، والخـروج بـه مـن ثقافـة تلقـي المعلومـات اإلـى ثقافـة 

بنـاء المعلومـات ومعالجتهـا وتحويلهـا مـن معرفـة Cognition، تتمثـل فـي اكتـ�ساف العلاقـات 

 Meta المعرفة  وراء  مـا  اإلـى مرحلـة  المعرفـة  مـن مرحلـة  النتقـال  مـن  والظـواهر بمـا يمكنـه 

اأبعـاد  وا�ستك�ساف  وتف�سيرها  فهمها  في  والتّعمق  المعرفة  في  الـتّاأمل  في  والمتمثلة   ،cognition

والتّقـ�سي"  البحـث  المـ�ستترة خـلال منظومـات حيـة مـن  اأبعادهـا  وال�سـتدلل علـى  الظـاهرة 

)الجنـدي و�سادق، 2001: 363(.

العقلي  بالنّ�ساط  لرتباطها  معقدة،  اأدائية  ذهنية  عمليات  طبيعتها  في  "والقراءة 
بين  الرّبط  على  والقدرة  العميق  والتّفكير  الدّقيق  الفهم  ت�ستوجب  للاإن�سان،  والف�سيولوجي 

اأجزاء المو�سوع المقروء؛ ليت�سنى للقارىء ال�ستنتاج والتّفاعل والتّوا�سل والنفعال. وت�سكّل مع 

المهارات اللغوية الأخرى ال�ستماع والتّحدث والكتابة نظامًا لغويًا يعدّ اأبرز اأنظمة اللغة واأهمها 
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على الإطلاق، وعليه يعتمد الفرد في اكت�ساب اللغة، وا�ستخدامها في مواقف الدّر�ص والحياة" 

)اأبو الهيجاء وال�سعدي،2003: 166(.

     ويلاحظ اأن هناك علاقة و�سلة بين التّفكير وبين عملية ال�ستيعاب القرائي، فالأ�سل اأن 

يكون هناك تفكير ما دام هناك ا�ستيعاب قرائي، فمعظم عمليات ال�ستيعاب القرائي تعتمد 

على مهارات التّفكير العليا: كالتّحليل والتّركيب والتّقويم، وغيرها من العمليات القائمة على 

التّفكير البداعي والنّاقد، ومن هنا يظهر مدى التّقارب بين التّفكير كعملية وبين ال�ستيعاب 

 .)Kelly, 2011 ا )عبيد، 2009؛ القرائي كعملية اأي�سً

عملية  وهو  واكت�سابه،  المعنى  على  الح�سول  ت�ستهدف  عقلية  عملية  القرائي  وال�ستيعاب 

يقوم  حيث  المعنى،  ل�ستنباط  القارئ  بها  يقوم  التي  الفرعية  العمليات  من  عدد  من  مركبة 

القارئ بتف�سير المادة المقروءة بناءً على خلفيته المعرفية وخبراته ال�سّابقة، فال�ستيعاب عملية 

تفاعل بين القارئ والكاتب، وهو عملية معقّدة تعتمد على الإدراك العقلي اأكثر من اعتمادها 

على الإدراك الح�سي؛ لذا يتطلب التّركيز والنتباه والتّحليل وال�ستنتاج والرّبط والنّقد واإ�سدار 

.)Chebaani & Tomas, 2011( الأحكام

اإك�سابه  اإلى  التّعليمي  النّظام  التي ي�سعى  القرائية  العملية  القرائي محور  ويعد ال�ستيعاب 

الفعلية  القراءة  مهارات  يمتلك  قارئًا  فيعدّ  والإدراك،  الوعي  درجة  اإلى  بهم  ليرقى  للطلبة؛ 

الوظيفية التّي تمكنه من ا�ستيعاب المقروء، �سمن الم�ستويات المتقدمة، التّي تقوده لأن يكون على 

درجة من الوعي، وال�ستيعاب الأدق للمقروء والقدرة على فهم هدف الكاتب وتحليله؛ لإ�سدار 

اأحكام مو�سوعية على ما يقراأه في �سوء ما يت�سم به من فهم قرائي عالٍ )ال�سّيد، 2004(.

باهتمام  والإبداعي  والنّاقد  الحرفي  المختلفة  وم�ستوياته  القرائي  ال�ستيعاب  حظي  لقد 

الباحثين والدّار�سين، وكثرت التّعريفات ، وتنوعت التّ�سنيفات التي تناولت ال�ستيعاب.

القرائي عملية مركبة معقدة، تت�سمن  ال�ستيعاب  يذكر �سميث )Smith, 1997: 18( "اأنّ 

عملية ربط المعلومات التي يك�سف عنها النّ�ص بخبرات القارئ ال�سّابقة؛ وبذلك ي�سعب على 

المرء اأنْ ي�سف نف�سه باأنه قارئ ماهر ما لم يمعن في التّفكير بمو�سوع القراءة، وتحليل العلاقات 

التي تربط بين اأجزائه المختلفة، وربط الأفكار التّي يطرحها كاتب النّ�ص بما لديه من معارف 

�سابقة عن مو�سوع النّ�ص ويقارنها بما تعلمه من قبل".

ويرى جودمان )Goodman, 1994: 135( "اأنّ ال�ستيعاب القرائي عملية اقتبا�ص المعنى 

ريح اأو ال�سمني للمادة المكتوبة اأو المنطوقة، اإذ اأنّ الهتمام الرئي�سي للقارئ، يكون من�سبًا  ال�سّ

على ت�سييق الفجوة بين المعرفة ال�سّابقة التي لديه وبين معلومات النّ�ص".
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وي�سيف ال�سّرطاوي وزيتون )2009( باأنّه: "عملية عقلية ذهنية ن�سطة، تتداخل فيها عوامل 

لغوية، ومعرفية، واإدراكية،  تهدف اإلى فهم المعنى اأو الفكرة اأو المفهوم اأو الرّ�سالة التّي يق�سد 

الكاتب اإي�صالها".

من خلال عر�ص ما �سبق يرى الباحثان اأنّ ال�ستيعاب القرائي عملية عقلية ت�ستدعي القيام 

بعدد من العمليات مثل: الفهم والّتف�سير والتّحليل واإعادة البناء والنّقد واإ�سدار الأحكام بهدف 

ال�سّابقة،  خبراته  وتوظيف  تلميحًا،  اأو  ت�سريحًا  الكاتب  ق�سده  الذي  المعنى  على  الح�سول 

واتخاذ قراراتٍ حول النّ�ص المقروء.

ويت�سمن ال�ستيعاب القرائي عددًا من الم�ستويات، تتبع ت�سل�سلًا هرميًا، اإذ يعتمد ال�ستيعاب 

في الم�ستويات العليا على نجاح القارئ في ا�ستيعاب الم�ستويات الّدنيا. وقد اختلف الباحثون في 

اأنّه يمكن ملاحظة وجود ت�سابه  اإلّ  ت�سنيف ال�ستيعاب من حيث عدد م�ستوياته وم�سمّياتها، 

كبير بين هذه التّ�سنيفات والمهارات المت�سمنة في م�ستوياتها المختلفة، فقد �سنّف حبيب الله 

)2000( م�ستويات ال�ستيعاب القرائي في ثلاثة م�ستويات ذات �سكل هرمي، وكل م�ستوى يعتمد 

على الم�ستويات ال�سّابقة، وهذه الم�ستويات هي:

1 – الم�ستوى الحرفي ويت�سمن قراءة ال�سّطور، وال�ستيعاب المبا�سر للمفردات والأفكار والحقائق 

ومعرفة الفكرة المحورية الم�سرّح بها، وبعبارة اأخرى معرفة ماذا قال الكاتب؟ 

2 - الم�ستوى التّف�سيري ويت�سمن قراءة ما بين ال�سّطور، حيث ي�ستخل�ص النّتائج ويتنباأ بالأحداث 

في �سوء مكونات النّ�ص، وي�ستنتج الأفكار التي لم ي�سرح بها الكاتب، ويكت�سف العلاقات 

ويحلّل ال�سّخ�سيات ويعمل تعميمات، وبعبارة اأخرى معرفة ماذا ق�سد الكاتب؟

3 - الم�ستوى التّطبيقي ويت�سمن قراءة ما وراء ال�سّطور وفي هذا الم�ستوى ي�ستفيد القارئ من 

المادة المقروءة في حل م�ساكله، وتعديل �سلوكه، وقد يقبل اأو يعار�ص اأو ينتقد النّ�ص، ويقدم 

حلولً اأخرى.

اأربعة  اإلى  المقروء  فهم  م�ستويات   )Catts & Kamhi, 1999( وكامهي  كات�ص  و�سنف 

م�ستويات هي:

والكلمات. للجمل  الحرفية  المعرفة  ويت�سمن  الحرفي  1 – الم�ستوى 

2 - الم�ستوى الم�سحي ويت�سمن القراءة الم�سحية للنّ�ص للخروج بفهم عام له.

3 - الم�ستوى التّحليلي ويت�سمن فهم المعاني ال�سمنية للنّ�ص.

4 - الم�ستوى النّقدي المقارن ويت�سمن القيام بتقييم النّ�ص ونقده ومقارنته بن�سو�ص مماثلة. 

 American Academic Support( الأكاديمي الأمريكي  الدّعم  وي�سنّف خبراء مركز 
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Centre, 2006( م�ستويات فهم المقروء اإلى ثلاثة م�ستويات: 

1- �لم�ستوى �لحرفي: وي�سير اإلى قدرة القارئ على تذكر الحوادث التف�سيلية في المادة المقروءة 

وربطها بالأفكار الرئي�سة.

لتحديد هدف  ال�سّطور  بين  ما  قراءة  على  القارئ  قدرة  اإلى  وي�سير  �لتّف�سيري:  �لم�ستوى   -  2

الكاتب، وقدرة القارئ على ربط المعلومات الجديدة بالمعلومات القديمة.

3 - �لم�ستوى �لتّطبيقي: وي�سير اإلى قدرة القارئ على تحليل وتركيب المعلومات وتطبيقها على 

معلومات اأخرى.

ثلاثة  اإلى  المقروء  فهم  م�ستويات   )Roe & Stodt, 2004( و�ستودت  رو  ق�سّم  حين  في 

م�ستويات: 

مع  المفردات وتجميعها  على  بالتّركيز  القارئ  فيه  يقوم  الذي  الم�ستوى  وهو  �ل�سّطور:   قر�ءة 

بع�سها في وحدة لغوية متكاملة، بحيث يعطي كلا منها وزنها الحقيقي في ال�سّياق، ويدرك 

ما تحمله هذه المفردات من معانٍ.

قر�ءة مابين �ل�سّطور: وهو الم�ستوى الذي يحاول فيه القارئ التّعرف اإلى ق�سد الكاتب وتف�سير 

اأفكاره، واإ�سدار بع�ص الأحكام على ما في النّ�ص من مفردات واأفكار.

واأفكار  تعميمات  ا�ستخلا�ص  القارئ  فيه  يحاول  الذي  الم�ستوى  وهو  �ل�سّطور:  ور�ء  ما  قر�ءة 

جديدة، وتوظيف الأفكار المت�سمنة في المادة المقروءة لحل م�سكلة تواجهه.

واإنْ  اإلى ثلاثة م�ستويات:  ينق�سم  القرائي  الفهم  اأن  اتفاقًا على  ثمّة  اأن  ومما �سبق يت�سح 

النّاقد،  والم�ستوى  الم�ستوى الحرفي،  ي�سمل  القرائي  الفهم  اأنّ  الم�سمّيات فالبع�ص يرى  اختلفت 

والم�ستوى الإبداعي، ونف�ص هذه الم�ستويات؛ يطلق عليها بع�ص الباحثين م�ستوى قراءة ال�سّطور، 

وم�ستوى قراءة ما بين ال�سّطور، وم�ستوى قراءة ما وراء ال�سّطور. ويظهر جليًا الختلاف على 

الم�ستويين الثّاني والثّالث، فالبع�ص يطلق على الم�ستوى الثّاني الفهم التّف�سيري اأو ال�ستنتاجي، 

ي�سميه  فالبع�ص  الثالث  الم�ستوى  اأما  والنّاقد،  التّقييمي  الم�ستوى  عليه  يطلق  الآخر  والبع�ص 

الم�ستوى الإبداعي والبع�ص الآخر يطلق عليه الم�ستوى التّطبيقي. اأما الم�ستوى الحرفي فلا خلاف 

عليه حيث يعد الأ�سا�ص لما يليه من م�ستويات.

و�سيتناول الباحثان في هذه الدّرا�سة ا�ستيعاب المقروء �سمن الم�ستويين: النّاقد والإبداعي Ÿا 

لهما من دور كبير في توليد المعاني، واإنتاج الأفكار واإعادة �سياغتها، واإبداء الراأي فيها، وغيرها 

من العمليات العقلية العليا.

بينت الدّرا�سات اأن ال�ستيعاب القرائي يتاأثر بعددٍ من العوامل والتّاأثيرات الدّيناميكية التي 
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تتفاعل مع بع�سها لتوؤثر في ا�ستيعاب القارئ �سلبًا اأو اإيجابًا. على الرّغم من تعدّد الآراء حول 

العوامل الموؤثرة في عملية ال�ستيعاب اإلّ اأنّ هذه الآراء، في جملتها تتلخ�ص في الآتي:

المفردات  ومعاني  النّ�ص،  داخل  الجمل  تركيب  بذلك  ويُق�سد  المقروء  النّ�ص  خ�سائ�ص   -1

ودللتها فمعرفة القارئ بقواعد اللغة والنّظام النحوي، يح�سن من قدرته على ا�ستيعاب 

لمعانيها  ومعرفته  المفردات،  من  وافرة  لح�سيلة  القارئ  امتلاك  اإلى  بالإ�سافة  الن�سو�ص 

ف�سعوبة  اأف�سل.  ب�سكل  النّ�سو�ص  ا�ستيعاب  من  ليتمكن  توافرها  يجب  �سرورة  ودللتها 

المفردات لها اأثر كبير في اإعاقة عملية ال�ستيعاب فالجملة التي تحتوي مفردات غير ماألوفة 

)ن�سر  المفردات  هذه  مثل  ت�ستمل  ل  التي  تلك  من  �سعوبة  اأكثر  ا�ستيعابها  عملية  تكون 

والمنا�سر، 2010(.

2 - خ�سائ�ص القارئ ويق�سد بذلك الذّكاء، والخلفية المعرفية، والتّمكن من اللّغة وقواعدها، 

وخبرة  �سنًا  الأ�سغر  القراء  اأنّ  وجد  وقد  وال�ستق�ساء،  والتّحليل،  التّركيز  على  والقدرة 

النّ�ص ودورها في  اأهمّية بنية  اأقلّ، لأنّهم ل يعرفون  النّ�ص بدرجة  يركزون في خ�سائ�ص 

اأو اأكثر  اأنّ القرّاء المحترفين ينفذون عادة مهارة  الفهم القرائي، وقد اأظهرت الدّرا�سات 

عاف ل يفهمون ما يقروؤون ول  ال�سّ القرّاء  واأنّ  اأثناء قراءتهم.  المعرفية  المهارات فوق  من 

ي�ستطيعون تمييز الأفكار الّرئي�سة من الأفكار الفرعيّة )Swanson & Delapaz, 1998؛ 

الحيلواني،2003 (.  

في  مهمّة  التّدري�ص  ا�ستراتيجية  اأنّ  اإلى  الدّرا�سات  ت�سير  اإذ  المقروء:  فهم  ا�ستراتيجيات   -  3

بتنويع  المعلم  ين�سح  لذا   ، عليه  تعر�ص  التي  النّ�سو�ص  ا�ستيعاب  على  القارئ  م�ساعدة 

طرائق تدري�سه لت�سهل عملية ال�ستيعاب ب�سكل اأف�سل )عبد الباري، 2010؛ Kok ,2011؛ 

الدّليمي، )2014.

4 - الهدف من القراءة:  فالطّلبة يقروؤون النّ�سو�ص لأغرا�ص متنوّعة واأهدف متعددة، منها: 

القراءة لكت�ساب معلومات جديدة، والقراءة لأداء مهمّة ما، والقراءة للا�ستيعاب، والقراءة 

للمتعة، والقراءة للدّرا�سة والتّح�سيل )ال�سّليتي، 2012(.

يعمل  التّعليمية، فهو  العملية  القرائي محور  ال�ستيعاب  "اأنّ  اللطيف )2004(  وتوؤكد عبد 

على تو�سيع خبرات الفرد التّعليمية، والرتقاء بم�ستوياته، تحقيقًا للاأهداف التّربوية المن�سودة 

التي ت�سعى اإلى تغيير دور الطّالب في العملية التّعليمية التّعلمية من دور المتلقي ال�سّلبي اإلى دور 

النّا�سط الفاعل الذي يحلل ويف�سر وينقد ويربط".

ويرى عا�سور ومقدادي )2005( "اأنّ ال�ستيعاب القرائي مح�سلة ما ي�ستوعبه القارئ وما 
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ي�ستنتجه من معارف وحقائق بال�ستناد اإلى الخلفية المعرفية. وتبداأ هذه العملية باإدراك الرموز 

المكتوبة والكلمات والعلاقات التي تربط بينها، ثم ا�ستيعاب المعاني والمدلولت للرّموز المكتوبة 

ومعرفة ق�سد الكاتب، وعليه فال�ستيعاب عملية تفاعل بين القارئ وكاتب النّ�ص".

وال�ستيعاب القرائي يتطلب من القارئ اكت�ساف المعنى المطلوب بما يحقق هدفه من القراءة 

واأثناءها  القراءة  قبل  الذهنية  بالمرونة  يت�سف  الجيد  فالقارئ  وعليه  المعنى،  لهذا  وتف�سيره 

وبعدها، تلك المرونة التي توؤهله ب�سكل دائم و م�ستمر من تعديل م�ساره القرائي وفق عدة اأمور 

منها: القدرة العقلية للقارئ، وخبرته بمو�سوع القراءة، و�سعوبة النّ�ص والغر�ص من القراءة 

)عبد الباري، 2010(. 

مجال  في  اأجريت  التي  والدّرا�سات  الأبحاث  نتائج  من  لوحظ  الدّالة  الموؤ�سرات  �سوء  وفي 

وزارة  في  المناهج  مديرية  في  والتّقويم  القيا�ص  مركز  بها  يقوم  التّي  الدّرا�سات  اأن  التّدري�ص 

التّربية والتّعليم في المملكة الأردنية الها�سمية، ومن خلال الملاحظات التّربوية والتّعليمية، اأن 

هنالك �سعفًا ظاهرًا في ال�ستيعاب القرائي لدى الطلبة عامة في المدار�ص الحكومية.

هدفت  درا�سة   )2011( حرب  اأجرى  اإذ  المجال،  هذا  في  الباحثين  من  العديد  اهتم  وقد 

العا�سر  ف  ال�سّ لطلاب  القرائي  الوعي  في  التّبادلي  التّعليم  ا�ستراتيجية  اأثر  ا�ستق�ساء  اإلى 

ف العا�سر الأ�سا�سي  الأ�سا�سي في الأردنّ، وقد تاألفت عينة الدرا�سة من )77( طالبًا من ال�سّ

التجريبية  المجموعة  در�ست  و�سابطة،  تجريبية  مجموعتين:  اإلى  تق�سيمهم  تّم  الأردن،  في 

با�ستخدام ا�ستراتيجية التّعليم التّبادلي، واأعدّ الباحث اختبار الوعي القرائي المكون من )20( 

فقرةً موزعةً على اأربعة مجالت: التخطيط للقراءة، وتنظيم الوعي القرائي، وتنظيم النّ�ساط 

القرائي، والتّقويم، والمعرفة ال�سّرطية. واأظهرت النّتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في 

الوعي القرائي بمجالته الأربعة ل�سالح المجموعة التّجريبية التي در�ست النّ�سو�ص القرائية 

في  التبادلي  التّعليم  ا�ستراتيجية  بتوظيف  الدّرا�سة  واأو�ست  التّبادلي،  التّعليم  با�ستراتيجية 

تدري�ص النّ�سو�ص القرائية والمباحث كافة. كما اأجرى ح�سن )2008( درا�سة هدفت الك�سف 

عن اأثرا�ستراتيجية ما وراء المعرفة "التّعليم التّبادلي" "والخريطة الذّهنية" في تنمية مهارات 

ف ال�سّابع الأ�سا�سي. تكونت عينة الدّرا�سة من )124( طالبًا  ا�ستيعاب المقروء لدى طلبة ال�سّ

وطالبة، توزعت على اأربع �سعب: �سعبتين تجريبيتين و�سعبتين �سابطتين. وا�ستخدمت الباحثة 

تحليل التّباين المتعدّد لح�ساب الفروق في الأو�ساط الح�سابية، والنحرافات المعيارية لدرجات 

دللة  ذات  فروق  وجود  النّتائج  اأظهرت  وقد  الدّرا�سة.  اأداة  الختبار  على  المجموعتين  اأفراد 

القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  على  اأدائهم  في   )0.05  =  α( م�ستوى  عند  اإح�سائية 

ل�سالح المجموعة التجريبية التي در�ست وفق التّعليم التّبادلي والخريطة الذّهنية، وعدم وجود 
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فروق دالة اإح�سائيًا تعزى اإلى الجن�ص، اأو للتّفاعل بين طريقة التّدري�ص والجن�ص. وقام دورلي 

معرفــة  هــدفت  بدرا�سة   )Durley, Emlen, Knox, Meeker, Rhea, 2004( واآخرين 

ال�سابقة،  المعرفة  وهــي" تنــ�سيط  المعرفــة  وراء  مــا  ا�ســتراتيجيات  بعــ�ص  ا�ســتخدام  فاعليــة 

لـدى عينـة من  القرائي  الفهم  القرائية" لتح�سين  الطلاقة  اللغوية، تح�سين  المقررات  اإك�ساب 

اأدوات الدّرا�سة في اختبار مهارات الفهم القرائي لطلاب  الطلاب بالمرحلة الثانوية. وتمثلت 

وقـد  المعرفـة.  وراء  مـا  ا�سـتراتيجيات  ا�ستخدام  على  قائم  اأن�سطة  وبرنامج  الثّانوية،  المرحلة 

كـ�سفت نتـائج الدّرا�سـة فاعلية هذا البرنامج في تحـ�سين مهـارات الفهـم القرائـي لـدى الطـلاب 

وزيـادة  ملـل،  دون  من  تعلمهـم  فـي  الطلاب  ا�ستغراق  اإلـى  اأدت  اأنهـا  كمـا  الدرا�سـة،  عينـة 

تحملهـم للمـ�سئولية ال�سّخـ�سية فـي اأثنـاء ممار�سـة عمليـة القـراءة، ووجود فروق دالة اإح�سائيًا 

ا�سـتراتيجيات  ا�سـتخدام  بـ�سرورة  الدّرا�سـة  اأو�سـت  وقـد  الإناث.  ول�سالح  اإلى الجن�ص  تعزى 

كما  القرائي.  الفهم  تح�سين  في  فعّالٍ  دورٍ  من  لها  لمـا  الثّانويـة  المرحلـة  فـي  المعرفـة  وراء  مـا 

وراء  مـا  ا�سـتراتيجيات  ا�سـتخدام  اأثـر  معرفـة  اإلـى  هـدفت  درا�سة   )2004( م�سطفى  اأجرى 

ف الأول الإعدادي الأزهري، وقد  المعرفـة فـي تنميـة مهـارات الفهـم القرائي لدى طالبات ال�سّ

اقت�سرت الدّرا�سة على بع�ص مهارات الفهم القرائي في م�ستويات الفهم الحرفي وال�ستنتاجي 

تنـ�سيط  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اقتـ�سرت على  كما  الإعدادي  الأول  لل�سف  لمنا�سبتها  والنّاقد 

المعرفـة الـ�سابقة لتنميـة مهـارات الفهـم القرائـي، وتمثلـت اأدوات الدّرا�سـة في اختبار في الفهم 

ف الأول الإعـدادي. وا�سـتخدم اختبار  القرائي، قائمة بمهارات الفهـم القرائـي اللازمـة للـ�سّ

ت كاأ�سلوب اإح�سائي في الدّرا�سة، واأ�سارت نتائج الدّرا�سة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 

لـ�سالح المجموعـة التّجريبيـة فـي اختبـار الفهـم القرائـي ككـل فـي مـ�ستويات الفهـم الحرفـي 

تنـ�سيط  ل�سـتراتيجية  الطلبـة  ا�سـتخدام  اإلـى  ذلـك  اإرجـاع  ويمكـن  والنّاقـد،  وال�سـتنتاجي 

التّعليمية  المراحل  جميع  في  الطلبة  تدريب  ب�سرورة  الدّرا�سة  اأو�سـت  وقـد  الـ�سابقة.  اŸعرفـة 

علـى ا�سـتخدام ا�سـتراتيجيات مـا وراء المعرفـة فــي التّعلــيم ودرا�ســة اأثرهــا علــى التّحــ�سيل، 

فيها  بما  التّدري�ص  في  الحديثة  ال�ســتراتيجيات  ا�ســتخدام  علــى  المعلمــين  تــدريب  و�ســرورة 

ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة. وتناول اآل – �ساي )AL-shaye, 2002( في درا�سة هدفت اإلى 

ف الحادي  تعرف فعالية بع�ص ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة في ال�ستيعاب القرائي، لطلاب ال�سّ

ع�سر في المدار�ص الثانوية في الكويت في مو�سوع اللغة العربية. تناولت الدّرا�سة ا�ستراتيجيتين لما 

فوق المعرفة هما: )KWL & SQ3R( وت�ستمل ا�ستراتيجية )KW( على )ماذا اعرف؟، ولماذا 

اأريد اأن اعرف؟، وماذا تعلمت؟(. وت�ستمل ا�ستراتيجية )SQ3R( على )ت�سفح، وا�ساأل، واقراأ، 

مجموعة در�ست   -1 اأربع مجموعات هي:  العينة على  اإفراد  الباحث  وا�ستذكر، وراجع(. وزع 
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با�ستراتيجيه  در�ست  مجموعة   -3 .)SQ3R( در�ست بطريقة  2- مجموعة  تقليدية.  بطريقة 

)KWL(. 4- مجموعة در�ست بال�ستراتيجيين )KWL & SQ3R(. دلت نتائج الدّرا�سة على 

اأن ا�ستراتيجيات ما فوق المعرفة لها الأثر الإيجابي الكبير في ال�ستيعاب القرائي، وا�ستراتيجيات 

المعرفة.  وراء  ما  ا�ستراتيجيات  بين  فروق  توجد  ول  التّقليدية،  الطريقة  من  اأكثر  ال�ستيعاب 

اأن  يمكن  واأنها  مختلفة،  القراءة  تعلم  ا�ستراتيجيات  اأن  الفترا�ص:  الدّرا�سة  هذه  في  ويظهر 

ت�سهم في تح�سين التّعلم والتّفكير، بالإ�سافة اإلى ا�ستخدام ا�ستراتيجيه )KWL( ومعرفة اأثرها 

ا�سـتخدام  فاعليــة  معرفـة  اإلـى  هـدفت  بدرا�سة    )2006( علي  وقام  القرائي.  ال�ستيعاب  في 

ال�سـتراتيجيات المعرفيـة" التّلخـي�ص، التّفــ�سيل، اإثبات الراأي، اإثبات الق�سايا، �سوؤال الموؤلف 

"وما وراء المعرفيـة "التـّ�ساوؤل الـذّاتي، العـ�سف الـذّهني، K-W-L" في تح�سين الفهم القرائـي 
وعلاقتـه بالتحـ�سيل فـي مـادة الفلـ�سفة لـدى طالبـات الـ�سف الثّالـث الثّانوي المرحلة الثّانوية 

بمحافظــة  بنـات  الثّانويـة  الـدين  علـم  ومدر�سـة  بنـات،  الثّانويـة  اأكتـوبر   6 مدر�سـة  في  متمثلة 

بور�ســعيد بحيــث تمثــل المجموعــة التّجريبيــة والثّانيــة تمثــل المجموعــة الــ�سابطة فــي الفــ�سل 

الدّرا�سي الثّاني للعام الدّرا�سي )2005_2006(، وا�ستخدم الباحث اختبار في الفهم القرائي 

واختبار فـي تحــ�سيل الفلــ�سفة، وا�ســتُخدمت الأ�ســاليب الإحــ�سائية التّاليــة "اختبــار )ت(، 

واأ�ســارت  ريتــ�سارد�سون".  كيـودر  معادلــة  كرونبــاخ،  األفــا  معامـل  بير�ســون،  ارتبــاط  معامــل 

نتــائج الدرا�سـة اإلــى وجــود فــروق دالــة اإحـ�سائيًا بـين متو�سـطي درجــات المجموعـة التّجريبيـة 

والــ�سابطة فــي اختبـار الفهـم القرائـي والتّحــ�سيل البعـدي لـ�سالح المجموعـة التّجريبيـة ممـا 

يـدل علـى فاعليـة ا�سـتخدام ال�سـتراتيجيات المعرفيـة ومـا وراء المعرفيــة فــي تحــ�سين الفهــم 

ال�ســتراتيجيات  باأهميــة  الدّرا�ســة  واأو�ســت  الطالبــات.  تحــ�سيل  مــ�ستوى  وزيــادة  القرائــي 

زيــادة  فــي  فعــّال  دور  مــن  لهــا  لمــا  الثّانويــة  المرحلــة  فــي  ا�ســتخدامها  و�ســرورة  المعرفيــة 

اأثر  اإلى معرفة  درا�سة هدفت   )Stahl, 2003( �ستاهل  اأجرت  الطلبة. كذلك  التّح�سيل عند 

 -3 .)DRTA(  -2 القراءة، والتّفكير الموجه.  1- ن�ساط  ثلاث ا�ستراتيجيات تدري�سية، هي: 

ا�ستراتيجية )KWL( ال�سور المتحركة. في ال�ستيعاب القرائي واكت�ساب المحتوى العلمي لدى 

ف الثّاني البتدائي. اأ�سارت  القراء المبتدئين. بلغت عينة الدّرا�سة )31( طالبًا من طلبة ال�سّ

اأن ا�ستراتيجية ال�سور المتحركة، ون�ساط القراءة الموجه، كان لهما  اأي�ساً اإلى  نتائج الدّرا�سة 

اأثر دال اإح�سائيًا في الطلاقة. دلت نتائج الدّرا�سة على اأن ا�ستراتيجية )DRTA( لها نتائج 

فكانت   )KWL( اأما ا�ستراتيجية  العلمي،  القرائي، واكت�ساب المحتوى  اإيجابية في ال�ستيعاب 

دافعًا، ولم يكن لها اآثار اإيجابية في ال�ستيعاب القرائي، واكت�ساب المحتوى العلمي. وكان لمكونات 
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ا�ستراتيجية )DRTA(: توليد التّنبوؤات واإثباتها بعد القراءة، ودمج الطلبة في �سياق اجتماعي 

نحو النّ�ص اأثر في ت�سهيل ال�ستيعاب القرائي، واكت�ساب المحتوى العلمي لدى القراء المبتدئين، 

وكذلك اأ�سارت الدّرا�سة اإلى عدم وجود اأثر للجن�ص. واأجرى فاكيتي )Phakiti, 2003( درا�سة 

المعرفة  وراء  وما  المعرفية  ال�ستراتيجيات  ا�ستخدام  الجن�سية في  الفروق  تفح�ص  اإلى  هدفت 

اإحدى الجامعات  الدّرا�سة من )384( من  وتكونت عينة  الإنكليزية.  اللغة  في قراءة ن�سو�ص 

وما  المعرفية  العمليات  لمقيا�ص  ا�ستجابوا  وثم  ال�ستيعابية،  القراءة  تقدموا لختبار  التّايلندية 

وراء المعرفية. واأظهرت النّتائج اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في ال�ستيعاب القرائي 

اأوالعمليات المعرفية تعزى لمتغير الجن�ص. بينما تفوق الذّكور على الإناث من حيث ا�ستخدامهم 

للعمليات ما وراء المعرفية. 

يتبين من ا�ستعرا�ص الدّرا�سات ال�سّابقة جملة من الملاحظات، فقد حاولت تح�سين مهارات 

ال�ستيعاب القرائي لوجود �سعف ظاهر لدى الطلبة في المراحل الدّرا�سية المختلفة. وك�سفت عن 

اأفراد الدّرا�سة بدءًا  فاعلية ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة في فهم المقروء، واأ�سارت اإلى تنوع 

من القراء المبتدئين كما في درا�سة �ستاهل )Stahl, 2003( ومرورًا بالمرحلة الأعدادية كدرا�سة  

كما  الجامعات  بطلبة  وانتهاءً   )2006 )علي،  كدرا�سة  الثانوية  والمرحلة   )2004 (م�سطفى، 

الأعمار  لكافّة  ال�ستراتيجية  منا�سبة هذه  يوؤكد  وهذا   ،)Phakiti, 2003( فاكيتي  درا�سة  في 

كدرا�سة  ال�ستيعاب  مهارات  في  الطّلبة  عند  �سعف  وجود  عن  وك�سفت  الم�ستويات،  واختلاف 

)حرب، 2011 ؛ح�سن، 2008؛ م�سطفى، 2004؛ Durley, et al., 2004(، مما حفّز الباحثان 

لإجراء هذه الدّرا�سة. 

وقد اأفاد الباحثان من الدّرا�سات ال�سّابقة في تطوير درا�ستهما، والطّلاع على مناهج تلك 

اأدوات الدرا�سة،  ال�سّابقة في تطوير  الدّرا�سات  اإجراءاتها، كما ا�ستفادا من  الدّرا�سات وتبني 

تف�سير  في  نتائجها  من  والإفادة  التّجريبي،  �سبه  المنهج  وا�ستخدام  الدّرا�سة،  م�سكلة  وبلورة 

النّتائج.

وت�سترك الدّرا�سة الحالية مع الدّرا�سات ال�سّابقة في تناولها ل�ستراتيجية ما وراء المعرفة 

ال�سلة في  ال�سّابقة ذات  الدّرا�سات  القراءة، لكن تميزت عن  كمتغير م�ستقل، ودرا�سة مهارة 

والم�ستوى  النّاقد،  الم�ستوى  متقدمين:  م�ستويين  �سمن  القرائي  ال�ستيعاب  لمهارات  تناولها 

الإبداعي.
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م�سكلة �لدّر��سة: 
بناءً على الم�سوغات الواردة في مقدمة الدّرا�سة، واأخذاً بتو�سيات بع�ص الدّرا�سات ال�سّابقة 

العربية، كدرا�سة حرب ))2011، ودرا�سة ح�سن )2008(، ودرا�سة م�سطفى )2004(، وما 

معالجة  في  الحرفي  الم�ستوى  على  المعلمين  تركيز  من  الميداني  عملهم  خلال  الباحثان  لحظه 

ن�سو�ص القراءة، وعدم اإعطاء الهتمام اللّازم للم�ستويين النّاقد والإبداعي، وقلة التّدريبات 

والنّ�ساطات التّي تركز على مهارات ال�ستيعاب القرائي، و�سعف الدافعية لتعلم اللغة العربية؛ 

لأن المعلومات المكت�سبة بهذه الطريقة ل ت�سكل لهم اأية اأهمية في حياتهم، وتنتهي �سلتهم بها 

اأجيال  التدري�ص تخريج  الآلية في  المتحانات مما يترتب على هذه  واجتياز  الدرا�سة  بانتهاء 

عاجزة عن اإعمال العقل ومفتقرة اإلى مقومات التفكير ال�سليم. لذا كان ل بد من تعليم الطلبة 

كيف يفكرون وذلك من خلال مزج المقررات الدرا�سية عامة – ومقررات اللغة العربية خا�سة – 

با�ستراتيجيات تعليمية ت�ساعد المتعلم على ا�ستخدام المعرفة وال�ستفادة منها واإعطائها معنى، 

لذا كان من ال�سروري تدريب الطلبة على كيفية التفكير في التفكير )ا�ستخدام ا�ستراتيجيات 

الأجنبية  الدّرا�سات  اهتمام  اإلى  اإ�سافة  التعلمية،  التعليمية/  العملية  اأثناء  المعرفة(  وراء  ما 

كدرا�سة  عام،  ب�سكل  ال�ستيعاب  مهارات  تنمية  في  واأهمّيتها  المعرفة  وراء  ما  با�ستراتيجية 

دورلي واآخرين )Durley, et al., 2004( وفي المقابل قلّة الدّرا�سات العربية التي تناولت هذه 

فقد  هنا  ومن  الباحثين(.  علم  )ح�سب  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  تنمية  في  ال�ستراتيجية 

اأثر ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة في تح�سين مهارات  الباحثين ل�ستق�ساء  الرّغبة لدى  تولّدت 

ف العا�سر الأ�سا�سي، وتمثل هذه الدّرا�سة  ال�ستيعاب القرائي في اللغة العربية لدى طلبة ال�سّ

محاولة لإعادة النّظر في طريقة التّدري�ص العتيادية، وياأمل الباحثان اأنْ ت�سيف جديدًا لتلافي 

عف في ال�ستيعاب القرائي. ال�سّ

�أهمية �لدّر��سة
تكت�سب هذه الدّرا�سة اأهميتها من النّقاط الآتية:

- تزويد معلمي اللّغة العربية بمعلومات نظرية عن ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، واآليات تنفيذها، 

وكيفية اإحالتها اإلى تطبيقات اإجرائية من �ساأنها تح�سين ال�ستيعاب القرائي.  

- يتوقع اأنْ تكون هذه الدرا�سة اإ�سافة علمية للاأبحاث التّربوية في مجال ا�ستخدام ا�ستراتيجية 

ما وراء المعرفة، وتدري�ص ال�ستيعاب القرائي، كما يتوقع اأن تمهد لدرا�سات علمية اأخرى.

 - تزويد م�سمّمي مناهج اللّغة العربية با�ستراتيجية حديثة من �ساأنها الإ�سهام في زيادة فاعلية 
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تدري�ص مهارات القراءة، واأخذها بعين العتبار عند و�سع اأدلة المعلمين. 

- الحد من �سعف الطلبة في مهارات ال�ستيعاب القرائي.

 

�أ�سئلة �لدر��سة
وقد �سعت الدّرا�سة الإجابة عن ال�سّوؤال الرئي�ص الآتي:

ما اأثر ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة في تح�سين مهارات ال�ستيعاب القرائي في اللغة العربية 

الطريقة العتيادي؟.  الأ�سا�سي؛ في مدينة عمّان، مقابل  العا�سر  ال�سف  لدى عينة من طلبة 

ويتفرع عن هذا ال�سوؤال الرئي�ص ثلاثة اأ�سئلة فرعية، هي: 

بين   )0.05 = α( الإح�سائية الدّللة  اإح�سائية عند م�ستوى  يوجد فرق ذو دللة  – هل   1

يُعزى  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  الدّرا�سة في  اأفراد  لأداء  المتو�سّطين الح�سابيين 

لمتغير ا�ستراتيجية التّدري�ص )ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، والطريقة العتيادية(.

بين   )0.05  =  α( الإح�سائية  الدّللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  هل   -  2

يُعزى  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  الدّرا�سة في  اأفراد  لأداء  المتو�سّطين الح�سابيين 

لمتغير الجن�ص )ذكر، اأنثى(.

3 - هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية )α = 0.05( بين 

تُعزى  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  في  الدّرا�سة  اأفراد  لأداء  الح�سابية  المتو�سّطات 

للتفاعل الثنائي بين متغيري: ا�ستراتيجية التّدري�ص، والجن�ص.

فر�سيات �لدر��سة
وقد انبثق عن اأ�سئلة الدرا�سة ثلاث فر�سيات فرعية على النّحو الآتي:

بين   )0.05  =  α( الإح�سائية  الدّللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل   -  1

يُعزى  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  الدّرا�سة في  اأفراد  لأداء  المتو�سّطين الح�سابيين 

لمتغير ا�ستراتيجية التّدري�ص )ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، والطريقة العتيادية(.

بين   )0.05  =  α( الإح�سائية  الدّللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذو  فرق  يوجد  ل   -  2

يُعزى  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  الدّرا�سة في  اأفراد  لأداء  المتو�سّطين الح�سابيين 

لمتغير الجن�ص )ذكر، اأنثى(.

الدّللة الإح�سائية )α = 0.05( بين  اإح�سائية عند م�ستوى  3 - ل توجد فروق ذات دللة 

تُعزى  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  في  الدّرا�سة  اأفراد  لأداء  الح�سابية  المتو�سّطات 

للتفاعل الثنائي بين متغيري: ا�ستراتيجية التّدري�ص، والجن�ص.
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�أهد�ف �لدر��سة
تهدف الدرا�سة اإلى:

  - التعرف اإلى بع�ص ا�ستراتجيات ما وراء المعرفة المنا�سبة التي يمكن ا�ستخدامها في تدري�ص 

اللغة العربية لطلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي.

  - ا�ستق�ساء اأثر ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة في تح�سين مهارات ال�ستيعاب القرائي في اللغة 

الطريقة  مقابل  عمّان،  مدينة  في  الأ�سا�سي؛  العا�سر  ال�سف  طلبة  من  عينة  لدى  العربية 

العتيادية.

 - تحديد الأ�س�ص التي تقوم عليها ا�ستراتيجية ما وراء اŸعرفة.

  - تحديد اأثر الجن�ص والتفاعل بين الجن�ص والطريقة في ا�ستخدام ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة 

في تح�سين مهارات ال�ستيعاب القرائي. 

م�سطلحات �لدّر��سة
 قامت الدّرا�سة بتناول عدد من الم�سطلحات، يعرفها الباحثان اإجرائيًا على النّحو الآتي:

- ما ور�ء �لمعرفة: ي�ستخدم مفهوم ما وراء المعرفة، وفوق المعرفة، والمتيا معرفة، وما وراء الإدراك، 

والتّفكير في التّفكير، والوعي بالتّفكير بو�سفها مترادفات لمفهوم Metacognition، الذي 

التّعلم  واأ�ساليب  الذّهنية  والأن�سطة  المعرفية  بعملياته  المتعلقة  الفرد  "معرفة  به  يق�سد 

وحل  والإدارة  والتّخطيط  والفهم  للتذكر  التّعلم  عمليات  في  الم�ستخدم  الذّاتي  والتّحكم 

.)Betty, 2009( "الم�سكلات

ا�ستخدام  على  القدرة  اأنها"  على   )2004( بهلول  يعرفها  �لمعرفة:  ور�ء  ما  ��ستر�تيجية   -

ال�ستراتيجية المعرفية في تح�سين ما نتعلمه من خلال �سياغة اأو و�سع الأهداف والتخطيط 

وكتابة المذكرات والتّكرارات والتّدريب وتقوية الذّاكرة والمقارنة للفهم وال�ستدلل والتنبوؤ".

ويعرف الباحثان ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة اإجرائيًا على اأنها" هي مجموعة من الإجراءات 

التّي يقوم بها المتعلم للمعرفة بالأن�سطة والعمليات الذّهنية واأ�ساليب التّعلم والتّحـكم الذّاتي 

الم�سكلات  وحل  والإدارة  والتّخطيـط  والفهم  للـتذكر  التّعـلم  وبعد  واأثناء  قـبل  ت�ستخدم  التي 

وباقـي العمليات المعرفية الأخرى".

ف العا�سر الأ�سا�سي على فهم الأفكار الواردة في النّ�ص  - �ل�ستيعاب �لقر�ئي: قدرة طلبة ال�سّ

المقروء، وتف�سيره، وا�ستنتاج اأفكاره، والتّفاعل معه، ومن ثمّ الإجابة عن الأ�سئلة التي تلي 

النّ�ص بناءً على خلفية الطلبة المعرفية وقدرتهم على التّحليل والتّركيب والتّقويم، المقي�سة 
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بم�ستوى الدّرجة التي ح�سل عليها الطّلبة اأفراد الدّرا�سة بعد الإجابة عن فقرات اختبار 

ال�ستيعاب القرائي الذي اأعدّ لهذه الغاية.

- �لطريقة �لعتيادية: وهي طريقة التّدري�ص التّي يلزم المعلم بتنفيذها وفق ما ورد في دليل 

المعلم.

محدّد�ت �لدّر��سة
تتحدد نتائج الدّرا�سة الحالية بالمحدّدات الآتية:

ف العا�سر الأ�سا�سي ممثلة في مجموعتين: تجريبية، و�سابطة  - اأفراد الدّرا�سة من طلبة ال�سّ

يتوزعون في مدر�ستين تابعتين لمديرية التّربية والتّعليم لمنطقة عمّان الثّانية للعام الدّرا�سي 

.2014 / 2013

المختار، من م�سرحيّة عنترة، من  الدرا�سة هي: عمر  القرائي مو�سوع  ال�ستيعاب  - ن�سو�ص 

ر�سالة عمّان، اآيات من �سورة الفرقان، الكرم، �سناعة الدواء في الأردن من كتاب مهارات 

الت�سال لل�سفّ العا�سر الأ�سا�سي. 

- اأدوات الدّرا�سة المتمثلة بقائمة مهارات ال�ستيعاب القرائي والموؤ�سرات ال�سّلوكية الدّالة عليها، 

البرنامج التّعليمي، اختبار قيا�ص مهارات ال�ستيعاب القرائي النّاقد والإبداعي بعد اإجراء 

دق والثّبات اللازمة. معاملات ال�سّ

�لطّريقة و�لإجر�ء�ت
مجتمع �لدّر��سة وعينتها

للعام  ف العا�سر الأ�سا�سي  الدّرا�سة من )144( طالبًا وطالبةً من طلبة ال�سّ اأفراد  يتكون 

الثّانية،  عمّان  لمنطقة  والتّعليم  التّربية  لمديرية  تابعتين  مدر�ستين  في   2014  / الدّرا�سي2013 

ال�سّعبة  اختيار  الثّانوية وعددهم )64( طالبًا، تم  حُنَين  للذّكور من مدر�سة  �سعبتان  اختيرت 

)اأ( بالطريقة الع�سوائية الب�سيطة لتكون المجموعة التّجريبية التي تدر�ص با�ستراتيجية ما وراء 

بالطريقة العتيادية.  ال�سابطة وتدر�ص  لتكون المجموعة  ال�سّعبة )ب( فاختيرت  اأما  المعرفة، 

طالبة،   )80( وعددهما  للبنات  الأ�سا�سية  اليرموك  مدر�سة  من  للاإناث  �سعبتان  اختيار  وتم 

تدر�ص  التي  التّجريبية  المجموعة  لتكون  الب�سيطة  الع�سوائية  بالطريقة  )اأ(  ال�سّعبة  واختيرت 

وتدر�ص  ال�سابطة  المجموعة  لتكون  فاختيرت  )ج(  ال�سعبة  اأما  المعرفة،  وراء  ما  با�ستراتيجية 

الدرا�سة  مجموعتي  على  الدرا�سة  اأفراد  توزيع  يبين   )1( والجدول  العتيادية،  بالطريقة 

ال�سابطة والتّجريبية.
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�لجدول )1(
توزّع �أفر�د عينة �لدر��سة على �لمجموعتين �ل�سابطة و�لتجريبية

الجن�س
المجموعاإناثذكورالمجموعة

324072التجريبية

324072ال�سابطة

6480144المجموع الكلي

وقد اختيرت المدار�ص بطريقة ق�سدية لتوافر الظروف والتّ�سهيلات اللّازمة لتنفيذ اإجراءات 

الدّرا�سة، وتعاون اإدارة المدار�ص والزّملاء المعلمين في تطبيق الدّرا�سة، وموقع المدار�ص وقربها 

من عمل الباحثين و�سهولة الو�سول اإليها.

�أدو�ت �لدّر��سة
و�لموؤ�سر�ت  �ختبارها  �لمرُ�د  و�لإبد�عي(  )�لناقد  �لقر�ئي  �ل�ستيعاب  مهار�ت  قائمة  �أولً: 

�لد�لة عليها:

حدد الباحثان اأولً قائمة مهارات ال�ستيعاب القرائي الناقد والإبداعي لت�سمنها البرنامج 

ا�ستقاق هذه  الأ�سا�سي،  وقد تم  العا�سر  التعليمي المقترح بق�سد تح�سينها لدى طلبة ال�سف 

القائمة من عدة م�سادر اطلع عليها الباحث في : الأدب التربوي المتعلق بمهارات ال�ستيعاب 

القرائي الناقد والبداعي، مثل:

)فهمي ،2003( و)اللبودي، 2003( و)محمد، 2000(، والبحوث والدرا�سات ال�سابقة ذات 

العلاقة مثل: )قطاونة، 2006(، و)ن�سر، 1998(، وجاءت هذه القائمة موزعة كما ياأتي:  

قائمة مهارات ال�ستيعاب القرائي الناقد، جاءت هذه القائمة موزعة على خم�سة مهارات 

هي:  التمييز بين الأفكار الرئي�سة والأفكار الداعمة ، التفريق بين الأ�سباب والنتائج، تحديد 

بواقع  وا�ستنتاجات،  تعميمات  عمل  والآراء،  الحقائق  بين  التمييز  الختلاف،  اأو  ال�سبه  وجوه 

اثنتين اإلى ثلاثة موؤ�سرات لكل مهارة.

قائمة مهارات ال�ستيعاب القرائي الإبداعي، جاءت هذه القائمة موزعة على اأربعة مهارات 

هي: الطّلاقة، والمرونة، والأ�سالة، والتّو�سع، بواقع ثلاثة اإلى اأربعة موؤ�سرات لكل مهارة.

في  الخت�سا�ص  ذوي  من  عدد  على  عر�ست  مقترحة  قائمة  �سمن  الموؤ�سرات  اإعداد  وبعد 

اللغة العربية وطرائق تدري�سها بهدف تعرف اآرائهم ، واإبداء ملاحظاتهم حول مدى ملاءمة 

الناقد  القرائي  ال�ستيعاب  ولمهارات  الأ�سا�سي من جهة  العا�سر  ال�سف  لطلبة  الموؤ�سرات  هذه 
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با�ستخدام  لتنميتها  المقترح،  التعليمي  البرنامج  ت�سمنها  بق�سد  اأخرى،  جهة  من  والبداعي 

ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، وتمثلت اأبرز ملاحظات المحكمين ومقترحاتهم  التي تم الأخذ بها 

في اإعداد القائمتين ب�سورتيهما النهائية بالآتي:

-  �سلامة ال�سياغة اللغوية للمهارات.

- منا�سبة المهارة للم�ستوى النمائي لطلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي.

- حذف بع�ص المهارات المتكررة.

قد تم الحر�ص على قبول المهارة ، اإذا اتفق )80%( فما فوق من المحكمين على اأنها " مهمة 

جداً"، وفي هذا اأ�سارت )دروزة، 2000( اإلى اأن معامل �سدق المحتوى يكون مقبولً عندما تكون 

درجة التفاق بين المحكمين ل تقل عن 75%، وفي �سوء ذلك تم اإلغاء بع�ص المهارات، وعدلت 

بع�ص المهارات، واأ�سبحت القائمتان ب�سورتهما النهائية. 

ثانيًا: �لبرنامج �لتعليمي

 يهدف البرنامج التعليمي ب�سكل رئي�ص اإلى تح�سين مهارات ال�ستيعاب القرائي، لدى عينة 

من طلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي با�ستخدام ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، بافترا�ص اأن هذه 

المهارات  هذه  اإتقان  على  الطلبة  ت�ساعد  ملاءمة،  اأكثر  تعليمية  فر�سةً  تهييء  ال�ستراتيجية 

وتوظفيها في المحتويات القرائية المختلفة. ومن المتوقع بعد تطبيق هذا البرنامج وتنفيذ تدريباته 

ون�ساطاته اأن ي�سهم في رفع م�ستوى هذه المهارات.

وينتظر اأن يحقق البرنامج النتاجات التعلمية التعليمية الآتية :

وقدراته  وعيه  لزيادة  المقروءة   المادة  المعرفة في  وراء  ما  ا�ستراتيجية   ا�ستخدام  يتعود  اأن   -

العقلية.

- تحديد مهارات ال�ستيعاب الناقد  والإبداعي والتمثيل على كل منهما.

- اأن يكت�سب الطالب القدرة على تحديد مجموعة من المعايير لتحليل الأفكار وتلخيها.

- اأن يت�سف الطالب بالجراأة حيث تزداد ثقته بنف�سه.

م�سوغات �لبرنامج �لتعليمي:

- ل بدّ من وجود م�سوغات وا�سحة ي�ستند اإليها الباحثان لبناء البرنامج التعليمي المقترح، ومن 

هذه الم�سوغات:

- ازدياد التجاه نحو تف�سيل دور المتعلم الإيجابي، بدلً من العتماد على الدور الرئي�ص للمعلم 

في العملية التعليمية التعلمية ،الذي تنتهجه الطرائق العتيادية. 
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- قلة اهتمام معلمي اللغة العربية بتنمية مهارات ال�ستيعاب القرائي، لدى الطلبة ول�سيما في 

المرحلة الأ�سا�سية العليا، وهذا ما اأكده الأدب التربوي ال�سابق.

في  ول�سيما  وخارجها،  المدر�سة  داخل  الطالب  حياة  في  القرائي  ال�سيعاب  مهارات  اأهمية   -

حياته الوظيفية .

- وجود موؤ�سرات دالة على �سعف الطلبة في مهارات ال�ستيعاب القرائي، وهذا مااأكده الأدب 

التربوي ال�سابق والختبار القبلي.

- تو�سيات الدرا�سات ال�سابقة، والأبحاث التي اأجريت في هذا المجال حول اأهمية و�سع برامج 

لتنمية هذه المهارات..

- دعوات التربويين والباحثين اإلى تنمية مهارات ال�سيعاب القرائي، وقلة ال�ستراتيجيات التي 

تنفذ ذلك.

- اعتماد البرنامج على ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة  يمثل اعتمادًا لتجاه حديث في التدري�ص 

ي�ستند اإلى روؤية تربوية وا�سعة النت�سار.

ب�سكل  القرائي  ال�ستيعاب  ومهارات  ب�سكل عام  للغة  التدري�ص  تطور طرائق  اإلى  هناك حاجة 

خا�ص 

�لجو�نب �لتي قام على �أ�سا�سها �لبرنامج �لتعليمي:

يرتكز عليه في  اأ�سا�سًا  تكون  اأ�س�ص وا�سحة ومحددة  التعليمي و�سع  البرنامج  بناء  يتطلب 

اإعداد هذا البرنامج وتنفيذه ونجاحه، ومن هذه الأ�س�ص:

-  تحديد الأهداف العامة المنا�سبة لم�ستوى الطلبة العمري والعقلي، يجعل الطرائق اأكثر و�سوحًا  

واأ�سهل لتحقيق تنمية مهارات ال�ستيعاب القرائي.

- مراعاة م�ستوى النمو العقلي لدى الطالب.

- اإثارة الطالب نحو التعلم، وجعله على قناعة تامة باأنّه في حاجة ما�سة اإلى ما يتعلمه اليوم في 

حياة الغد.

- ملاءمة المحتويات التعليمية لطبيعة تعلم المهارة واإتقانها.

- محاولة الو�سول بالطالب اإلى اأن ي�سبح متعلمًا م�ستقلًا يقراأ ليتعلم.

- ا�ستناد البرنامج التعليمي اإلى مجموعة من مهارات ال�ستيعاب القرائي، التي اأكدت الدرا�سات 

النظرية اأهميتها للطالب.

- تنمية مهارات ال�ستيعاب القرائي، وذلك من خلال موقف �سفي قائم على تفعيل خبرات 

الطالب، عن طريق الن�ساطات المتنوعة، واأ�ساليب العر�ص للمحتويات الدرا�سية بما ي�سهم 

في تنمية تفكيره.
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محتوى �لبرنامج: 

راأى  لذا  القرائي،  ال�ستيعاب  مهارات  تح�سين  في  اأهمية  التعليمي  المحتوى  اختيار  يمثل   

يتكون  الدرا�سة، حيث  الطلبة عينة  المقررة على  المو�سوعات  البرنامج في  اأن يتركز  الباحثان 

في  الأ�سا�سي  العا�سر  ال�سف  لطلبة  المقرر  العربية  لغتنا  كتاب  من  درو�ص  �سبعة  من  المحتوى 

اأو  اأو اإعدادها  2006/2005. و�ستعر�ص هذه الن�سو�ص القرائية دون تغير في حجمها  الأردن 

عنا�سرها اأو مفرداتها، وهي كما ياأتي ح�سب ت�سل�سلها في الكتاب.
عدد الح�ش�سالمو�شوعاترقم الدر�س

3عمر المختارالدر�ص الثاني

3من م�سرحية عنترةالدر�ص الثالث

3من ر�سالة عمانالدر�ص الرابع

3قارئ الم�ستقبلالدر�ص الخام�ص

4اآيات من �سورة الفرقانالدر�ص ال�ساد�ص

4الكرمالدر�ص ال�سابع

4�سناعة الدواء في الأردنالدر�ص الثامن

�سدق �لبرنامج �لتعليمي:

اأجل  من  و�سع  التي  للاأهداف  المقترح  التعليمي  البرنامج  ملاءمة  مدى  من  للتحقق   

وطرائق  والمناهج  العربية،  اللغة  في  المخت�سين  المحكمين  من  عدد  على  عر�سه  تم  تحقيقها، 

المناهج  واأع�ساء  والتعليم،  التربية  وزارة  وم�سرفي  التدري�ص،  وت�سميم  العربية  اللغة  تدري�ص 

ال�سف  يدر�سون  ممن  العربية  اللغة  معلمي  من  عدد  اإلى  اإ�سافة  والتعليم،  التربية  وزارة  في 

العا�سر الأ�سا�سي، للوقوف على اآرائهم في مكونات البرنامج التعليمي، واإبداء الراأي عن اأهداف 

البرنامج ومحتوياته، ومدى فاعلية الن�ساطات والتدريبات المقترحة من الباحثين في البرنامج، 

والحكم على مدى ارتباط هذه الن�ساطات والتدريبات بمهارات ال�ستيعاب القرائي، والموؤ�سرات 

ال�سلوكية الدالة عليها، وتم اإجراء التعديلات اللازمة في �سوء اآرائهم ومقترحاتهم بما يتلاءم 

وم�ستوى طلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي.

العنا�سر  ا�ستماله على  العام للبرنامج من حيث  الإطار  وقد وافق المحكمون على منا�سبة 

الأ�سا�سية للبرنامج التعليمي، وقد اأبدوا بع�ص المقترحات مثل:

1- عر�ص الن�سو�ص المقترحة م�سبوطة بال�سكل التام.

2- ربط كل ن�ساط وتدريب بالمهارة المحددة له.

3- اإعادة �سياغة بع�ص النتاجات التعليمية.

4- �سلامة اللغة ومنا�سبتها لم�ستوى طلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي، )الم�ستوى النمائي(.
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تجريب �لبرنامج ��ستطلاعيًا:

من  ا�ستطلاعية  عينة  على  الأول  الدر�ص  تجريب  تم  المحكمين،  بملاحظات  الأخذ  بعد 

طالبات ال�سعبة ) ب( في مدر�سة ن�سيبة بنت كعب الأ�سا�سية، وهي لي�ست من المدار�ص الم�ساركة 

الفنية والتربوية، وتعرف كيفية تعامل الطالبات مع  ا�ستكمال الملاحظات  الدرا�سة بهدف  في 

البرنامج من حيث اأن�سطته وتدريباته، وت�سجيل ملاحظات عامة حول البرنامج.

منفذ� �لبرنامج:

تولى تنفيذ محتوى البرنامج معلم اللغة العربية لل�سف العا�سر الأ�سا�سي في مدر�سة حُنين 

الثانوية للبنين، وهو من حملة درجة البكالوري�ص في اللغة العربية، وله خبرة في تدري�ص ال�سف 

العا�سر الأ�سا�سي لمدة ع�سر �سنوات.

كما تولت تنفيذ البرنامج التعليمي معلمة اللغة العربية لل�سف العا�سر الأ�سا�سي في مدر�سة 

اللغة العربية ولها خبرة في  للبنات، وهي من حملة درجة البكالوري�ص في  اليرموك الأ�سا�سية 

تدري�ص ال�سف العا�سر الأ�سا�سي لمدة ت�سع �سنوات.

وزودهما  حدة،  على  كلٍّ  والمعلمة  المعلم  مع  الباحثان  اجتمع  التجريبية  الظروف  ول�سبط 

تنفيذها  يجب  التي  والتعليم  التعلم  ا�ستراتيجيات  لهما  وحدد  اللازمة  والمواد  بالإر�سادات 

للمجموعة.

زمن تنفيذ �لرنامج:

اأ�سهر  ثلاثة  التجريبية  المجموعة  طلبة  على  التعليمي  البرنامج  تطبيق  تنفيذ  ا�ستغرف 

اأ�سبوع من الف�سل  2013/5/18 بواقع ح�ستين �سفيتين من كل  اإلى   2013/5/27 من تاريخ 

الدرا�سي الثاني للعام 2014/2013.

�لتقويم:

- �لتقويم �لقبلي: قبل البدء بتدري�ص البرنامج اأعطي الطلبة عينة الدرا�سة اختيارًا قبليًا في 

المهارات،  لهذة  اأدائهم  البداعي( وذلك لمعرفة م�ستوى  القرائي )الناقد  ال�ستيعاب  مهارات 

ومدى تقبلهم للقراءة.

مهارات  تح�سين  اأجل  من  البرنامج  اأثناء  في  التقويم  هذا  ا�ستخدم  �لتكويني:  �لتقويم   -

الراجعة  التغذية  تقديم  خلال  من  ويجري  الم�ستهدفة،  والإبداعي  الناقد  القرائي  ال�ستيعاب 

الفورية للطلبة، وعن طريق ا�ستخدام الن�سو�ص.

- �لتقويم �لنهائي: طبق الختيار البعدي في مهارات ال�ستيعاب القرائي الناقد والذي يتكون 
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)20( فقرة من نوع الختيار من متعدد، والإبداعي الذي يتكون من �ستة ع�سر فقرة من نوع 

الختبار المقالي على اأفراد الدرا�سة.

دليل المعلم ل�ستخدام ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة في تح�سين مهارات ال�ستيعاب القرائي 

لدى طلبة ال�سف العا�سر الأ�سا�سي، وي�سمل ما ياأتي:

�أهد�ف �لدّليل: 

يتوقع في نهاية التّطبيق:

- اأن يعطي الطلبة اأفكارًا جديدة مرتبطة بموقف ما حول المقروء.

- اأن يقترح الطلبة نهايات محتملة للنّ�ص المقروء.

- اأن يمييز الطلبة بين الحقائق والآراء في الن�ص المقروء.

- اأن ي�ستخل�ص الطلبة قرائن ال�سياق اللفظية الدالة على غر�ص المقروء.

- اأن يقترح الطلبة عناوين بديلة ومنا�سبة للمقروء اأو لجزء منه.

- اأن يو�سع الطلبة نتائج مرئية على واقعة معينة.

- اأن يو�سح الطلبة العلاقات بين الأفكار الرئي�سة والداعمة.

- اأن يو�سع الطلبة فكرة المقروء بمعالجات اإ�ساقية منا�سبة.

- اأن يعطي الطلبة ال�سباب الحقيقية للظاهرة المقروءة.

محتوى �لدليل:

من  �ستُحقق  التي  الدرو�ص  �سرح  لكيفية  والمعلمة  للمعلم  مف�سل  �سرح  على  الدليل  يحتوي 

خلالها اأهداف الدرا�سة.

طلبة  لدى  و�لإبد�عي  �لناقد  �لقر�ئي  �ل�ستيعاب  مهار�ت  في  �لتح�سيلي  �لختبار  ثالثًا: 
�ل�سف �لعا�سر �لأ�سا�سي: 

ال�ستيعاب  مهارات  في  تح�سيلي  اختبار  باإعداد  الباحثان  قام  الدّرا�سة،  هدف  لتحقيق 

اأفراد  تح�سيل  لقيا�ص  والتجريبية،  ال�سابطة  المجموعتين  في  الثلاثة  م�ستوياته  في  القرائي 

محتوى  خارج  من  الختبار  ن�سو�ص  اأختيرت  وقد  القرائي،  ال�ستيعاب  مهارات  في  الدّرا�سة 

وقد  الدرا�سة،  نتائج  في  يوؤثر  مما  والتذكر،  التدريب  اأثر  لنتقال  تحا�سًا  المدر�سي،  الكتاب 

تكون الختبار في �سورته الأولية من )20( فقرة من نوع الختيار من متعدد، واأ�سئلة مقالية 

بين  التّمييز  وهي:  الناقد  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  الختبار  فقرات  �سملت  وقد  كتابية، 

والختلاف،  ال�سّبه  والآراء، وتحديد وجوه  والتّفريق بين الحقائق  والدّاعمة،  الرّئي�سة  الأفكار 
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وربط الأ�سباب بالنّتائج، وعمل تعميمات وا�ستنتاجات، كما �سملت مهارات ال�ستيعاب القرائي 

الإبداعي وهي: الطّلاقة، والمرونة، والأ�سالة، والتّو�سع.

�سدق �لأد�ة

الدّالة  ال�سّلوكية  والموؤ�سرات  القرائي،  ال�ستيعاب  ومهارات  الختيار  �سدق  من  وللتحقّق 

عليها،  فقد تّم عر�سه على هيئة من المحكمين من ذوي الخبرة والخت�سا�ص في مجال مناهج 

اللّغة العربية واأ�ساليب تدري�سها، وفي مجال علم الّنف�ص التربوي في الجامعات الأردنية ووزارة 

التربية والتعليم، وطلب اإليهم اإبداء ملاحظاتهم واآرائهم في محتوى الختبار وتنظيمه من حيث 

بالموؤ�سرات  اللّغوية، ومدى ارتباط فقرات الختبار  مدى ملاءمة فقراته وو�سوحها، و�سحّتها 

ال�سّلوكية لمهارات ال�ستيعاب القرائي، وطلب اإليهم حذف اأو اإ�سافة اأو تعديل ما يرونه منا�سبًا، 

حّحت الأخطاء اللّغوية، واأعيدت  واقتراح الملحوظات المنا�سبة، وفي �سوء ملاحظات المحكمين �سُ

�سياغة بع�ص الفقرات، ومن اأمثلة ذلك حذف الخيارات التي تحتوي )جميع ما ذكر، ل �سيء 

هذه  من  بدلً  القول  مع  يتفق  النّ�ص  مغزى  لت�سبح   )13( الفقرة  تعديل  تّم  كما  ذكر(،  مما 

الق�سة تتوافق في معناها مع المثل ال�سّعبي.  

ثبات �لأد�ة

اأفراد  ا�ستطلاعية من خارج  الباحثان بتطبيقه على عينة  ثبات الختبار قام  وللتّاأكّد من 

تطبيقه  اأعيد  ثم  الأ�سا�سي،  العا�سر  ف  ال�سّ طلبة  من  وطالبةً  طالبًا   )40( قوامها  الدرا�سة، 

حّحت فقرات الختبار، وا�ستخرجت المتو�سّطات  على العينة نف�سها بعد م�سي اأ�سبوعين. ثم �سُ

ارتباط  )معامل  الختبار  واإعادة  الختبار  بطريقة  الثّبات  معامل  حُ�سب  حيث  الح�سابية، 

بير�سون( لكل مهارة من مهارات ال�ستيعاب القرائي وللاختبار ككل، وتراوحت معاملات ثبات 

المعاملات  وكانت   )0.83( ككل  الختبار  اإعادة  ثبات  ومعامل  و0.86(   0.79( بين  الإعادة 

منا�سبة لأغرا�ص الدّرا�سة، ودلّ على ا�ستقرار نتائج المفحو�سين على الختبار.

القرائي الإبداعي تم  الت�سحيح للاأ�سئلة المقالية في اختبار ال�ستيعاب  وللتحقق من ثبات 

ت�سحيح الفقرات المقالية البالغ عددها )16( فقرة، من قبل اأحد الباحثين ومن قبل م�سحح 

اآخر من ذوي الخت�سا�ص، وتم تطبيق معادلة هول�ستي الآتية لح�ساب تطابق الم�سححين:

    C.R=     2M
)N1+N2(

حيث M: عدد الفقرات المتفق عليها بين الم�سححين

N1+N2: مجموع عدد الأ�سئلة في مرّتي الت�سحيح
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وكانت عدد الفقرات المتفق عليها )14( فقرة من اأ�سل )16( فقرة، وبالتالي بلغت الن�سبة 

المئوية للتوافق بين الم�سححين )88%(، وهو معامل ثبات جيد لأغرا�ص هذا الدرا�سة. 

�إجر�ء�ت تطبيق �لدّر��سة:
تم تنفيذ الدّرا�سة وفق الإجراءات الآتية:

الكتب المتخ�س�سة،  اإلى  بالعودة  الدّرا�سة، وذلك  المتعلق بمتغيرات  التّربوي  الأدب  - مراجعة 

والبحوث والدّرا�سات ال�سّابقة.

ف العا�سر الأ�سا�سي في  - تحديد عينة الدّرا�سة بالطّريقة الع�سوائية  الب�سيطة من طلبة ال�سّ

المدار�ص الآتية: مدر�سة حنين الثانوية للبنين، ومدر�سة اليرموك الأ�سا�سية للبنات. 

الدرا�سة في  لتطبيق  الثانية،  عمان  لمنطقة  والتّعليم  التّربية  مديرية  موافقة  على  - الح�سول 

مدار�سها. 

- تطبيق اأداتي الدرا�سة ا�ستطلاعيًا، البرنامج التعليمي في مدر�سة ن�سيبة بنت كعب الأ�سا�سية 

في  والإبداعي  الناقد  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  وتطبيق  )ب(،  ال�سعبة  للبنات 

مدر�سة اأم حبيبة الأ�سا�سية ال�سعبة )ج(، وهما �سعبتان غير م�ساركتين في الدرا�سة.

- قام الباحثان باإعداد اأدوات الدّرا�سة المتمثل: بمهارات ال�ستيعاب القرائي المراد اختبارها 

وراء  ما  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  التعليمي  البرنامج  عليها،  الدالة  ال�سلوكية  والموؤ�سرات 

والإبداعي لدى طلبة  الناقد  القرائي  ال�ستيعاب  التح�سيلي في مهارات  الأختبار  المعرفة، 

ال�سف العا�سر الأ�سا�سي. 

المدار�ص  بمديري  واللتقاء  فيها،  الدرا�سة  لتطبيق  تحديدها  جرى  التي  المدار�ص  زيارة   -

ومديراتها، ومعلمي اللغة العربية ومعلماتها، لبيان كيفية اإجراء الدّرا�سة وتطبيقها. 

والمعلمتين،  المعلمين  بم�ساعدة  والتّجريبية  ابطة  ال�سّ المجموعة  على  القبلي  الختبار  تطبيق   -

وح�ساب المتو�سّطات الح�سابية، والنحرافات المعيارية لأداء المجموعتين ور�سدهما في �سجل 

خا�ص.

- عقد لقاءات مع معلمي اللغة العربية في المدار�ص التي اختيرت منها المجموعتان التّجريبيتان، 

وتدريبهما على كيفية تنفيذ ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، والإجابة عن اأ�سئلتهما وتزويدهما 

بدليل المعلم الخا�ص بهذه ال�ستراتيجية.

ابطة. -  تطبيق الختبار البعدي لمهارات ال�ستيعاب القرائي على المجموعتين التّجريبية وال�سّ

اإدخال البيانات في الحا�سوب، وا�ستخدام المعالجات الإح�سائية المنا�سبة لأ�سئلة الدّرا�سة،   -
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النّتائج  وا�ستخراج   )SPSS( الجتماعية  للعلوم  الإح�سائية  الرّزمة  با�ستخدام  وذلك 

وقدمت  ال�ساأن،  هذا  في  العلمية  المنهجية  ح�سب  نوق�ست  ثم  بيانية،  جداول  في  وتنظيمها 

مجموعة من التّو�سيات في �سوء نتائج الدّرا�سة.

ت�سميم �لدّر��سة:
يعد ت�سميم الدّرا�سة الحالية من التّ�ساميم �سبه التّجريبية، حيث تم تطبيق ا�ستراتيجية 

ما وراء المعرفة على المجموعة التّجريبية المتمثّلة ب�سعبتين اإحداهما للذّكور، والأخرى للاإناث، 

وبواقع  المعلم  دليل  في  المو�سوفة  العتيادية  بالطّريقة  ابطة  ال�سّ المجموعة  در�ست  المقابل  وفي 

�سعبتين اإحداهما للذّكور، والأخرى للاإناث، وبلغة الرّموز يمكن تمثيل التّ�سميم الخا�ص بهذه 

الدّرا�سة على النّحو الآتي:
E G     O1      X1     O2
C G     O1      X0     O2

للذكور  ابطة  ال�سّ المجموعة   )C G( والإناث،  للذّكور  التّجريبية  المجموعة   )E G( حيث: 

والإناث.

)O1( الختبار القبلي للمجموعات جميعها، )O2( الختبار البعدي للمجموعات جميها.

)X1( ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، )X0( الطريقة العتيادية المو�سوفة في دليل المعلم.

متغير�ت �لدّر��سة
تناولت الدّرا�سة المتغيرات الآتية:

- المتغير الم�ستقل وله جانبان: ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، والطّريقة العتيادية المو�سوفة في 

دليل المعلم. 

- المتغير التّابع: ال�ستيعاب القرائي.

- المتغير المتدخل / المعدّل: الجن�ص وله م�ستويان: ذكر، واأنثى.

نتائج �لدّر��سة
الدّللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  "هل  على  الدّرا�سة  �سوؤال  ين�صّ 

ابطة(  وال�سّ )التّجريبية  الدّرا�سة  مجموعتي  اأداء  متو�سّطي  بين   )α=0.05( الإح�سائية 

المعرفة  وراء  )ما  التّدري�ص  ا�ستراتيجية  اإلى  تعزى  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  تنمية  في 

والعتيادية(، والجن�ص، والتّفاعل بينهما"؟
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وللاإجابة عن �سوؤال الدّرا�سة وكذلك للتحقّق من فر�سياته تّم ح�ساب المتو�سّطات الح�سابية 

القرائي  ال�ستيعاب  اختبار  على  الأ�سا�سي  العا�سر  ف  ال�سّ طلبة  لأداء  المعيارية  والنحرافات 

القبلي والبعدي تبعاً لمتغيري ا�ستراتيجية التّدري�ص والجن�ص، ويبين ذلك الجدول )2( 

�لجدول )2(
�لمتو�سّطات �لح�سابية، و�لنحر�فات �لمعيارية لأد�ء �أفر�د �لدّر��سة على �ختبار مهار�ت 

�ل�ستيعاب �لقر�ئي تبعًا لمتغيري �لدّر��سة: ��ستر�تيجية �لتّدري�س، و�لجن�س.

ا�شتراتيجية 
العددالجن�سالتّدري�س

البعديالقبلي

المتو�شّط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

المتو�شّط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

العتيادية

3213.283.7413.503.11ذكر

4013.603.2514.453.00اأنثى

7213.463.4514.033.07الكلي

ا�ستراتيجية ما وراء 
اŸعرفة

3214.033.6715.593.13ذكر

4013.133.0616.452.59اأنثى

7213.533.3516.072.85الكلي

الكلي

6413.663.6914.553.27ذكر

8013.363.1415.452.96اأنثى

14413.493.3915.053.13الكلي

في  الدّرا�سة  اأفراد  لأداء  الح�سابية  المتو�سّطات  بين  وا�سحٌ  تباين   )1( الجدول  من  يتبين 

الختبار البعدي على اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي وفقا لمتغيري الدّرا�سة: ا�ستراتيجية 

التّدري�ص، والجن�ص، حيث كانت المتو�سّطات البعدية لأفراد المجموعة التّجريبية الذين در�سوا 

در�سوا  الذين  ابطة  ال�سّ المجموعة  اأفراد  اأداء  من  اأعلى  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجية  وفق 

مهارات  اختبار  على  القبلي  الدّرا�سة  اأفراد  اأداء  متو�سط  كان  فقد  العتيادية.  الطريقة  وفق 

 ،)16.07( البعدي  على  اأدائهم  مقابل   )13.53( التّجريبية  للمجموعة  القرائي  ال�ستيعاب 

بينما كان متو�سّط اأداء اأفراد الدرا�سة القبلي على اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي للمجموعة 

ابطة )13.46( مقابل اأدائهم على البعدي )14.03(. ال�سّ

القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  على  الدرا�سة  اأفراد  اأداء  الفروق في  ولعزل )حذف( 

الدّرا�سة:  لمتغيري  وفقاً  البعدية  الظّاهرية  للفروق  الإح�سائية  الدّللة  لمعرفة  وكذلك  القبلي، 

 Two( الم�ساحب  الثّنائي  التّباين  تحليل  ا�ستخدام  تّم  فقد  والجن�ص؛  التّدري�ص،  ا�ستراتيجية 

Way ANCOVA(، كما هو مبين في الجدول )3(
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�لجدول )3(
نتائج تحليل �لتّباين �لثّنائي �لم�ساحب للمتو�سّطات �لح�سابية لأد�ء �أفر�د �لدّر��سة على �ختبار 

مهار�ت �ل�ستيعاب �لقر�ئي �لبعدي ح�سب متغير ��ستر�تيجية �لتّدري�س و�لجن�س و�لتّفاعل بينهما

مجموع م�شدر التّباين
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شّط 
المربعات

قيمة
ف

الدّلالة 
الاإح�شائية

حجم 
الاأثر

الختبار القبلي
413.5351413.53571.4960.0000.340)الم�ساحب(

24.0290.0000.147*138.9861138.986ا�ستراتيجية الّتدري�ص

6.781010.00.047*39.223139.223الجن�ص

2.42212.422419.0.5190.037ال�ستراتيجية×الجن�ص

803.9841395.784الخطاأ

1398.149143الكلي

)0.05 = α (ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية*

وبالنظر اإلى نتائج تحليل التّباين الثّنائي المبينة في الجدول )3( يتبين ما ياأتي:

بين   )0.05  =  α( الإح�سائية  الدّللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذي  فرق  وجود 

البعدي  القرائي  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  على  الدّرا�سة  اأفراد  لأداء  الح�سابيين  المتو�سّطين 

يعزى لمتغير ا�ستراتيجية التّدري�ص، حيث كانت قيمة الدّللة الإح�سائية اأقلّ من م�ستوى الدّللة 

فرية الأولى ونقبل الفر�سية البديلة  الإح�سائية )α = 0.05(، وبذلك نرف�ص الفر�سية ال�سّ

 )0.05 = α( التي تن�ص على" يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية

بين المتو�سّطين الح�سابيين لأداء اأفراد الدّرا�سة على اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي البعدي 

تم  اإح�سائياً،  الدّال  الفرق  ذلك  من  ل�سالح  وŸعرفة  التّدري�ص"  ا�ستراتيجية  لمتغير  يعزى 

ا�ستخدام اختبار بونفيروني )Bonferroni( على المتو�سّطات الح�سابية المعدّلة والجدول )4( 

يبين ذلك.

�لجدول )4(
نتائج �ختبار بونفيروني (Bonferroni) على �لمتو�سّطات �لح�سابية �لمعدّلة لأد�ء �أفر�د 
�لدّر��سة على �ختبار مهار�ت �ل�ستيعاب �لقر�ئي �لبعدي ح�سب متغير ��ستر�تيجية �لتّدري�س

المتو�شّط الح�شابيا�شتراتيجية التّدري�س
المعدل

الخطاأ
المعدّل

الفرق بين المتو�شّطين 
الح�شابيين المعدّلين

13.970.29العتيادية

*-2.07

16.040.29ما وراء المعرفة

)0.05 = α( ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية*

     يتبين من الجدول )4( اأن الفرق دالٌ اإح�سائيًا ل�سالح اأداء طلبة المجموعة التّجريبية 
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معدّل  ح�سابي  بمتو�سّط  المعرفة،  وراء  ما  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  للتّدري�ص  خ�سعوا  الذين 

الذين  ال�سابطة  المجموعة  طلبة  لأداء   )13.97( معدّل  ح�سابي  متو�سّط  مقابل   )16.04(

خ�سعوا للتدري�ص با�ستخدام الطريقة العتيادية.

ابطة والتّجريبية يعزى  وهذا يدل على الفارق الوا�سح بين متو�سّطي اأداء المجموعتين ال�سّ

اإلى ا�ستخدام ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة لتدري�ص مهارات ال�ستيعاب القرائي، حيث جاءت 

اختبار  التّدري�ص في  ا�ستراتيجية  متغير  فاعلية  ولإيجاد  التّجريبية.  المجموعة  ل�سالح  الفروق 

 Eta( با�ستخدام مربع اإيتا )Effect Size( مهارات ال�ستيعاب القرائي، تم اإيجاد حجم الأثر

اأنّ )14.7%( من التّباين في المتو�سّط  اأنّه ي�ساوي )0.147( وهذا يعني  Square( فقد وجد 

الح�سابي لأداء اأفراد الدّرا�سة على اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي عائد لمتغير ا�ستراتيجية 

با�ستخدام  للتّدري�ص  خ�سعوا  الذين  التّجريبية  المجموعة  اأداء  تفوق  يوؤكد  وهذا  التّدري�ص؛ 

ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة.

وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية )α = 0.05( بين المتو�سّطين 

الح�سابيين لأداء اأفراد الدّرا�سة على اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي البعدي يعزى لمتغير 

 =  α( الإح�سائية  الدّللة  م�ستوى  من  اأقلّ  الإح�سائية  الدّللة  قيمة  كانت  حيث  الجن�ص، 

على  تن�ص  التي  البديلة  الفر�سية  ونقبل  الثانية  فرية  ال�سّ الفر�سية  نرف�ص  وبذلك   ،)0.05

"يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية )α = 0.05( بين المتو�سّطين 
الح�سابيين لأداء اأفراد الدّرا�سة على اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي البعدي يعزى لمتغير 

بونفيروني  اختبار  ا�ستخدام  تّم  اإح�سائياً،  الدّال  الفرق  ذلك  من  ل�سالح  ولمعرفة  الجن�ص" 

)Bonferroni( على المتو�سّطات الح�سابية المعدّلة والجدول )5( يبين ذلك.

�لجدول )5(
نتائج �ختبار بونفيروني (Bonferroni)  على �لمتو�سّطات �لح�سابية �لمعدّلة لأد�ء �أفر�د 

�لدّر��سة على �ختبار مهار�ت �ل�ستيعاب �لقر�ئي �لبعدي ح�سب متغير �لجن�س

المتو�شّط الح�شابيالجن�س
المعدل

الخطاأ
المعدل

الفرق بين المتو�شّطين 
الح�شابيين المعدّلين

14.470.30ذكر

*-1.05

15.520.27اأنثى

)0.05 = α( ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية*

ح�سابي  بمتو�سّط  الإناث،  اأداء  ل�سالح  اإح�سائيًا  دالٌ  الفرق  اأن  الجدول)5(  من  يتبين 

تفوق  يوؤكد  وهذا  الذّكور،  لأداء   )14.47( معدل  ح�سابي  متو�سّط  مقابل   ،)15.52( معدّل 

اأداء الطّالبات على الطّلاب الذين خ�سعوا للتّدري�ص با�ستخدام ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة. 
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الأثر  حجم  اإيجاد  تم  القرائي،  ال�ستيعاب  مهارات  اختبار  في  الجن�ص  متغير  فاعلية  ولإيجاد 

)Effect Size(  با�ستخدام مربع اإيتا )Eta Square( فقد وجد اأنّه ي�ساوي )0.047( وهذا 

يعني اأنّ )4.7%( من التباين في المتو�سّط الح�سابي لأداء اأفراد الدّرا�سة على اختبار مهارات 

ال�ستيعاب القرائي عائد لمتغير الجن�ص.

 )0.05  =  α( الإح�سائية  الدّللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم 

بين المتو�سّطات الح�سابية لأداء اأفراد الدّرا�سة على اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي تعزى 

للتّفاعل بين متغيري: ا�ستراتيجية التّدري�ص، والجن�ص حيث كانت قيمة الدّللة الإح�سائية اأكبر 

فرية الثالثة التي  من م�ستوى الدّللة الإح�سائية )α = 0.05(. وبذلك نقبل الفر�سية ال�سّ

 )0.05 = α( تن�ص على "ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية

بين المتو�سّطات الح�سابية لأداء اأفراد الدّرا�سة على اختبار مهارات ال�ستيعاب القرائي تُعزى 

للتفاعل الثنائي بين متغيري: ا�ستراتيجية التّدري�ص، والجن�ص".

مناق�سة �لنتائج وتف�سيرها
�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

ن�ص ال�سوؤال الأول على: هل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية 

)α = 0.05( بين المتو�سّطين الح�سابيين لأداء اأفراد الدّرا�سة في اختبار مهارات ال�ستيعاب 

القرائي يُعزى لمتغير ا�ستراتيجية التّدري�ص )ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، والطريقة العتيادية(.

 اأظهرت نتائج تحليل التّباين وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية 

)α = 0.05( بين المتو�سّطات الح�سابية لأداء اأفراد الدّرا�سة على مهارات ال�ستيعاب القرائي 

تعزى لمتغير ا�ستراتيجية التّدري�ص )ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة، والطّريقة العتيادية( ل�سالح 

المعرفة،  وراء  ما  ا�ستراتيجية  با�ستخدام  للتّدري�ص  خ�سعوا  الذين  التّجريبية  المجموعة  اأداء 

وي�ستدلّ من هذه النّتائج على فاعلية ال�ستراتيجية في تح�سين مهارات ال�ستيعاب القرائي.

ويعزو الباحثان تفوق طلبة المجموعة التّجريبية اإلى ما ا�ستملت عليه ا�ستراتيجية ما وراء 

المعرفة من اأ�ساليب واأن�سطة ومواقف تفاعلية �سجّعت الطلبة وحفّزتهم على ا�ستدعاء خبراتهم 

ال�سّابقة من خلال و�سع توقعات وتنبوؤات حول المعلومات التي يحتويها النّ�ص القرائي، اإ�سافة 

اإلى ما تحتويه ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة من ا�ستراتيجيات فرعية )التّنبوؤ، التّ�ساوؤل، التّو�سيح، 

والموؤ�سرات  ومهاراتها  الفرعية  بال�ستراتيجيات  التّعريف  على  تقوم  كانت  فقد  التّلخي�ص( 

اإجراءات  وكذلك  المنتمية،  والأن�سطة  التّدريبات  من  مجموعة  ووجود  عليها  الدّالة  ال�سّلوكية 

تعليمية تعلمية اأعدت خ�سي�ساً لتنمية مهارات ال�ستيعاب القرائي فاأدى ذلك اإلى زيادة دافعية 
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اأكثر  فاأ�سبحوا  التّعلمية،  التّعليمية  الأن�سطة  في  واندماجهم  بالم�سوؤولية  واإح�سا�سهم  الطلبة، 

اأثار اهتمامهم ونّمى تفكيرهم  الرّوتين الممل؛ وهذا  فية، وابتعدوا عن  الغرفة ال�سّ تفاعلًا في 

في التّمييز بين الحقائق والآراء، ومناق�سة الأفكار الرئي�سة، وربط الأ�سباب بالنّتائج مما حقق 

تعليماً مثمرًا ذا معنى، و�سجع الطًلبة على اإعادة بناء الن�ص، وتبادل الأفكار حوله مع المعلم 

والطّلبة )Oszkus 2004(. وفي هذا ال�سياق يذكر )Jeffrey, 2000( اأنّ ا�ستراتيجية الت�ساوؤل 

تمكن الطلبة من تحديد درجة اأهمية المعلومات والأفكار المت�سمنة في النّ�ص وتنمي مهارتهم 

ا�ستراتيجية  اأنّ  كما  حولها.  الأ�سئلة  و�سياغة  المهمة  وغير  المهمة  المعلومات  بين  الموازنة  في 

التلخي�ص تمكن الطلبة من اإعادة �سياغة الأفكار الرئي�سة بلغتهم الخا�سة من خلال مجموعة 

من الإجراءات تُبقي على اأ�سا�سياته وجوهره من الأفكار الرئي�سة، مما ي�سهم في تنمية مهارة 

التمييز بين المعلومات المهمة من حقائق اأفكار رئي�سة لإدراجها في التلخي�ص، وتعرف غير المهم 

ل�ستبعاده.

ول بد من الإ�سارة اإلى اأنّ ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة عملت على تحفيز المعلم وتفعيل دوره 

في النّمذجة وتقديم الدّعم والم�ساندة والتّوجيه وممار�سة دور المتعلم الخبير. مقارنة بالمجموعة 

ابطة التي در�ست بالطّريقة العتيادية التي يكون دور المعلّم فيها ملقّنًا �سلبيًا اإلى حد ما؛  ال�سّ

اإخفاق الطّلبة في المجموعة ال�سابطة، وقد كان للتغذية الراجعة الم�ستمرة التي  اإلى  اأدى  مّما 

تلقاها الطلبة من المعلم بعد تقديم ا�ستجاباتهم اأثر اإيجابي انعك�ص على اأدائهم.

وقد تعزى هذه النّتيجة اإلى عملية التّفاعل بين ال�سّياق اللغوي للنّ�ص وال�سّياق العقلي للطالب، 

وتكامل لمعرفة الجديدة مع المعرفة ال�سّابقة، فا�ستراتيجية التّنبوؤ عملت على تن�سيط الخبرات 

ك�سفت  الطلبة  ي�ستخدمها  التّي  الت�سّاوؤل  وا�ستراتيجية  ال�سّابقة،  المعرفة  وا�ستدعاء  ال�سّابقة، 

عن مدى فهمهم لما يقروؤون. ي�ساف اإلى ذلك النّ�ساطات المتنوعة التي ت�سمنتها ال�ستراتيجية 

على  الطلبة  �سجع  وهذا  الآراء،  ومناق�سة  الأفكار،  وتبادل  في،  ال�سّ التّفاعل  زيادة  اإلى  اأدت 

طرح اأفكارهم والتعبير عن اآرائهم بكل جراأة في بيئة �سفية ن�سطة ي�سودها الحترام المتبادل، 

وال�ستماع لوجهات النظر المختلفة والموازنة والمقارنة والتّرجيح؛ وهذا اأدى اإلى رقي تفكيرهم 

وتطور تعلمهم اللغوي.

وراء  ما  ا�ستراتيجية  ا�ستخدمت  التي  الدّرا�سات  جميع  مع  الدّرا�سة  هذه  نتيجة  واتفقت   

 Durley, et al., 2004؛  م�سطفى،  2008؛  ح�سن،  ؛  )حرب،2011  م�ستقل  كمتغير  المعرفة 

المراحل  لمختلف  ومنا�سبتها  المعرفة  وراء  ما  ا�ستراتيجية  جدوى  اإلى  اأ�سارت  التي   )2004

التّعليمية واأنّها اأكثر فاعلية من الطّرق العتيادية في تنمية مهارات ال�ستيعاب القرائي. 
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ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني:

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: هل يوجد فرق ذو دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية 

)α = 0.05( بين المتو�سّطين الح�سابيين لأداء اأفراد الدّرا�سة في اختبار مهارات ال�ستيعاب 

القرائي يُعزى لمتغير الجن�ص )ذكر، اأنثى(.

وقد اأظهرت نتائج الدّرا�سة وجود فرق ذي دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية 

ال�ستيعاب  مهارات  على  الدّرا�سة  اأفراد  لأداء  الح�سابيين  المتو�سّطين  بين   )0.05  =  α(

الإناث  اأنّ  اإلى  النّتيجة  تعزى هذه  الإناث. وربما  اأداء  ول�سالح  لمتغير الجن�ص،  يعزى  القرائي 

يبدين اهتماماً وحما�سًا للا�ستراتيجيات الجديدة اأكثر من الذّكور، وقد يُعزى تفوّق الإناث على 

اأقرانهنّ من الذّكور في المجموعة التّجريبية اإلى ان�سباطية الإناث وجدّيتهن في اإنجاز الأعمال 

بدقة عالية، ولديهنّ الجراأة في اأثناء عر�ص الأعمال اأكثر من اأقرانهنّ الذّكور، وهذا ما لحظه 

التعامل مع  اأثناء  الإناث يظهرن قلقاً في  واأنّ  اأثناء متابعة تطبيق ال�ستراتيجية.  الباحثان في 

الواجبات والمهمّات الموكولة اإليهم، واأنهنّ اأكثر قدرة في التّعلم اللّغوي )ن�سر، 2000(، ي�ساف 

الرّاأي؛ وهذا  اأجواء تت�سم بالحرية في التّعبير عن  اإلى ذلك ما وفّـرته هذه ال�ستراتيجية من 

اأعطاهنّ مزيدًا من الدّافعية لإثبات قدراتهنّ وتفوقهنّ. واتفقت هذه النّتيجة ونتائج درا�سات 

2008؛  درا�سة )ح�سن،  مع  واختلفت   )2002 �ساي،  اآل-  كلٍ من )Durley, et al., 2004؛ 

Stahl, 2003; Phakiti, 2003( التي اأ�سارت اإلى عدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا تعزى اإلى 

الجن�ص.

ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

الدّللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  على:  الثالث  ال�سوؤال  ن�ص 

الإح�سائية )α = 0.05( بين المتو�سّطات الح�سابية لأداء اأفراد الدّرا�سة في اختبار مهارات 

ال�ستيعاب القرائي تُعزى للتفاعل الثنائي بين متغيري: ا�ستراتيجية التّدري�ص، والجن�ص.

كما اأظهرت النّتائج عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدّللة الإح�سائية 

)α = 0.05( بين المتو�سّطات الح�سابية لأداء اأفراد الدّرا�سة على اختبار مهارات ال�ستيعاب 

القرائي تعزى للّتفاعل بين متغيري: ا�ستراتيجية التّدري�ص، والجن�ص. وقد تعزى هذه النتيجة 

اإلى ت�سابه ظروف تطبيق التجربة؛ فالذكور والإناث در�سوا المحتوى التعليمي نف�سه، وا�ستخدموا 

الإجراءات نف�سها، ي�ساف اإلى ذلك الزيارات المتبادلة بين المعلم والمعلمة، والمتابعة الحثيثة من 

الباحثين، وي�ستدل من هذه النتيجة فاعلية ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة لكلا الجن�سين، ولم تكن 

اأكثر فاعلية لجن�ص معين، زيادة على اأن المادة التعليمية القائمة على ا�ستخدم ا�ستراتيجية ما 
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وراء المعرفة لتح�سين مهارات ال�ستيعاب القرائي لم تكن متحيزة لأي من الجن�سين.

ي�سير �سمن خطوات معرفية  المقترح كان  التعليمي  البرنامج  اأن  اإلى  وقد يكون مرد ذلك 

اإ�سافة  لديهم،  المهارات  وزيادة  الطلبة،  لدى  القرائي  ال�ستيعاب  زيادة  على  تعمل  تراكمية، 

اإلى ا�ستخدام بع�ص الن�ساطات العلاجية لبع�ص الطلبة، مما ي�سمن م�ستوى مريحاً في التعلم. 

وذلك عن طريق دليل المعلم، فقد جاء هذا الدليل ليكون بمثابة خطوط ا�ستر�سادية داخل غرفة 

ال�سف. 

وكذلك يوفر البرنامج التعليمي لدى الطلبة �سعورًا بالمتعة وال�سرور والبهجة، فالقراءة  يجب 

اأكدت  التي  التربوية  النظريات  من  انطلاقًا  النف�سية  الراحة  الإمتاع وتحقق  وظيفة  توؤدي  اأن 

�سرورة اأن يكون التعلم عملية ممتعة للطالب، واأن يخرج الطالب بمواقف التعلم بخبرات �سارة.

وجاءت هذه النتيجة متوافقة مع درا�سات كل من )ح�سن، 2008؛ علي، 2006( واختلفت 

مع درا�سة )حرب، 2011؛ م�سطفى، 2004( التي تو�سلت اإلى وجود تفاعل بين ال�ستراتيجية 

والجن�ص.

�لتّو�سيات
في �سوء النّتائج التي تو�سلت اإليها الدّرا�سة يو�سي الباحثان بالآتي:

اأهمية ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة،  اإلى  العربية  اللّغة  القائمين على مناهج  - توجيه اهتمام 

واعتمادها عند تاأليف اأدلة المعلمين.

 - عقد ور�سات عمل لتدريب معلمي اللّغة العربية ومعلماتها على تطبيق ا�ستراتيجية ما وراء 

اŸعرفة، لرفع كفاءتهم خا�سة في تدري�ص القراءة.

- تطوير محتوى المو�سوعات القرائية بالمراحل المختلفة، بما يكفل للطلبة اإثارة تفكيرهم، ومن 

ثم تطوير مهارات القراءة الناقدة والإبداعية لديهم.

�لمقترحات
- �سرورة ا�ستخدام ا�ستراتيجيات اأخرى من ا�ستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية مهارات 

القراءة بم�ستوياتها المختلفة.

- اإجراء مزيد من الدّرا�سات على عينات مختلفة وتناول مهارات لغوية اأخرى.

- اإعطاء دور اأكبر اإلى ا�ستخدام  ا�ستراتيجية ما وراء المعرفة في عملية التعلم والتعليم. 
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