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��ستخد�م �أ�ساليب �لتقويم لدى معلمي �لريا�سيات بالمرحلة �لثانوية 
في �لمملكة �لعربية �ل�سعودية

�لملخ�س

هدف البحث اإلى التعرف على درجة ا�ستخدام الأ�ساليب التقويمية المتمثلة في الأ�سئلة ال�سفية، 

والختبارات، والواجبات المنزلية، والأ�ساليب غير الختبارية، لدى معلمي ومعلمات الريا�سيات 

بالمرحلة الثانوية، وعلاقاتها بمتغيرات جن�ص المعلم، وحجم ال�سف الدرا�سي، والدورات التدريبية 

في مجال التقويم. ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي الم�سحي والمقارن، وتكونت عينة البحث من 

عت عليهم ا�ستبانة مكونة من 35  ا ومعلمة اُختيروا بالطريقة الع�سوائية الطبقية، ووُزِّر 212 معلمًّ

فقرة تقي�ص درجة ا�ستخدام الأ�ساليب التقويمية. وخل�ست النتائج اإلى ترتيب درجات ا�ستخدام 

الأكثر  التقويمية  الأ�ساليب  كانت  متو�سطاتها، حيث  تنازلياً ح�سب  التقويمية  للاأ�ساليب  المعلمين 

و"طرح  الكتاب"  وتمرينات  اأ�سئلة  "ا�ستخدام  ال�سفية:  الأ�سئلة  بمحور  يتعلق  فيما  ا�ستخداماً 

الدر�ص"،  القبلية لمو�سوع  المتطلبات  تتناول  اأ�سئلة  للنقا�ص الجماعي في الح�سة" و"طرح  اأ�سئلة 

معارف  لتقويم  الدرا�سي  الف�سل  نهاية  في  ختامية  اختبارات  "تقديم  بالختبارات:  يتعلق  وفيما 

ومهارات الطلاب" و"ا�ستخدام بع�ص اأ�سئلة الكتاب التي �سبق حلها في اإعداد الختبارات"، وفيما 

بالتح�سير  الطلاب  و"توجيه  المنزلية"  بالواجبات  الطلاب  "تكليف  المنزلية:  بالواجبات  يتعلق 

للدر�ص في المنزل"، وفيما يتعلق بالأ�ساليب غير الختبارية: "عمل مراجعات تراكمية للتاأكد من 

ا�ستيعاب الطلاب للدرو�ص"، كما اأظهرت النتائج وجود اختلافات في درجة ا�ستخدام اأفراد العينة 

للاأ�ساليب التقويمية تعود لمتغيري حجم ال�سف الدرا�سي، وعدد الدورات التدريبية، في حين لم 

لمعلمي  اإجرائي عملي  دليل  اإعداد  ب�سرورة  الباحث  واأو�سى  لمتغير الجن�ص.  يعود  اختلافاً  تُظهِر 

الريا�سيات،  مناهج  متطلبات  �سوء  في  التقويم  لأ�ساليب  كاملًا  تو�سيفاً  يت�سمن  الريا�سيات، 

وتكثيف الدورات التطويرية؛ لزيادة معارف المعلمين ومهاراتهم حول ا�ستخدامهم تلك الأ�ساليب، 

وتدريبهم على تنفيذ ن�ساطات التقويم في ال�سفوف ذات الحجم الكبير.

الكلمات المفتاحية: اأ�ساليب التقويم، معلمو الريا�سيات، المرحلة الثانوية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/12/25م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/4/12م
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Secondary Cycle Mathematics Teachers’ Use of Evaluation 
Methods in the Kingdom of Saudi Arabia

Abstract

The research aimed to identify the degree of the use of evaluation methods 
represented in class questions, tests, homework, and non-exam questions for 
mathematics teachers in the secondary cycle, and its relation to gender, class size, 
and the number of training sessions in the area of evaluation. To achieve the research 
objectives, the researcher used the descriptive analytical method. The sample of the 
research consisted of 212 randomly selected teachers. A questionnaire composing of 
35 items  and measuring the degree of use of the evaluation methods was distributed. 
Results concluded an arrangement of the degrees of the teachers’ use of the methods 
in a descending order according to the evaluation methods’ means, where the results 
showed that the most commonly used evaluation methods from the standpoint of the 
teachers were: using textbook questions and exercises, raising questions for group 
discussion, and asking questions dealing with lesson prerequisites. With reference to 
the tests, the methods were providing tests at the end of the semester for evaluating 
students' knowledge and skills and the use of some of textbook questions that were 
previously solved, in preparation for the tests. In regards to homework, the methods 
were assigning homework, directing students to prepare for lessons, and making 
cumulative revisions to ensure student comprehension of lessons. Scores for the use 
of those methods were arranged in a descending order according to mean scores.  
Results also showed that mean differences were statistically significant (œ≤0.05) in 
the degree of using such evaluation methods according to the variables of the class 
size and training courses. Nevertheless, no statistically significant differences related 
to the variable of gender were found. The researcher recommended the necessity of 
preparing a procedural guide for mathematics teachers that includes a full description 
of various evaluative methods in light of the mathematics curriculum needs that 
are recently applied. It is also recommended to intensify professional development 
training courses to increase the knowledge and skills of teachers in the use of 
evaluation methods, and to train them to apply evaluative activities in large classes.

Keywords: evaluation methods, mathematics teachers, secondary cycle.

Ali T. O. Ali
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King Saud University
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�لمقدمة
التعليمية، لأهميته في تحديد مقدار ما يتحقق من  العملية  التقويم مكانةً كبيرةً في  يحتل 

المنظومة  عنا�سر  على جميع  اإيجاباً  تنعك�ص  اأن  منها  يتوقع  التي  المن�سودة  التعليمية  الأهداف 

وقيمه،  بفل�سفته،  التعليمي  للنظام  مراآةً  يُعدُّ  بذلك  وهو  كافة،  وجوانبها  باأبعادها  التعليمية 

لم�ساعدة  التقويم  ف  يُوظَّ اأن  المهم  ومن  ونواتجه.  وممار�ساته،  واأ�ساليبه،  واأهدافه،  واأ�سوله، 

الطلاب على التعلم وعدم الكتفاء با�ستخدامه كاأداة للحكم على م�ستوى تح�سيلهم، اأو لتخاذ 

من  انطلاقاً  فيه  الطلاب  اإ�سراك  التقويم  اإجراء  عند  ويراعى  ب�ساأنهم،  مقلق  قرار م�سيري 

تغير النظرة للمعلم بو�سفه مُي�سّراً للتعلم ولي�ص الم�سدر الوحيد للمعلومة اأو المعرفة )الرفاعي، 

  .)2011

وتوؤكد النظريات الحديثة في التدري�ص مثل النظرية البنائية على الدور الن�سط للمتعلم في 

بناء المعرفة وتوظيفها، الأمر الذي يتطلب اأن تتكامل اأ�ساليب التقويم مع اأ�ساليب التدري�ص مع 

التاأكيد على الدور الإيجابي للطالب وم�ساركته في التقويم. كما توؤكد نظرية الذكاءات المتعددة 

متنوعة،  باأ�ساليب  لهم  المعرفة  تقديم  ي�ستدعي  مختلفة  تعلم  لأنماط  المتعلمين  امتلاك  اأن 

 Brualdi, 1996; Davies & Wavering,( وكنتيجة لذلك يجب تقويمهم باأ�ساليب متنوعة

1999(، ولذلك ينفق المعلمون على الأقل ثلث وقتهم المهني على الن�ساطات التقويمية بهدف 

اتخاذ قرارات مهمة توؤثر في تعلم الطلاب وخبراتهم اليومية، لهذا فهي جزء مهم في التعليم 

.)Stiggins, & Conklin, 1992(

 NCTM National Council( الريا�سيات   لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  ويوؤكّد 

على   )2000( الريا�سيات  ومعايير  مبادئ  وثيقة  في   )of Teachers of Mathematics

يعمل  ال�سف  غرفة  في  الن�ساط  من  جزءاً  ي�سبح  بحيث  التدري�ص  مع  التقويم  عملية  تكامل 

والتاأمل في عملهم  تعلمهم  م�سوؤولية  وي�ساعدهم على تحمل  الطلاب،  تعلم  وتوجيه  على دعم 

التعلم  لتوجيه عملية  للمعلم  توفير معلومات �سرورية  التقويم في  ي�سهم  واأن  اأنف�سهم،  وتقويم 

��ستخد�م �أ�ساليب �لتقويم لدى معلمي �لريا�سيات بالمرحلة �لثانوية 
في �لمملكة �لعربية �ل�سعودية

علي طاهر عثمان علي
مركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والريا�سيات

جامعة الملك �سعود



271

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

16
  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

والتعليم، ويتطلب ذلك من المعلم البحث عن ا�ستراتيجيات واأدوات متعددة لجمع المعلومات عن 

الطلاب متنقلًا بذلك من التقويم ال�سطحي لأداء الطلاب اإلى التركيز في طرق تفكير الطلاب 

)البر�سان وعبدالفتاح والروي�ص، 2014(.

دتْه  اأكَّ وما  البنائية،  النظرية  مثل  التدري�ص،  النظريات الحديثة في  قدّمَتْه  وانطلاقاً مما 

جاء   ،)NCTM( الريا�سيات  لمعلمي  الأمريكي  الوطني  المجل�ص  مثل  المتخ�س�سة،  المجال�ص 

م�سروع تطوير مناهج الريا�سيات في المملكة العربية ال�سعودية؛ بغية اإحداث تطوير �سامل لتعليم 

كافة، بمواءمة  التعليم  مراحل  الداعمة في  التعليمية  وموادها  مناهجها،  وتطوير  الريا�سيات 

)McGraw-Hill( الأمريكية )الروي�ص وعبدالحميد  �سلا�سل عالمية وهي �سلا�سل ماجروهل 

وال�سلهوب، 2013(. و�سمن التخطيط الذي تتميز به هذه ال�سل�سلة اأنها تُعنى بتنويع التعليم، 

الطلاب  لم�ستويات  وفقاً  الريا�سية  المعرفة  تو�سيع  وبدائل  والتعزيز،  وتكراره،  التعليم،  واإعادة 

لتعلم  م�ساحبة  متنوعة  تقويمية  واأ�ساليب  وبعدية،  قَبْلية  ن�ساطات  كذلك  وت�سمل  المتباينة، 

الطلاب تُتْبع في كثير من الأحيان بخطط تعليمية بديلة )وزارة التربية والتعليم، 2009(. 

باأ�ساليب  يتعلق  فيما  �سواءٌ  حديثاً  المطبًقة  الريا�سيات  مناهج  في  التقويم  اأ�ساليب  وتظهر 

اأ�سكال عدة، متمثلةً في الأ�سئلة ال�سفية،  اأو الختامية، في  اأو التكوينية،  التقويم الت�سخي�سية، 

غير  الأخرى  التقويم  اأ�ساليب  ذلك  اإلى  ي�ساف  والمنزلية،  ال�سفية،  والواجبات  والختبارات، 

الختبارية التي تظهر في اأ�سكال عدة، مثل ا�ستراتيجية الملاحظة، وا�ستراتيجية التقويم المعتمد 

على الأداء، وا�ستراتيجية التوا�سل، وا�ستراتيجية مراجعة الذات )البر�سان واآخرون، 2014(. 

وتُعدُّ الأ�سئلة ال�سفية جزءاً مهماً من التقويم القبلي، والتقويم التكويني، كما تعد ركنا مهماً 

المرتبطة  ال�سابقة  للمعرفة  طلبته  امتلاك  مدى  المعلم  يكت�سف  فعبرها  التعليمية،  العملية  في 

اأن يوجه المعلم طلبته نحو امتلاك مهارات التفكير  بمو�سوع الدر�ص، وعبرها -اأي�ساً- يمكن 

التغذية  على  المعلم  يح�سل  طريقها  وعن  بينها،  العلاقات  وك�سف  المفاهيم  وتطوير  العليا، 

الراجعة التي تفيده في التخطيط لمجموعة من الإجراءات اللاحقة، وبوا�سطة الأ�سئلة ال�سفية 

 Chuska, 1995; Martin, Sexton, Franklin,(.  ينطلق المعلم بالطالب اإلى معرفة جديدة

Gerlovich & McElory, 2008(. واأمّا الواجبات المنزلية فت�سكّل اأحد الن�ساطات التقويمية 

قيا�ص  في  ينح�سر  ل  اأثرها  اإن  اإذ   ،)Mikk, 2006( وتعزيزه  التعلم  ت�سهيل  في  ت�ساهم  التي 

تح�سيل الطلاب فح�سب؛ بل يتعداه في التاأثير لي�سمل تطور الطلاب ب�سكل عام، وعادات التعلم 

الم�ستقبلية، والقوة العلمية الإيجابية، والدافعية، وم�ستوى الفاعلية الذاتية، واإدراك الم�سوؤولية، 

 Zimmerman & Kitsantas,( بالتح�سيل  المرتبطة  الأخرى  ال�سخ�سية  والخ�سائ�ص 

الواقعي،  التقويم  ا�ستراتيجيات  في  فتتمثل  الختبارية  غير  للاأ�ساليب  بالن�سبة  واأمّا   .)2005
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واأدواته، الذي ي�ستند في اأ�سا�سه اإلى النظرية المعرفية التي تهتم بتقويم العمليات اأكثر من تقويم 

الأداء،  على  المعتمد  التقويم  ا�ستراتيجية  في  الواقعي  التقويم  ا�ستراتيجيات  وتتمثل  النواتج، 

والملاحظة، وا�ستراتيجية مراجعة الذات، وا�ستراتيجية التوا�سل )البر�سان واآخرون، 2014(. 

وقد �سنّف علام )2007( اأ�ساليب التقويم التي ت�ستخدم في ال�سف المدر�سي اإلى: اأ�ساليب 

تتطلب اإجابة �سحيحة، ومن اأمثلة ذلك: الختيار من متعدد، وال�سواب والخطاأ، والمزواجة، 

اأ�سئلة المقال، والإجابات الق�سيرة،  اأمثلة ذلك:  اإجابة حرة، ومن  واأ�ساليب تتطلب  والإكمال؛ 

واأ�ساليب تتطلب اأداءات، وتعتمد هذه الأ�ساليب على تطبيق وتوظيف المعلومات التي اكت�سبها 

وا�ستعمال  الجماعية،  والم�ساركة  التوا�سل،  فمهارات  متنوعة،  اأدائية  مواقف  في  الطالب 

الحا�سوب، تتطلب جميعها معرفة وظيفية متعلقة بالمجالت المدر�سية، واأ�ساليب تتطلب نتاجات: 

مثل:  الطلاب  نتاجات  عن  معلومات  جمع  المعلم  من  تتطلب  كثيرة  �سفية  مواقف  توجد  اإذ 

اأن اتحاد منظمات  الق�س�ص، والتقارير، والم�سروعات، وملف الأعمال. وذكر علام )2007( 

القومي  والمجل�ص   )American Federation of Teachers AFT( الأمريكيين  المعلمين 

 )National Council on Measurement in Education NCME( التربوي  للقيا�ص 

والجمعية القومية التربوية )National Education Association NEA( في مجال التقويم 

التربوي للطلاب، قد حددوا �سبعة معايير لأ�ساليب التقويم التي ي�ستخدمها المعلمون في تقويم 

الطلاب، وهذه المعايير هي: 

- اختيار اأ�ساليب تقويم منا�سبة بحيث ت�سمل اأدوات متعددة مثل الختبارات، وملفات الإنجاز، 

و�سجلات  الذاتي،  اأو  الأقران  وتقويم  الذاتي،  والتقويم  المنزلية،  والواجبات  والعرو�ص، 

الطلاب، والملاحظات، والم�سروعات، وينبغي على المعلم اأن يكون ماهراً في اختيار الأ�ساليب 

المنا�سبة.

بالدقة  الأدوات  هذه  تتميز  اأن  يجب  لذا  التعليمية،  للقرارات  منا�سبة  تقويم  اأ�ساليب  بناء   -

يقومون  التي  التقويم  اأدوات  جودة  تحديد  المعلمين  من  يتطلب  بدوره  وهذا  وال�سدق، 

باإعدادها، وت�سميمها. 

- تطبيق نتائج التقويم الذاتي والخارجي وت�سحيحها، وتف�سيرها بنوع من الدقة، لذا يجب اأن 

ت�ستخدم الختبارات وغيرها من اأ�ساليب التقويم ا�ستخداماً منا�سباً.

التدري�سية،  العملية  وتخطيط  بالطلاب،  تتعلق  قرارات  اتخاذ  في  التقويم  نتائج  ا�ستخدام   -

وتطوير المناهج.

- تطوير اإجراءات �سادقة لو�سع التقديرات للطلاب ا�ستناداً اإلى تقويم مبني من قبل معلمين 

من ذوي الخبرة والمهارة.
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- الإخبار بنتائج التقويم للطلاب، والآباء وغيرهم من المعنيين والمربين.

مع  تتنافى  والتي  التقويم،  من  الم�ستمدة  للمعلومات  المنا�سبة  غير  ال�ستخدامات  معرفة   -

اأخلاقيات التقويم و�سرعيته.   

وحول مدى توافر هذه المعايير العالمية والخا�سة باأ�ساليب التقويم الم�ستخدمة لدى معلمي 

اأن  ال�سدوح والخوالدة وعبده )2009(  درا�سة  نتائج  اأظهرت  المتو�سطة؛  بالمرحلة  الريا�سيات 

والتي  للتقويم  المنا�سبة  ال�ستخدامات غير  معرفة  الآتي:  النحو  على  كان  المعايير  ترتيب هذه 

تتنافى مع اأخلاقيات التقويم، يليها الإخبار بنتائج التقويم للطلاب والآباء، تطبيق وت�سحيح 

وتف�سير نتائج التقويم، وا�ستخدام نتائج التقويم في اتخاذ قرارات مفيدة، والتنويع في اأ�ساليب 

التقويم، وتطوير اإجراءات �سادقة لتقويم الطلاب، وفي المرتبة الأخيرة بناء اأ�ساليب التقويم. 

وفي ال�سياق نف�سه يُقدّم نيتكو وبروخارت )Nitko & Brookhart, 2012( عدداً من المبادئ 

وا�سحاً  كن   )1 وا�ستخدامها:  التقويم  اأ�ساليب  اختيار  لُح�سْن  اتباعها  يقترح  التي  الموجهة، 

بالن�سبة للاأهداف التعليمية، التي ترغب في تقويمها؛ 2( تاأكد من اأن اأ�ساليب التقويم المختارة 

تتلاءم مع الأهداف؛ 3( تاأكد من اأن اأ�ساليب التقويم المختارة تخدم احتياجات المتعلم؛ 4( تاأكد 

من ا�ستخدامك عدة موؤ�سرات لقيا�ص كل هدف تعليمي، 5( تاأكد عندما تف�سر نتائج التقويم من 

اأنك قد اأخذت محدداتها في العتبار. وبطرح �سوؤال مفتوح على العينة حول: ما المبادئ اأو الأ�س�ص 

والعلوم؟  الريا�سيات  التقويم من وجهة نظر معلمي  اأ�سلوب  اختيار  التي يجب مراعاتها عند 

جاءت الإجابة اأن اأهم هذه المبادئ والأ�س�ص والتي حققت )90%( فاأكثر هي: مراعاة الفروق 

الفعلي،  التح�سيلي  الم�ستوى  وقيا�ص  التقويم،  اأ�ساليب  ا�ستخدام  في  والتعدد  والتنوع  الفردية، 

وال�ستمرارية،  وال�سمولية،  للتقويم،  المنا�سب  الوقت  واختيار  التقويم،  اأ�سلوب  �سياغة  وو�سوح 

والتغذية الراجعة حول نتائج التقويم.

 )Stiggins, 2001( وعند ا�ستق�ساء ممار�سات المعلمين في التقويم ال�سفي اأجرى �ستيجنز

درا�سة هدفت لمعرفة الممار�سات ال�سائدة في التقويم ال�سفي، ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي 

على  الغالب  الطابع  اأن  النتائج  اأظهرت  ومعلمة، حيث  معلماً   2293 على  طُبقت  ا�ستبانة  عبر 

ممار�سات المعلمين هو عامل قيا�ص التح�سيل الدرا�سي عن طريق الختبارات. ووجد الدو�سري 

)2004( في درا�سته التي اأجراها على المرحلة الثانوية اأن اأكثر ممار�سات المعلمين ا�ستخداماً في 

التقويم ال�سفي تتلخ�ص في و�سع اأهداف للتعلم، واإعطاء الطالب درجة على مجهوده وم�ساركته، 

واأثر تح�سن م�ستوى الطالب في المقرر في تقدير درجته، واإعطاء اختبارات ق�سيرة، وا�ستخدام 

الملاحظة في التقويم، وتقويم المعلم للطالب في م�ستوى هدف المعرفة، والفهم، والتطبيق. ويرى 

�سينغ )Cheng, 2006( اأن المعلمين قادرين على ا�ستخدام اأ�ساليب تقويم اأكثر تنوعاً وارتباطاً 

درجة  ووجود   )Authentic Evaluation( الواقعي  التقويم  وبخا�سة  الواقعية،  بالحياة 
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اأهل�سن  درا�سة  اأما  التقويم.  النوع من  ل�ستخدام هذا  المعلمين  بين  والقبول  الر�سا  عالية من 

الأ�ساليب  اأكثر  اأن  فيها  ووجد  الثانوية  المرحلة  اأجريت على طلاب  والتي   )Ohlsen, 2007(

وقليلًا  الق�سيرة،  والختبارات  الأ�سا�سية،  الكتابية  الختبارات  في  تمثلت  ا�ستعمالً  التقويمية 

المعلمين  تف�سيل  مع  الجماعية،  والم�ساريع  المقالية،  والأ�سئلة  ال�سفهية،  العرو�ص  ا�ستعملت  ما 

دليل  في  والمدرجة  النا�سر  يعدها  التي  الختبارات  ولي�ص  باأنف�سهم،  يبنونها  التي  للاختبارات 

 Watering, Gijbels, Dochy, &( المعلم. وتو�سل وترنج وجيبل�ص ودوت�سي وفان دير رجت

van der Rijt, 2008( اإلى اأن ا�ستخدام اأ�ساليب متنوعة لتقويم الم�ستوى التح�سيلي للطلاب 

العمليات  م�ستوى  من  وتح�سن  المختلفة،  المجالت  في  التعلم  من  متقدمة  م�ستويات  اإلى  يوؤدي 

المعرفية وبخا�سة اإذا كانت هذه الأ�ساليب من تلك التي يف�سلها الطلاب. 

وقارن البر�سان وتيغزة )2013( بين ممار�سات التقويم التي اتبعها معلمو العينة ال�سعودية 

 ،TIMSS 2007 والريا�سيات  للعلوم  الدولية  الدرا�سة  في  الجنوبية  الكورية  العينة  ومعلمو 

حيث تو�سلت الدرا�سة اإلى وجود اختلافات في ممار�سات تقويمية عديدة كالواجبات المنزلية 

ال�سفية  الأ�سئلة  في  الختلافات  كذلك  ال�سعودية،  العينة  لدى  اأكبر  ب�سكل  ا�ستخدمت  التي 

وا�ستراتيجياتها، والختبارات واأ�سئلتها، وممار�سة التقويم الواقعي، حيث كانت الفروق ل�سالح 

ن�سبة معلمي العينة الكورية. واأجرى البر�سان وعبدالفتاح والروي�ص )2014( درا�سة هدفت اإلى 

ا�ستق�ساء وتحليل الممار�سات التقويمية التكوينية والختامية الم�ستخدمة لدى معلمي الريا�سيات 

بالمرحلة المتو�سطة وعلاقاتها بمتغيرات جن�ص المعلم، وحجم ال�سف التعليمي، وعدد الدورات 

بالواجبات  المتعلقة  ال�سائعة  التقويمية  الممار�سات  من  لمجموعة  النتائج  واأ�سارت  التدريبية، 

دللة  ذات  فروقاً  النتائج  اأظهرت  كما  الواقعي،  التقويم  واأ�ساليب  ال�سفية  والأ�سئلة  المنزلية 

اإح�سائية )α≤0.05( في ا�ستخدام ممار�سات التقويم التكوينية تعود لمتغيري الجن�ص وحجم 

ال�سف، في حين لم تظهر فروقاً تعود لمتغير الدورات التدريبية. واأجرى اأبو ها�سم وعبدالفتاح 

والأحمد )2014( درا�سة هدفت اإلى التعرف على معارف معلمي الريا�سيات والعلوم ال�سعوديين 

المعارف  م�ستوى  في  الختلاف  وكذلك  التقويم،  اأ�ساليب  حول  المتو�سطة  بالمرحلة  ومهاراتهم 

التقويم،  مجال  في  التدريبية  والدورات  الجن�ص،  منها:  المتغيرات  بع�ص  باختلاف  والمهارات 

المو�سوعية،  الختبارات  وا�ستخداماً، هي:  اأهميةً  الأكثر  التقويم  اأ�ساليب  اأن  النتائج  واأظهرت 

والختبارات ال�سفهية، والختبارات المقالية، وخرائط المفاهيم، وملفات النجاز. كما اأظهرت 

ل�سالح  الجن�ص  باختلاف  التقويم  اأ�ساليب  ا�ستخدام  ودرجة  اأهمية  في  فروق  وجود  الدرا�سة 

الذكور، وباختلاف الدورات التدريبية ل�سالح المعلمين الذين التحقوا بالدورات التدريبية. 

وبالنظر الى الدرا�سات ال�سابقة يُلاحظ تنوّع الممار�سات التقويمية للمعلمين، واأكثرها هو 

ما يتعلق بقيا�ص التح�سيل الدرا�سي عن طريق الأ�ساليب التقليدية، كالختبارات، والواجبات 
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على  المعتمد  والتقويم  كالملاحظة،  الواقعي،  التقويم  باأ�ساليب  مُرتبط  منها  وقليل  المنزلية، 

الأداء، ويُلاحظ اأي�ساً تركيزها على درا�سة بع�ص المتغيرات مثل الجن�ص، والخبرة، والدورات 

التدريبية، التي تعد ذات ات�سال وثيق بالقدرة على تف�سير م�ستوى المهارات التقويمية للمعلمين، 

اأ�ساليب التقويم لدى معلمي المرحلة الثانوية. وعلى  كما يُلاحظ ندرة الدرا�سات التي تناولت 

الت�سخي�سية،  التقويم  جوانب  مختلف  تتناول  التي  الحالية  الدرا�سة  اإلى  الحاجة  تظهر  هذا 

اأ�سكالٍ عدة، متمثلةً في الأ�سئلة ال�سفية، والختبارات،  والتكوينية، والختامية، التي تظهر في 

والواجبات المنزلية، والأ�ساليب غير الختبارية، من واقع متطلبات مناهج الريا�سيات المطبّقة 

حديثاً، التي لم ي�سبق لباحثٍ – في حدود قراءات الباحث-تناول اأ�ساليب التقويم في المرحلة 

الثانوية من واقع متطلبات هذه المناهج.

م�سكلة �لبحث
العملية  في  دورهما  واأهمية  التدري�ص،  اأ�ساليب  مع  التقويم  اأ�ساليب  تكامل  من  انطلاقاً 

الأ�ساليب  تتعدّد  وحيث   ،)Thacker, 1999( التعليم  مخرجات  جودة  �سمان  وفي  التعليمية، 

باأ�ساليب  يتعلق  فيما  �سواءً  الثانوية  المرحلة  في  الريا�سيات  مناهج  تتطلبها  التي  التقويمية 

الأ�سئلة  متمثلةً في  اأ�سكال عدة،  تظهر في  التي  اأو الختامية  التكوينية  اأو  الت�سخي�سية  التقويم 

الختبارية  غير  التقويمية  والأ�ساليب  والمنزلية،  ال�سفية  والواجبات  والختبارات،  ال�سفية، 

مثل ا�ستراتيجية الملاحظة، وا�ستراتيجية التقويم المعتمد على الأداء، وا�ستراتيجية التوا�سل، 

مناهج  تطوير  اأنَّ  اإلى  ونظراً   ،)2014 واآخرون،  )البر�سان  الذات  مراجعة  وا�ستراتيجية 

الريا�سيات في المملكة كان بمثابة تحدٍ مهني فُرِ�ص على مُعلّم األِفَ منهجاً اعتيادياً، اإذ ت�سدى 

لمهام تدري�ص المقررات الجديدة مع وجود الكثير من التحديات المادية والمعنوية، ومن اأبرزها 

اأكّدت  وقد   ،)2011 )ال�سيخي،  التدري�سية  المعلم  وخبرات  التدري�ص،  متطلبات  بين  الفجوة 

العديد من الدرا�سات )الزغيبي وبن �سلمه )Alzaghibi & Bin Salamah, 2011(؛ البلوى 

والراجح، 2012؛ البلوى وغالب، 2012( وجود هذه الفجوة بين متطلبات مناهج الريا�سيات، 

وما يقدمه المعلم في الميدان، وعَزَتْ ذلك اإلى وجود �سعف في ن�ساطات التطوير المهني الم�ساحب 

لم�سروع تطوير مناهج الريا�سيات والعلوم الطبيعية، مما اأدى اإلى ق�سور لدى كثير من المعلمين 

دافعاً  �سكّل  الذي  الأمر  لتدري�سها.  اللازمة  وال�ستراتيجيات  ال�سلا�سل الحديثة  فهم هذه  في 

الريا�سيات  مناهج  متطلبات  بين  الفجوة  هذه  م�سكلة  حل  في  للم�ساعدة  البحث  هذا  لإجراء 

وخبرات المعلم التدري�سية. وعلى هذا فاإن تناول اأ�ساليب التقويم التي ي�ستخدمها المعلمون في 

الميدان ومعرفة مدى تنا�سقها وان�سجامها مع متطلبات مناهج الريا�سيات، كما هو ال�ساأن في 
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البحث الحالي يعد �سرورة مُلحّة. لذا فاإن م�سكلة البحث تمثلت في التعرف على درجة ا�ستخدام 

اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات بالمرحلة الثانوية.

�أ�سئلة �لبحث
وبالتحديد جاءت فكرة البحث لتتناول الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:  

اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات بالمرحلة الثانوية؟ وتتفرع منه  - ما درجة ا�ستخدام 

الأ�سئلـة الآتيـة:

- ما درجة ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم المتعلقـة بالأ�سئلة ال�سفية لدى معلمي الريا�سيات بالمرحلة 

الثانوية؟

اأ�ساليب التقويم المتعلقـة بالختبـارات لدى معلمي الريا�سيات بالمرحلة  - ما درجة ا�ستخدام 

الثانوية؟

الريا�سيات  معلمي  لدى  المنزلية  بالواجبات  المتعلقة  التقويم  اأ�ساليب  ا�ستخدام  درجة  ما   -

بالمرحلة الثانوية؟

بالمرحلة  الريا�سيات  معلمي  لدى  الختباريــة  غـير  التقويميّة  الأ�ساليب  ا�ستخدام  درجة  ما   -

الثانوية؟

الثانويـة  بالمرحلـة  الريا�سيات  معلمي  لدى  التقويم  اأ�ساليب  ا�ستخدام  درجة  تختلف  هل   -

باختلاف الجن�ص؟

- هل تختلف درجة ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات باختلاف حجـم ال�سف 

الدرا�سـي؟

الدورات  باختلاف  الريا�سيات  معلمي  لدى  التقويم  اأ�ساليب  ا�ستخدام  درجة  تختلف  هل   -

التدريبية في مجال التقويم؟

�أهد�ف �لبحث
هدف البحث اإلى الم�ساعدة في حل م�سكلة الفجوة بين متطلبات مناهج الريا�سيات، وخبرات 

المعلم التدري�سية، من خلال تحقيق الآتي:

1- التعرف على درجة ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات بالمرحلة الثانوية.

بالمرحلة  الريا�سيات  معلمي  لدى  التقويم  اأ�ساليب  ا�ستخدام  درجة  في  الختلاف  درا�سة   -2

مجال  في  التدريبية  والدورات  الدرا�سي،  ال�سف  وحجم  الجن�ص،  لمتغيرات:  وفقاً  الثانوية 

التقويم. 
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�أهمية �لبحث
اأ�سا�سية في  التقويم يمثل ركيزة  اإن  اإذ  فيه،  الذي يبحث  المو�سوع  البحث في  اأهمية  تكمن   -1

التي  التقويم  اأ�ساليب  اختيار  عن  الأول  الم�سوؤول  هو  المعلم  ولكون  والتعليم،  التعلم  عملية 

تتنا�سب مع طلابه داخل ال�سف الدرا�سي. 

ر نتائج البحث تغذية راجعة للمعلمين، والم�سرفين التربويين، من خلال اطلاعهم على  2- تُوفِّر

تلك  تطبيق  واقع  وعلى  الريا�سيات،  مناهج  تتطلبها  التي  المتنوعة  التقويمية  الأ�ساليب 

اأكثر  على  التعرف  في  �سواء  حد  على  والم�سرفين  المعلمين  يفيد  مما  الميدان،  في  الأ�ساليب 

الجوانب حاجةً للتطور المهني في مجال التقويم.

واأ�ساليب  اأن�سطة  لتطوير  التربوية  ال�سيا�سات  ووا�سعي  القرار  البحث متخذي  نتائج  تُفيد   -3

التقويم على وجه العموم.

– التي تلقي  الباحث  – في حدود قراءات  اأوائل البحوث  اأهمية كونه من  4- للبحث الحالي 

اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات بالمرحلة الثانوية، في  ال�سوء على واقع ا�ستخدام 

�سوء متطلبات مناهج الريا�سيات المطبّقة حديثاً.

م�سطلحات �لبحث
الريا�سيات  مناهج  في  الم�ستخدمة  المتنوعة  التقويمية  الن�ساطات  هي  �لتقويمية:  �لأ�ساليب 

)كتب الطلاب واأدلة المعلمين( المطبّقة حديثاً في المرحلة الثانوية بالمملكة، والمتمثلة في الأ�سئلة 

)غير  الختبارية  غير  التقويمية  والأ�ساليب  والختبارات،  المنزلية،  والواجبات  ال�سفية، 

الختبارية مثل: ا�ستراتيجية الملاحظة، والتقويم المعتمد على الأداء، والتوا�سل،...الخ(. 

مناهج �لريا�سيات: يق�سد بها مناهج ريا�سيات المرحلة الثانوية المطُبّقة من قِبل وزارة التربية 

�سل�سلة  اإلى  والم�ستندة  الطبيعية،  والعلوم  الريا�سيات  مناهج  تطوير  م�سروع  �سمن  والتعليم، 

ماجروهل )McGraw-Hill( الأمريكية.

حدود �لبحث: اأُجْرِيَ البحث في اإطار الحدود الآتية:
)1( �لحدود �لمكانية: الإدارة العامة للتربية والتعليم بمنطقة الريا�ص. )2( الحدود الزمانية: 

الف�سل الدرا�سي الأول من العام الدرا�سي 1435/ 1436هـ. )3( الحدود المو�سوعية: التعرف 

على درجة ا�ستخدام معلمي ومعلمات الريا�سيات بالمرحلة الثانوية للاأ�ساليب التقويمية، المتمثلة 

بالأ�سئلة ال�سفية، والواجبات المنزلية، والختبارات، والأ�ساليب التقويمية غير الختبارية، في 

�سوء متطلبات مناهج الريا�سيات المطبّقة حديثاً. 
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منهج �لبحث
تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي من خلال اأ�سلوب الم�سح للتعرف على درجة ا�ستخدام الأ�ساليب 

التقويمية لدى معلمي الريا�سيات بالمرحلة الثانوية، بالإ�سافة اإلى ا�ستخدام الأ�سلوب الو�سفي 

المتغيرات  بع�ص  باختلاف  التقويم  اأ�ساليب  ا�ستخدام  درجة  اختلاف  على  للحكم  المقارن 

ال�سخ�سية والمهنية لمعلمي الريا�سيات.

مجتمع وعينة �لبحث
تكوّن مجتمع البحث الم�ستهدف من جميع معلمي ومعلمات الريا�سيات في المدار�ص الثانوية 

الحكومية في اإدارة التربية والتعليم بمنطقة الريا�ص خلال العام الدرا�سي 1436/35هـ، والبالغ 

عددهم )1050( معلم ومعلمة تقريباً )التطوير التربوي باإدارة تعليم منطقة الريا�ص، 2014(، 

 )212( العينة  اأفراد  عدد  بلغ  اإذ  الطبقية،  الع�سوائية  بالطريقة  البحث  عينة  تحديد  تم  كما 

البحث تقريباً، موزعين وفقاً لعدد من الخ�سائ�ص  20% من مجتمع  ن�سبته  معلم ومعلمة بما 

ال�سخ�سية والمهنية، كما في الجدول )1(:

جدول رقم )1(
 توزيع �لعينة وفقاً لمتغير�ت �لبحث

الن�شبة %العددال�شنفالمتغيرات

الجن�ص
12157.07ذكور

9142.93اإناث

حجم ال�سف الدرا�سي

10750.47كبير )اأكثر من 25 طالباً(

6932.55متو�سط )من 15-25 طالباً(

3616.98�سغير )اأقل من 15 طالباً(

الدورات التدريبية في مجال التقويم
11353.30ل يوجد دورات

5325دورة اأو دورتان

4627اأكثر من دورتين

212100-المجموع

�أد�ة �لبحث
والأدب  العلاقة  ذات  الدرا�سات  بمراجعة  الباحث  قام  البحث؛  اأهداف  تحقيق  بغر�ص 

اأي�ساً  التقويمية، كما تم الطلاع  والأ�ساليب  الريا�سيات  وتعليم  تعلم  بتقويم  المت�سل  النظري 

على مناهج الريا�سيات المطبقة حالياً في المرحلة الثانوية )كتب الطلاب، واأدلّة المعلمين(، وتم 
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اأربعة مجالت تمثلت في: الأ�سئلة ال�سفيـة )9 عبارات(،  35 عبارة توزعت على  التو�سل الى 

والختبارات )10 عبارات(، والواجبات المنزلية )8 عبارات(، والأ�ساليب غير الختبارية )8 

وموؤ�سراتها،  الأربعة  المحاور  تت�سمن هذه  ا�ستبانة  عَتْ  وُ�سِ العبارات  عبارات(، وفي �سوء هذه 

ويجاب عنها با�ستخدام �سلّم )ليكرت( الخما�سي: )5( عالٍ جداً؛ )4( عالي؛ )3( متو�سط؛ 

)2( منخف�ص؛ )1( منخف�ص جداً؛ اإ�سافة الى الجزء الخا�ص ببيانات المعلم من حيث الجن�ص، 

وعدد الدورات التدريبية في مجال التقويم، ومتو�سط عدد الطلاب في ال�سف الذي يدر�سه.

�سدق �أد�ة �لبحث وثباتٌهَا
اأع�ساء  جرى التحقق من �سدق المحكمين لأداة البحث من خلال عر�سها على ت�سعة من 

علم  بق�سمي  الريا�سيات،  وتعليم  وتعلم  والتقويم،  القيا�ص  في  المتخ�س�سين  التدري�ص  هيئة 

اإ�سافة الى خبير من  الملك �سعود،  التدري�ص في كلية التربية بجامعة  النف�ص، والمناهج وطرق 

العاملين في م�سروع تطوير مناهج الريا�سيات والعلوم الطبيعية، وثلاثة من م�سرفي الريا�سيات 

في مرحلة التعليم الثانوي، وبناءً على اآراء المحكمين المخت�سين اأجُرِيَت التعديلات المتمثلة في 

ال�سياغة اللغوية، واقتراح بع�ص الموؤ�سرات الإ�سافية، اأو حذف بع�سها الآخر.

كما تم تطبيق اأداة البحث على عينة ا�ستطلاعية تكونت من 52 معلماً ومعلمة من خارج عينة 

البحث الرئي�سة، بهدف ا�ستخراج موؤ�سرات عن ثبات اأداة البحث با�ستخدام الت�ساق الداخلي 

ال�سفية،  الأ�سئلة  وهي:  الأربعة،  المجالت  من  مجال  لكل  كرونباخ(  )األفا  معادلة  بوا�سطة 

 ،0.95 الترتيب:  على  وكانت  الختبارية،  غير  والأ�ساليب  المنزلية،  والواجبات  والختبارات، 

تطبيق  وقبل  ال�ستطلاعية،  العينة  للتطبيق على  كافية  اعتبرت  والتي   ،0.87  ،0.91  ،0.92

كرونباخ(،  )األفا  معادلة  با�ستخدام  الثبات  معامل  ح�ساب  جرى  الرئي�سة  العينة  على  الأداة 

فكانت كما هو في جدول2: 

جدول رقم )2(
 قيم معامل �لثبات )�ألفا كرونباخ( لمحاور �لبحث

معامل األفا لكرونباخالمحاور

0.98الأ�سئلة ال�سفية 

0.94الواجبات المنزلية

0.97الختبارات

0.91الأ�ساليب غير الختبارية

0.95الأداة ككل
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يت�سح من الجدول )2( تمتع جميع محاور ال�ستبانة بدرجة كافية من الثبات با�ستخدام 

تْ هذه القيم  معامل )األفا كرونباخ( اإذ انح�سرت قيم الثبات ما بين )0.98 -0.91(، وقد عُدَّ

كافية لأغرا�ص البحث.

�لأ�ساليب �لإح�سائية
غَتْ في برنامج SPSS )الرزمة الإح�سائية   للاإجابة عن اأ�سئلة البحث، جُمِعَتْ البيانات وفُرِّر

للدرا�سات الجتماعية(، حيث ا�ستخدم الباحث التكرارات والن�سب المئوية لو�سف خ�سائ�ص 

عينة البحث. والمتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية للاإجابة عن ال�سوؤال الأول وفروعه. 

ومعادلة )األفا كرونباخ(؛ لح�ساب معامل الثبات لمحاور البحث. واختبار ت )T-test(، واختبار 

لدرا�سة  )Scheffe(؛  �سيفيه  واختبار   )One Way ANOVA( الأحادي  التباين  تحليل 

اختلاف درجة ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم باختلاف الجن�ص، والدورات، وحجم ال�سف. 

جدول)3(
 �لمقيا�س �لم�ستخدم في تف�سير �لنتائج

درجة الا�شتخدامالمتو�شط

عالية جداًمن 4.20 اإلى 5

عاليةمن 3.40 اإلى اأقل من 4.20

متو�سطةمن 2.60 اإلى اأقل من 3.40

منخف�سةمن 1.80 اإلى اأقل من 2.60

منخف�سة جداًمن 1 اإلى اأقل من 1.80

نتائج �لبحث ومناق�ستها وتف�سيرها
�أولً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لأول

ن�ص ال�سوؤال الأول على: ما درجة ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات بالمرحلة 

الثانوية؟ 

وتُبينِّر  العينة،  اأفراد  ل�ستجابات  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم 

ا�ستخدام  لدرجة  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  وحتى )7(  الجداول من )4( 

يُبيّن  بينما  متو�سطاتها،  ح�سب  تنازلياً  مرتبة  بالتف�سيل  موؤ�سراتها  بجميع  التقويم  اأ�ساليب 

ال�سفية،  الأ�سئلة  الأربعة:  للمحاور  المعيارية  والنحرافات  الموزونة  المتو�سطات   )8( الجدول 

والختبارات، والواجبات المنزلية، والأ�ساليب غير الختبارية، ب�سكلٍ عام.
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جدول رقم )4(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستخد�م �لأ�ساليب 

�لتقويمية �لخا�سة بالأ�سئلة �ل�سفية مرتبة ترتيباً تنازلياً

المتو�شط الاأ�شلوب الم�شتخدمم
الح�شابي

الانحراف 
بالمعياري

تي
تر

ال

4.230.891ا�ستخدام اأ�سئلة وتمرينات الكتاب للتحقق من فهم الطلاب ح�سب م�ستوياتهم.1

4.230.842طـرح اأ�سئلة اأمام الطلاب للنقا�ص الجمـاعي في الح�سـة.2

4.091.113طـرح اأ�سئلة تتناول المتطلبات القبلية لمو�سـوع الدر�ص.3

4
فهم  م�ستوى  من  التاأكد  بغر�ص  الوحدة  اأو  الدر�ص  نهاية  في  تدريبات  تقديم 

3.801.134الطلاب للمحتوى.

3.611.035تقديم التغذية الراجعة كتابياً اأو �سفهياً لإجابات الطلاب عن الأ�سئلة.5

3.471.036ا�ستخـدام اأ�سئلة تربـط المعرفــة الريا�سيـة بالحياة العمليـة.6

7
الطلاب  قراءة  خلال  )من  الطلاب  فهم  من  للتحقق  التعليل  اأ�سئلة  ا�ستخدام 

2.551.027لفقرة "لماذا؟"(.

8
اكت�سف  و�سح،  )برّر،  للطلاب  العليا  التفكير  مهارات  لتقويم  اأ�سئلة  طرح 

2.360.928الخطاأ،...(.

9
الطلاب  فهم  من  للتحقق  الأمثلة  فهمك" بعد  من  "تحقق  تدريبات  ا�ستخدام 

2.010.979للمفاهيم الريا�سية.

المتو�سط الح�سابي للمحور ككل = 3.37، والنحراف المعياري = 0.61

انح�سرت  ال�سفية  الأ�سئلة  لمحور  الح�سابية  المتو�سطات  قيم  اأن   )4( الجدول  من  يت�سح 

يرجع  التقويمية  الأ�ساليب  ا�ستخدام هذه  التباين حول درجة  وهذا  ما بين )4.23-2.01(، 

العوامل، والمتغيرات التي يمكن تو�سيحها من خلال ا�ستعرا�ص نتائج ا�ستخدام  لمجموعة من 

لهذا  ا�ستخداماً  الأكثر  التقويمية  الأ�ساليب  اأن  يتبيّن  الأ�ساليب ح�سب متو�سطاتها، حيث  هذه 

المحور هي: "ا�ستخدام اأ�سئلة وتمرينات الكتاب للتحقق من فهم الطلاب ح�سب م�ستوياتهم" 

على  الأ�سلوبيَن  كلا  وح�سل  الح�سة"،  في  الجماعي  للنقا�ص  الطلاب  اأمام  اأ�سئلة  وَ"طرح 

درجة  على  الأ�سلوبين  هذين  ح�سول  في  ال�سبب  ويرجع   ،)4.23( نف�سه  الح�سابي  المتو�سط 

والتي  المعلمين  جلّ  ي�ستخدمها  التي  التقليدية  الأ�ساليب  من  اأنهما  اإلى  جداً  عالية  ا�ستخدام 

اعتادوا عليها اأثناء تدري�ص المقررات ال�سابقة، وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�سل اإليه اأبو ها�سم 

الأكثر  التقويم  اأ�ساليب  ال�سبورة من  الأ�سئلة على  اأن حل  اإلى  تو�سلوا  وزملاوؤه )2014( حيث 

ا�ستخداماً لدى المعلمين. 

عالية،  بدرجة  المعلمون  ي�ستخدمها  التي  التقويم  اأ�ساليب  بع�ص  اأي�ساً  ويُبيّن الجدول )4( 

نهاية  في  تدريبات  "تقديم  الدر�ص" وَ  لمو�سـوع  القبلية  المتطلبات  تتناول  اأ�سئلة  "طـرح  وهي: 
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الدر�ص اأو الوحدة بغر�ص التاأكد من م�ستوى فهم الطلاب للمحتوى" وَ "تقديم التغذية الراجعة 

الريا�سية  المعرفة  تربط  اأ�سئلة  "ا�ستخدام  الأ�سئلة" وَ  الطلاب عن  لإجابات  �سفهياً  اأو  كتابياً 

على   )3.47(  ،)3.61(  ،)3.80(  ،)4.09( متو�سطاتها  كانت  حيث  العملية"،  بالحياة 

ذلك  ويف�سّر  التكويني،  التقويم  في  الأ�ساليب  هذه  اأهمية  ب�سبب  اإيجابي  �سيء  وهذا  الترتيب، 

اأغلب المعلمين ول�سيما  الماألوفة لدى  بما ي�سمى بالمرغوبية التربوية، وهي ا�ستخدام الأ�ساليب 

المعرفة  تربط  اأ�سئلة  "ا�ستخدام  وهو:  الرابع  الأ�سلوب  واأما  منها،  الأولى  الثلاثة  الأ�ساليب 

الريا�سية بالحياة العملية"، فح�سوله على درجة عالية ربما �ساعدت في ذلك فل�سفة المناهج 

التي تُركّز كثيراً على ربط المعرفة الريا�سية بالحياة العملية تما�سياً مع التوجهات الحديثة في 

تدري�ص الريا�سيات.

ومما يلفت النظر هنا اأن الأ�ساليب التقويمية: "طرح اأ�سئلة التعليل، والأ�سئلة التي ت�ستلزم 

مقررات  بكثرة في  الفهم" المنت�سرة  من  التحقق  "تدريبات  عليا" وَ  تفكير  مهارات  ا�ستخدام 

على  ح�سلت  اإذ  المعلمين،  لدى  ا�ستخداماً  التقويمية  الأ�ساليب  اأقل  من  ظهرت  الريا�سيات، 

المتو�سطات )2.55( و)2.36( و)2.01( على الترتيب، وبدرجة ا�ستخدام منخف�سة، وهذه 

النتيجة تف�سر النتائج المتدنية للطلاب في الختبارات الدولية التي تحتوي على اأ�سئلة ت�ستلزم 

مهارات تفكير عليا )مثل درا�سة TIMSS(، كما اأن هذه النتيجة تعتبر موؤ�سراً �سلبيًّا كون هذه 

الممار�سات للمعلمين تحد من تنمية مهارت التفكير لدى الطلاب، واتفقت هذه النتيجة مع ما 

تو�سل اإليه البر�سان وزملاوؤه )2014(. 

جدول رقم )5(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستخد�م �لأ�ساليب 

�لتقويمية �لخا�سة بالختبار�ت مرتبة ترتيباً تنازلياً

المتو�شط الاأ�شلوب الم�شتخدمم
الح�شابي

الانحراف 
بالمعياري

تي
تر

ال

1
تقديم اختبارات ختامية في نهاية ال�سف الدرا�سي لتقويم معارف ومهارات 

4.251.021الطلاب.

3.950.982ا�ستخدام بع�ص اأ�سئلة الكتاب التي �سبق حلها في اعداد الختبارات.2

3
ا�ستخدام الختبارات المو�سوعية )ال�سواب والخطاأ– الختيار من متعدد– 

3.791.003الإكمال–المطابقة(.

4
للمفاهيم  الطلاب  ا�ستيعاب  من  للتحقق  الق�سيرة  الختبارات  ا�ستخدام 

3.730.934الواردة في الدرو�ص.

5
مراعاة م�ستوى �سعوبة ال�سئلة في الختبارات التي تقدم للطلاب بما يتنا�سب 

3.691.185مع م�ستوياتهم.

6
تدريب الطلاب على اأ�سئلة م�سابهة لأ�سئلة الختبار )نماذج اختبارات �سابقة 

3.480.956مثلًا(.
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الح�شابي
الانحراف 

بالمعياري
تي

تر
ال

7
مع  الأ�سئلة  اإجابات  مناق�سة  خلال  من  الختبار  عن  راجعة  تغذية  تقديم 

3.431.017الطلاب بعد اإعادة الأوراق لهم.

3.051.188ا�ستخدام الختبارات ال�سفهية في تقويم الطلاب.8

9
م�ستويات  وتحديد  ال�سابقة  المعارف  لتقويم  ت�سخي�سية  اختبارات  تقديم 

2.511.039الطلاب في بداية ال�سف الدرا�سي.

10
2.431.17اعداد الختبارات وفق جدول الموا�سفات والنماذج الر�سادية.

10

المتو�سط الح�سابي للمحور ككل = 3.43، والنحراف المعياري = 0.45

    يُلاحظ من الجدول )5( اأن اأكثر الأ�ساليب التقويمية ا�ستخداماً لدى المعلمين فيما يتعلق 

معارف  لتقويم  الدرا�سي  ال�سف  نهاية  في  ختامية  اختبارات  "تقديم  هو:  الختبارات  بمحور 

اأمر  وهذا  جداً،  عالية  ا�ستخدام  وبدرجة   ،)4.25( ح�سابي  بمتو�سط  الطلاب"  ومهارات 

متوقع باعتبار نظام الختبارات التح�سيلية الذي مازال معمولً به في نهاية الف�سول الدرا�سية 

للمراحل المتو�سطة والثانوية من التعليم العام بالمملكة، ثم تاأتي بعد ذلك الأ�ساليب التي ح�سلت 

اإعداد  في  حلها  �سبق  التي  الكتاب  اأ�سئلة  بع�ص  "ا�ستخدام  وهي:  عالية  ا�ستخدام  درجة  على 

وتنويعها  الأ�سئلة  توزيع  فيه  رُوعي  ما  اإذا  الختبارات" بمتو�سط ح�سابي )3.95( وهذا جيد 

المكونة من  المعلم للاختبارات  "ا�ستخدام  واأي�ساً:  الأهداف،  يحقق  المحتوى بما  تقويم  بمعنى 

المتعدد  الختيار  اختبارات  اأن  ومع   ،)3.79( ح�سابي  بمتو�سط  متعدد"،  من  الختيار  اأ�سئلة 

تقي�ص طيفاً وا�سعاً من الأهداف اإل اأن قدرتها على قيا�ص نواتج التعلم المعقدة تعتبر محدودة 

)عودة، 2010(، وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�سل اإليه البر�سان وتيغزة )2013(، ويتبع ذلك: 

ح�سابي )3.73(، وهذا �سيء  الطلاب" بمتو�سط  تقييم  في  الق�سيرة  الختبارات  "ا�ستخدام 
الم�ستمر  الأداء  لقيا�ص  ت�ستخدم  التي  التكوينية  الأ�ساليب  اأهم  الأ�سلوب من  لأن هذا  اإيجابي؛ 

للطلاب لمعرفة التقدم الذي حققوه، وتتفق هذه النتيجة مع ما تو�سل اإليه البر�سان وزملاوؤه 

.)2014(

"مراعاة  ا�ستخدام متو�سطة، وهي:  التي ح�سلت على درجة  الأ�ساليب  بعد ذلك  تاأتي  ثم 

م�ستوى �سعوبة الأ�سئلة في الختبارات التي تقدم للطلاب" بمتو�سط ح�سابي )3.69( ويرجع 

ذلك -كما �سبق- اإلى وجود �سعف في ن�ساطات التطوير المهني الم�ساحب لم�سروع تطوير المناهج، 

واأي�ساً: "تدريب الطلاب على اأ�سئلة م�سابهة لأ�سئلة الختبار" و"ا�ستخدام الختبارات ال�سفهية 

تابع �لجدول رقم )5( 
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في تقويم الطلاب" بمتو�سطين ح�سابيين )3.48(، )3.05(، ويف�سر ذلك بالمحتوى الريا�سي 

الكبير للكتاب المدر�سي، الأمر الذي يدفع المعلم في كثيٍر من الأحيان اإلى تجاوز مثل هذا النوع 

النظر هنا  يلفت  المطلوبة، ومما  المو�سوعات  المتاح في تغطية  الزمن  التقويم حفاظاً على  من 

لهم"،  الأوراق  اإعادة  بعد  الختبار  للطلاب عن  راجعة  تغذية  "تقديم  التقويمي:  الأ�سلوب  اأن 

ح�سل على متو�سط ح�سابي )3.43( ومن المفتر�ص عناية المعلمين به بغ�ص النظر عن العوائق 

هو  الأهم  بل  لتدريجهم،  يوؤدي  الذي  الأمر  للطلاب  الدرجات  و�سع  لي�ص  المهم  لأن  الزمنية؛ 

اأن المعلم مطالب بو�سع  تبيان الأخطاء التي وقع بها الطالب، وطريقة حلها ال�سحيح بمعنى 

تغذية راجعة نوعية، ولي�ست كمية، وهذا ما يوؤيده ويليام �ساحب مفهوم التقويم من اأجل التعلم 

.)Alberta Assessment consortium, 2005(

ا�ستخدام  والتي ح�سلت على درجة  المحور  لهذا  ا�ستخداماً  الأقل  التقويمية  الأ�ساليب  اأما 

وتحديد  ال�سابقة  المعارف  لتقويم  ت�سخي�سية  اختبارات  "تقديم  في:  فتمثلت  منخف�سة، 

بمتو�سطين  الر�سادية"  والنماذج  الموا�سفات  جدول  وفق  الختبارات  و"اعداد  م�ستوياتهم" 

ح�سابيين )2.51(، )2.43(، وهو الأمر الذي يعزز العتقاد اأنَّ المعلمين ي�ستخدمون الختبارات 

يمكن  التي  الت�سخي�سية  المعلومات  اإهمال  مع  بينهم،  فيما  والتمييز  الطلاب  لتدريج  فقط 

الح�سول عليها من الختبار، وما ت�سكله هذه المعلومات من اأهمية في اختيار ال�ستراتيجيات 

المنا�سبة، ومراعاة الفروق الفردية، واأما: "انخفا�ص درجة مراعاة جدول الموا�سفات في اعداد 

الختبارات" فيعني هذا التخبط لدى المعلمين و�سعف معرفتهم باأهمية الترابط بين عنا�سر 

لم�سروع  الم�ساحب  المعلمين  تاأهيل  في  �سعف  بوجود  �سلفاً  اأُكِدَ  ما  هذا  ويعزز  المختلفة،  المنهج 

تطوير المناهج.

جدول رقم )6(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستخد�م �لأ�ساليب 

�لتقويمية �لخا�سة بالو�جبات �لمنزلية مرتبة ترتيباً تنازلياً

المتو�شط الاأ�شلوب الم�شتخدمم
الح�شابي

الانحراف 
بالمعياري

تي
تر

ال

4.531.111تكليف الطلاب بالواجبات المنزلية.1

4.231.082توجيه الطلاب بالتح�سير للدر�ص في المنزل.2

3.871.073تنويع الواجبات المنزلية لكل در�ص ح�سب م�ستويات الطلاب.3

4
بالواجبات  الطلاب  تكليف  عند  الكتاب  في  الموجودة  الأ�سئلة  من  ال�ستفادة 

3.651.144المنزلية.

3.511.105احت�ساب الواجبات المنزلية �سمن درجات الطلاب.5
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المتو�شط الاأ�شلوب الم�شتخدمم
الح�شابي

الانحراف 
بالمعياري

تي
تر

ال

6
ثم  ومن  ال�سف،  في  الطلاب  اأمام  المنزلي  الواجب  حل  طريقة  ا�ستعرا�ص 

3.471.136ت�سحيح الطالب  للواجب ذاتياً، اأو من خلال الأقران.  

3.010.997تقديم التغذية الراجعة للطلاب عن الواجبات المنزلية كتابياً و�سفهياً.7

2.570.958م�ساركة الطلاب في تحديد محتوى الواجب المنزلي وت�سحيحه.8

المتو�سط الح�سابي للمحور ككل = 3.61، والنحراف المعياري = 0.59

     يُلاحظ من الجدول )6( اأن اأكثر الأ�ساليب التقويمية ا�ستخداماً لدى المعلمين فيما يتعلق 

بمحور الواجبات المنزلية هو "تكليف الطلاب بالواجبات المنزلية" وَ "توجيه الطلاب بالتح�سير 

للدر�ص في المنزل"، بمتو�سطين ح�سابيين )4.53(، )4.23(، وبدرجة ا�ستخدام عالية جداً، 

وهذا متوقع و�سائد عند جُل المعلمين، ويتفق مع ما ورد في درا�سة البر�سان وتيغزة )2013( 

التي راجعت بيانات الدرا�سة الدولية TIMSS للعام 2007، فوجدت اأن 99% من معلمي العينة 

ال�سعودية يكلفون طلبتهم بالواجب المنزلي مقابل 95% من معلمي عينة كوريا الجنوبية.

كما يُلاحظ من الجدول )6( الأ�ساليب الم�ستخدمة بدرجة عالية، وهي: "تنويع الواجبات 

فاإن  اإيجابي  وهذا  الطلاب" بمتو�سط ح�سابي )3.87(،  م�ستويات  در�ص ح�سب  لكل  المنزلية 

مراعاة الفروق الفردية بين الطلاب اأمرٌ مُهم، حيث اأكدت عليه المناهج الحديثة كثيراً )وزارة 

تكليف  عند  الكتاب  في  الموجودة  الأ�سئلة  من  "ال�ستفادة  واأي�ساً:   ،)2009 والتعليم،  التربية 

الطلاب بالواجبات المنزلية" بمتو�سط ح�سابي )3.65(، ويقود هذا ل�سرورة توجيه المعلمين 

للتركيز على ما ورد في دليل المعلم وال�ستفادة من الروابط اللكترونية التي ت�سير اإليها الكتب 

�سها المعلم، ويمكن اأن ي�ستفيد منها  المدر�سية في موا�سع كثيرة، التي تتناول المو�سوعات التي يُدرِّر

في تحديد الواجبات المنزلية، ثم: "احت�ساب الواجبات المنزلية في درجات الطالب" بمتو�سط 

ح�سابي )3.51(، وهذا جيد ويدعم فكرة اأن يوؤدي الطلاب الواجبات المنزلية عند معرفتهم 

بالنواتج المترتبة عليها، وتفتح مجالً رحباً لتدريب الطلاب على مهارات التقييم الذاتي وتقييم 

وهاري�سون  بلاك  من  كلٌ  يوؤكد  اإذ  يليه،  الذي  التقويمي  الأ�سلوب  اإليه  اأ�سار  ما  وهو  الأقران 

تعري�ص  اأهمية   )Black, Harrison, Marshall & Wiliam, 2004( وويليام  ومار�سال 

الطالب لخبرة التقويم الذاتي كاأحد الخبرات المرتبطة بالنظرية البنائية في التعلم.

ثم ياأتي الأ�سلوب الذي ح�سل على درجة ا�ستخدام متو�سطة، وهو: "تقديم التغذية الراجعة 

للطلاب عن الواجبات المنزلية كتابياً، و�سفهياً" بمتو�سط ح�سابي )3.01(، وكان من المفتر�ص 

تابع �لجدول رقم )6( 
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عناية المعلمين به بغ�ص النظر عن العوائق الزمنية وغيرها؛ لأن المهم لي�ص و�سع درجات للطلاب 

ل  بل الأهم هو تبيان الأخطاء التي وقع بها الطالب وطريقة حلها، وهذا يت�سابه مع ما تم التو�سُّ

المحور:  هذا  في  واأخيراً  للطلاب".  الراجعة  التغذية  "تقديم  عند  الختبارات  محور  في  اإليه 

الواجب المنزلي" بمتو�سط ح�سابي )2.57(،  وت�سحيح  تحديد  عملية  في  الطالب  "م�ساركة 
الناقد  التفكير  لمهارة  الطالب  بناء  ي  يُنمَّ ل  المتدنية  المرتبة  هذه  على  الأ�سلوب  هذا  وح�سول 

نظر  -في  وهذا  للطالب،  ال�ستقلالية  العلمية  ال�سخ�سية  بناء  في  ي�ساهم  ول  الريا�سيات،  في 

البلوى  2011؛  الدرا�سات )الزغيبي وبن �سلمه،  العديد من  اأكدته  الباحث-ياأتي في �سياق ما 

والراجح، 2012( بوجود �سعف في التطوير المهني الم�ساحب لم�سروع تطوير المناهج. 

جدول رقم )7(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستخد�م �لأ�ساليب 

�لتقويمية غير �لختبارية مرتبة ترتيباً تنازلياً

المتو�شط الاأ�شلوب الم�شتخدمم
الح�شابي

الانحراف 
الترتيبالمعياري

3.341.101عمل مراجعات تراكمية للتاأكد من ا�ستيعاب الطلاب للدرو�ص.1

2
للتحدث،  للطالب  الفر�سة  )اتاحة  التوا�سل  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام 

2.960.972القراءة، ال�ستماع، الكتابة(؛ لمعرفة التقدم الذي حققه.

3
ا�ستخدام بطاقة المكافاأة لتقويم ا�ستيعاب الطلاب، بحيث يجيبوا على 

2.931.213ال�سوؤال المطلوب بالبطاقة  وي�سلمونها للمعلم قبل مغادرة ال�سف.

4
ا�ستخدام الملاحظة في تقويم الطلاب )مراقبة الطالب في موقف ن�سط 

2.671.084من اأجل الح�سول على معلومات تفيد في تقويمه(.

5
اأعمال  من  منتقاة  نماذج  تت�سمن  )التي  الإنجاز  ملفات  ا�ستخدام 

2.571.035الطلاب( في تقويمهم.

6
توظيف ال�سجل الق�س�سي كاأداة لتقويم الطلاب )�سجل خا�ص بالمعلم 

2.351.036ير�سد وي�سجل فيه  اأهم ملاحظاته على مهارات الطالب(.

7
التو�سيحية،  )العرو�ص  للاأداء  الم�ستند  التقويم  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام 

2.271.257المناق�سة، لعب الأدوار،...الخ(. 

8

)كلمات  الختامي  التقويم  في  الريا�سية  الطلاب  مفردات  تعزيز 
خلال  من  تلميحات،...(  حروف،  قائمة   مبعثرة،  حروف  متقاطعة، 

النترنت اأو على اأوراق عمل مطبوعة.
1.680.978

المتو�سط الح�سابي للمحور ككل = 2.60، والنحراف المعياري = 0.67

     يُلاحظ من الجدول )7( اأن الأ�ساليب التقويمية الأكثر ا�ستخداماً لدى المعلمين في محور 

الأ�ساليب غير الختبارية هي: "عمل مراجعات تراكمية للتاأكد من ا�ستيعاب الطلاب للدرو�ص" 

الطلاب"  ا�ستيعاب  لتقويم  المكافاأة  بطاقة  و"ا�ستخدام  التوا�سل"  ا�ستراتيجية  و"ا�ستخدام 
و"ا�ستخدام الملاحظة في تقويم الطلاب" بمتو�سطات ح�سابية )3.34(، )2.96(، )2.93(، 
)2.67(، وبدرجة ا�ستخدام متو�سطة، في حين كانت الأ�ساليب الأقل ا�ستخداماً والتي ح�سلت 
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على درجة ا�ستخدام منخف�سة، هي: "ا�ستخدام ملفات الإنجاز" و"توظيف ال�سجل الق�س�سي 

كاأداة لتقويم الطلاب" و"ا�ستخدام ا�ستراتيجية التقويم الم�ستند للاأداء"، بمتو�سطات ح�سابية 

)2.57(، )2.35(، )2.27(، بالرغم اأنها اأ�ساليب وا�ستراتيجيات مهمة في تعليم الريا�سيات، 

ويف�سر ذلك اأن المعلمين لم يتعر�سوا لبرامج تطوير مهني م�ساحب لتطوير المناهج ت�ستهدف 

ن�سر اأ�ساليب التقويم الواقعي من حيث الأدوات وال�ستراتيجيات )البر�سان وزملاوؤه، 2014؛ 

البدور، 2010(. واأخيراً يُظهر الجدول )7( اأ�سلوباً تقويمياً تركّز عليه مناهج الريا�سيات، وهو: 

التقويم الختامي )كلمات متقاطعة، حروف مبعثرة،  الريا�سية في  الطلاب  مفردات  "تعزيز 
قائمة حروف، تلميحات،..("، ولكن ي�ستخدمه المعلمون بدرجة منخف�سة جداً بمتو�سط ح�سابي 

الكتب  في  المت�سمنة  التقويمية  الأ�ساليب  بين  الكبيرة  الفجوة  مدى  على  يدل  وهذا   ،)1.68(

ر هذا باأن تطبيق مناهج الريا�سيات  المدر�سية والممار�سات الفعلية للمعملين في الميدان، ويُف�سَّ

الجديدة في المملكة كان بمثابة تحدٍ مهني واجهه المعلم، حيث با�سر تدري�ص تلك المناهج في ظل 

وجود الكثير من المعوقات الب�سرية والمادية، مما اأدى اإلى وجود فجوة بين متطلبات التدري�ص 

وخبرات المعلم التدري�سية )ال�سيخي، 2011(. 

ا�ستخدام  ب�سكلٍ عام، لدرجة  البحث  نتائج  ا�ستعرا�ص  ال�سابقة، يمكننا  للنتائج  وتلخي�ساً 

والواجبات  والختبارات،  ال�سفية،  الأ�سئلة  وهي:  الأربعة،  بمحاورها  التقويمية  الأ�ساليب 

المنزلية، واأ�ساليب التقويم الواقعي، كما في الجدول )8(:

جدول رقم )8(
 �لمتو�سطات �لموزونة و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستخد�م �لأ�ساليب 

�لتقويمية بمحاور �لبحث �لأربعة مرتبة ترتيباً تنازلياً

الترتيبالانحراف المعياريالمتو�شط الموزونالمحورم

3.610.611الواجبات المنزلية1

3.430.452الختبـارات2

3.370.593الأ�سئلة ال�سفية3

2.600.674الأ�ساليب غير الختبارية4

التقليدية،  التقويمية  الأ�ساليب  ا�ستخدام  لون  يُف�سّ المعلمين  اأن  يُلاحظ من الجدول )8(       

كالواجبات المنزلية والختبارات، وهي الأ�ساليب الماألوفة لدى اأغلب المعلمين، بينما يفتقرون اإلى 

ن�ساطات تطور مهني تك�سبهم مهارات ا�ستخدام الأ�ساليب التقويمية غير الختبارية، اإذ يَظهر 

تدني ا�ستخدام الأ�ساليب التقويمية غير الختبارية التي ت�ستند اإلى التقويم الواقعي ب�سكلٍ عام 

بمتو�سط ح�سابي )2.60(، وهذا يتفق مع درا�سات كلٍ من: العرابي، 2004؛ والبركاتي، 2008؛ 
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 Andrade, Wang( واأكاوي  وواند  واأندريد  2010؛  والبلاونة،  2010؛  وغباري،  �سعيرة  واأبو 

2014، وهو ما ينبغي التركيز عليه  2010؛ والبر�سان وزملائه،  Akawi, 2010 &(؛ وبدر، 

معارفهم،  وزيادة  كفاءتهم،  رفع  اإلى  تهدف  التي  للمعملين،  الموجهة  المهني  التطور  برامج  في 

ومهاراتهم، حول ا�ستخدام هذه الأ�ساليب التقويمية. 

ثانياً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لثاني

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: هل تختلف درجة ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات 

بالمرحلة الثانوية باختلاف الجن�ص؟

للتعرف على الختلاف في اإجابات اأفراد العينة باختلاف الجن�ص )ذكر، اأنثى( تم ا�ستخدام 

اختبار ت )T-test( كما في الجدول )9(:

جدول رقم )9(
 �ختبار ت  (T-test)لبيان �ختلاف �إجابات �أفر�د �لعينة بح�سب �لجن�س

المتو�شط البيانالمحاور
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

درجة 
م�شتوى قيمة )ت(الحرية

الدلالة

الأ�سئلة ال�سفية
3.411.05ذكر

2100.870.40

3.341.03اأنثى

الختبارات
3.461.06ذكر

2100.160.88

3.401.04اأنثى

الواجبات المنزلية
3.671.21ذكر

2101.580.12

3.591.17اأنثى

الأ�ساليب غير الختبارية
2.621.08ذكر

2101.090.29

2.581.11اأنثى

     يُلاحظ من الجدول )9( اأنه ل يوجد اختلاف في اإجابات اأفراد العينة باختلاف الجن�ص 

)ذكر، اأنثى(، في ا�ستخدامهم اأ�ساليب التقويم لجميع المحاور: الأ�سئلة ال�سفية، والختبارات، 

 ،)1،58( ،)0.16( ،)0.87( t والواجبات المنزلية، والأ�ساليب غير الختبارية، اإذ بلغ معامل

الدللت  هذه  وجميع   ،)0.29(  ،)0.12(  ،)0.88(  ،)0.40( دللة  وم�ستوى   ،)1.09(

لم�سروع  الم�ساحب  المهني  التطوير  ن�ساطات  في  �سعف  بوجود  هذا  ويُف�سّر   ،)0.05( من  اأقل 

تطوير مناهج الريا�سيات لكلا الجن�سين، كما اأن بع�ص اإجراءات التقويم ول�سيما الختبارات 

ى بالطريقة نف�سها تقريباً لدى  والواجبات المنزلية ذات األُفة، واأ�سبحت اإجراءات روتينية تُوؤدَّ

المعلمين والمعلمات، واختلفت هذه النتيجة مع ما تو�سل اإليه البر�سان وزملاوؤه )2014( الذين 
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مّما  المعلمة  لدى  الوظيفي  الر�سى  بزيادة  ذلك  روا  وَف�سَّ الإناث،  ل�سالح  الفروق  اأن  وجدوا 

ينعك�ص على جدّيتها.

ثالثاً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لثالث

ن�ص ال�سوؤال الثالث على: هل تختلف درجة ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات 

بالمرحلة الثانوية باختلاف حجم ال�سف الدرا�سي؟

للتعرف على الختلاف في اإجابات اأفراد العينة باختلاف متغير حجم ال�سف، تم تق�سيم 

حجم ال�سف اإلى ثلاث فئات، الفئة الأولى اأقل من 15 طالباً، والفئة الثانية من 15 وحتى 25 

 One-Way( طالباً، والفئة الثالثة اأكثر من 25 طالباً، وبعد ذلك اأجُِريَ تحليل التباين الأحادي

ANOVA(، كما في الجدول )10(:

جدول رقم )10(
 �ختبار تحليل �لتباين �لأحادي (One Way ANOVA) لبيان �ختلاف 

�إجابات �أفر�د �لعينة بح�سب متغير حجم �ل�سف

مجموعة م�شدر التباينالمحاور
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
المربعات

قيمة 
)ف(

م�شتوى 
الدلالة

الأ�سئلة ال�سفية
0.1720.07بين المجموعات

1.800.04

7.922090.04داخل المجموعات

الختبارات
0.8520.43بين المجموعات

8.900.01

10.022090.05داخل المجموعات

الواجبات المنزلية
0.0920.04بين المجموعات

0.240.00

3.512090.17داخل المجموعات

الأ�ساليب غير الختبارية
0.1320.07بين المجموعات

1.960.04

6.792090.03داخل المجموعات

يتعلق  �سواءً ما  التقويمية  الأ�ساليب  ا�ستخدام       يُلاحظ من الجدول )10( اختلاف درجة 

بالأ�سئلة ال�سفية، اأم الختبارات، اأم الواجبات المنزلية، اأم الأ�ساليب غير الختبارية، باختلاف 

حجم ال�سف الدرا�سي، اإذ بلغت قيمة )ف( )1.80(، )8.90(، )0.24(، )1.96( بالقيم 

 ،)0.05( من  اأقل  القيم  هذه  وجميع   ،)0.04(  ،)0.00(  ،)0.01(  ،)0.04( الحتمالية 

ال�سف- ذات  الفروق -بالن�سبة لحجم  البعدي كانت   )Scheffe( وبا�ستخدام اختبار �سيفيه 

والثالثة  طالباً(   25-15( الثانية  الفئة  من  وكل  طالباً(   15 من  )اأقل  الأولى  الفئة  بين  دللة 

)اأكثر من 25 طالباً(، ولم تكن الفروق دالة بين الفئتين الثانية والثالثة، واتفقت هذه النتيجة 
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مع ما تو�سل اإليه البر�سان وزملاوؤه )2014( الذين تو�سلوا اإلى اأن حجم ال�سف الدرا�سي هو 

المعيق الأكبر ل�ستخدام بع�ص الأ�ساليب التقويمية. وهذا منطقي اإلى حدٍ كبير اإذ اإنه كلما قل 

عدد الطلاب في ال�سف كان ذلك عاملًا م�ساعداً للمعلم على ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم ب�سكل 

اأف�سل.

ر�بعاً: �إجابة �ل�سوؤ�ل �لر�بع

ن�ص ال�سوؤال الرابع على: هل تختلف درجة ا�ستخدام اأ�ساليب التقويم لدى معلمي الريا�سيات 

بالمرحلة الثانوية باختلاف الدورات التدريبية في مجال التقويم؟ 

مجال  في  التدريبية  الدورات  باختلاف  العينة  اأفراد  اإجابات  في  الختلاف  على  للتعرف 

دورة،  لأي  المعلمون  يتعر�ص  لم  الأولى  فئات،  ثلاث  اإلى  التدريبية  الدورات  مَتْ  قُ�سِّر التقويم، 

الأحادي  التباين  اأُجرِيَ تحليل  وبعد ذلك  اأكثر من دورتين،  والثالثة  اأو دورتان،  والثانية دورة 

)One-Way ANOVA(، كما في الجدول )11(:

جدول رقم )11(
 �ختبار تحليل �لتباين �لأحادي  (One Way ANOVA)لبيان �ختلاف �إجابات �أفر�د �لعينة 

بح�سب �لدور�ت �لتدريبية في مجال �لتقويم

مجموعة م�شدر التباينالمحاور
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة )ف(المربعات

الدلالة

الأ�سئلة ال�سفية
3.3621.68بين المجموعات

15.850.00

22.182090.11داخل المجموعات

الختبارات
1.4120.71بين المجموعات

4.730.16

31.162090.15داخل المجموعات

الواجبات المنزلية
4.1322.07بين المجموعات

14.860.09

29.042090.14داخل المجموعات

الأ�ساليب غير الختبارية
2.2521.16بين المجموعات

9.000.04

26.172090.16داخل المجموعات

     يُلاحظ من الجدول )11( اأنه ل يوجد اختلاف في اإجابات اأفراد العينة باختلاف الدورات 

التدريبية في ا�ستخدامهم للاختبارات والواجبات المنزلية، حيث بلغت قيمة )ف( )4.73(، 

)14.86(، بالقيم الحتمالية )0.16(، )0.09(، وهي اأكبر من )0.05(، ويُف�سّر هذا باأن 

لم  الذين  حتى  المعلمين  لدى  روتينية  اإجراءات  اأ�سبحت  المحورين  هذين  في  التقويم  اأ�ساليب 

يلتحقوا بدروات تدريبية، واتفقت هذه النتيجة مع ما تو�سل اإليه البر�سان وزملاوؤه )2014( 
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الذين تو�سلوا اإلى اأن متغير الدورات التدريبية ل يوؤثر في اآراء اأفراد العينة حول ا�ستخدامهم 

لأ�ساليب التقويم الختامي، وف�سّروا ذلك باأن اإجراءات التقويم الختامي ذات اأُلفة لدى المعلمين 

والمعلمات. في حين يوجد اختلاف في ا�ستخدامهم للاأ�سئلة ال�سفية والأ�ساليب غير الختبارية 

باختلاف الدورات التدريبية، حيث بلغت قيمة )ف( )15.85(، )9.00(، بالقيم الحتمالية 

اأقل من )0.05(، وبا�ستخدام اختبار �سيفيه )Scheffe( البعدي  )0.00(، )0.04(، وهي 

كانت الفروق ذات دللة بين الفئة الثالثة )اأكثر من دورتين( وكلٍ من الفئة الأولى )ل توجد 

بين  دالة  الفروق  تكن  ولم  دورتين(،  من  )اأكثر  ل�سالح  دورتان(  اأو  )دورة  والثانية  دورات( 

الفئتين الثانية والثالثة، وهذا يعني اأن التدريب في مجال التقويم قد اأثمر في ا�ستخدام المعلمين 

للاأ�ساليب التقويمية المتعلقة بالأ�سئلة ال�سفية، والأ�ساليب التقويمية غير الختبارية. 

�لتو�سيات
تو�سيفاً  يت�سمن  الثانوية،  بالمرحلة  الريا�سيات  لمعلمي  عملي  اإجرائي  دليل  اإعداد  �سرورة   -

الأ�ساليب  الريا�سيات، ل�سيما  المختلفة في �سوء متطلبات مناهج  التقويم  لأ�ساليب  كاملًا 

التقويمية غير الختبارية.

- تركيز الن�ساطات التقويمية الواردة في دليل المعلم، وكتاب الطالب، على ن�ساطات التقويم التي 

تنتمي للتقويم الواقعي )الأ�ساليب غير الختبارية(، بما يحقق الأهداف المرجوة ويتنا�سب 

مع الوقت المتاح للتدري�ص. 

- تكثيف الدورات التطويرية لمعلمي الريا�سيات في مجال التقويم، والتركيز على تدريبهم على 

تنفيذ ن�ساطات التقويم في ال�سفوف الدرا�سية ذات الحجم الكبير. 

�سكر وتقدير
العبيكان  ثنيان  بن  ال�سيخ عبدالرحمن  اإلى كر�سي بحث  والتقدير  بال�سكر  الباحث  يتقدم 

لتطوير تعليم العلوم والريا�سيات في مركز التميز البحثي في تطوير تعليم العلوم والريا�سيات 

بجامعة الملك �سعود، على تمويل ن�سر هذه الدرا�سة.
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�لمر�جع
اأبو �سعيرة، خالد؛ وا�ستيوة، فوزي؛ وغباري، ثائر )2010(. معيقات تطبيق ا�ستراتيجية منظومة 
في  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  من  الأولى  الأربعة  ال�سفوف  تلاميذ  على  الواقعي  التقويم 
 ,(á«æWƒdG ìÉéædG á©eÉL-á«fÉ°ùfE’G Ωƒ∏©dG) çÉëHCÓd ìÉéædG á∏› .محافظة الزرقاء

.797-754 ،)3(24
معلمي  ومهارات  ن�سال )2014(. معارف  والأحمد،  في�سل؛  وعبدالفتاح،  ال�سيد؛  اأبو ها�سم، 
 çÉëHCÓd  á«dhódG  á∏éŸG التقويم.  اأ�ساليب  المتو�سطة حول  بالمرحلة  والريا�سيات  العلوم 

.30-1 ،)35( ,IóëàŸG á«Hô©dG äGQÉeE’G á©eÉéH ájƒHÎdG
 ¿É≤JEÉH É¡àbÓYh »≤«≤◊G Ëƒ≤à∏d äÉ«°VÉjôdG »ª∏©e á°SQÉ‡ áLQO .)2010( البدور، اأحمد
 .äÉ«°VÉjôdG ƒëf º¡JÉgÉŒGh á«°VÉjôdG äÓµ°ûŸG πM ≈∏Y º¡JQóbh ÜÓ£dG º∏©J

ر�سالة دكتوراه غير من�سورة، الجامعة الأردنية، الأردن.

 á«HÎdG  á∏› الريا�سية.  المعرفة  تقويم  في  الحديثة  التجاهات   .)2010( محمد  بثينة  بدر، 
.114-65 ،)2(13 ,á«∏ª©dG
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