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في �لختبار�ت �لوطنية من وجهة نظر �لمعلمين

�لملخ�س

المرحلة  تلاميذ  اأداء  م�ستوى  تدني  في  الموؤثرة  العوامل  تق�سي  اإلى  الدرا�سة  هذه  تهدف 

البتدائية في الختبارات الوطنية بقطر في المواد الأربع الأ�سا�سية )اللغة العربية واللغة الإنجليزية 

والريا�سيات والعلوم( من خلال وجهة نظر المعلمين، وا�ستخدمت الدرا�سة الم�سحية للتعرف على 

اأثر ال�سيا�سات التعليمية ومعايير المناهج والمحتوى واأ�ساليب التقويم المتبعة في المدار�ص في تدني 

م�ستوى تح�سيل التلاميذ ومدى ال�ستفادة من نتائج التقويم في تطوير اأدائهم. 

56% من المجتمع الأ�سلي  312 معلمه( يمثلن  وقد تم تطبيق ا�ستبانة على عينة مكونه )من 

التي  التعليمية  بال�سيا�سات  المتعلقة  العوامل  اأن  اأهمها،  نتائج متعددة من  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت 

الختبارات  في  التلاميذ  اداء  م�ستوى  تدني  في  مهم  اثرٌ  لها  للتعليم  الأعلى  المجل�ص  ينتهجها 

اأ�سارت المعلمات اإلى عدم كفاية الوقت المخ�س�ص لتدري�ص المعايير وعدم ارتباط  الوطنية، كما 

معايير المنهج بالمخرجات التعليمية التي تقي�سها الختبارات الوطنية، وعدم ال�ستفادة من نتائج 

اأداء التلاميذ بالرغم من الجهود التي تبذلها المدار�ص في الإعداد لهذه  الختبارات في تح�سين 

الختبارات.

الدرا�سي،  الموؤهل  بعوامل  يتعلق  فيما  المعلمات  بين  الفروق  دللة  عدم  الدرا�سة  اأظهرت  كما 

ذوات  المعلمات  ل�سالح   0.05 م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دال  فرق  هناك  كان  بينما  والتخ�س�ص 

الخبرة الأقل )من 1 - 5( �سنوات.

الكلمات المفتاحية: معايير المناهج ،الختبارات الوطنية.
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The Factors Affecting Primary School Students’ Performance 
on National Tests From Teachers Perspective

Abstract

The purpose of this study is to examine primary school teachers’ views on 
the factors affecting primary school students’ low performance on the National 
Tests in Qatar in the four major subjects: Arabic, English, mathematics 
and science. The study utilizes a survey designed to examine the impact of 
educational policies, curriculum standards and content and assessment on 
student performance and the benefits from the assessment results for developing 
students’ performance. The Questionnaires were distributed to 312 randomly 
selected female Independent primary school teachers )56% of primary school 
teachers). The findings indicate: First, that policies followed by Qatar’s 
Supreme Education Council are an important factor behind the students low 
performance on National Tests. Second, teachers pointed out that they do not 
have the necessary time to cover all the required curriculum standards and 
that the learning outcomes assessed on the National Test are not aligned to the 
curriculum standards. Third, test results are not used to improving students’ 
school performance despite the efforts exerted by the schools to prepare 
students for the exams . Finally, results revealed that academic qualifications 
and specializations did not yield statistically significant differences between 
teachers. However, there is a statistically significant difference at the 0.05 
level in favor of less experienced teachers, whose experience ranges between 
1 and 5 years. 

Keywords: curriculum standards, national standardized tests.
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�لمقدمة
التركيز في �سوئه على �سمان  ين�سب  التربوي، حيث  دورًا مهمًا في الحقل  التقويم  يوؤدي 

التعليم، وجودتها، وتطويرها والتحقق من مدى وفائها بتقديم خدمات  تح�سين نوعية برامج 

المنظومة  لعمليات  الم�ستمرة  والمراقبة  المتابعة  في  مهمة  اأداة  يجعله  ما  وهذا  جيدة،  تعليمية 

التربوية وما حققته من م�ستويات وطنية اأو دولية؛ فقد حددت لجنة المعايير الخا�سة بالتقويم 

الÎبوي التقويم باأنه: ”التحديد المنظم لقيمة اأو جودة المو�سوع المقوم“. )الزاملي وال�سارمي 

التقويم من التركيز على تقويم  2009، �ص44( ولذلك طراأ تحول في توجهات عملية  وكاظم 

الطلاب. )الحكمي،  تعلم  لتح�سين  التقويم  توظيف  للتعلم، بمعنى  التقويم  مفهوم  اإلى  التعلم 

2007( على اعتبار اأن التقويم هو الأداة الرئي�سة للقائمين على العملية التعليمية للانتقال، مما 

هو قائم اإلى ما ينبغي اأن يكون؛ فهو الأ�سلوب العلمي والعملي الأمثل من خلال ت�سخي�ص الواقع 

وال�ستفادة من ذلك في تعديل الم�سار التربوي، نحو تحقيق اأف�سل للمعايير الوطنية للمناهج.

ومع انطلاق مبادرة تطوير التعليم في قطر وتاأ�سي�ص المجل�ص الأعلى للتعليم في عام 2002؛ 

المدار�ص  جميع  جديدة(  لمرحلة  )تعليم  عليها  اأطلق  التي  التعليم  تطوير  مبادرة  حولت  فقد 

الحكومية اإلى مدار�ص م�ستقلة لت�سجيع البتكار، وتح�سين نتائج الطلاب، في حين تخ�سع تلك 

المدار�ص في وقت واحد للم�ساءلة، وذلك من خلال التقويم التربوي ال�سامل المتمثل في مجموعة 

كفاءة  م�ستويات  لقيا�ص  موحده  منا�سبة  طريقة  وتوفر  المدر�سية،  المناهج  معايير  مع  متوافقة 

الطلبة في المواد المختبرة، كما توفر اآليات مختلفة للتحليل والبحث والتطوير. 

التغيير  على  القائم  للاإ�سلاح  كنواة  والأداء  الدرا�سي  المحتوى  معايير  ثرلو  و�سف  وقد 

معارف  بتحديد  المحتوى  معايير  تقوم  حيث  الأخيرة،  الآونة  في  الأمريكية  المتحدة  بالوليات 

وفقا  والإنجاز  التح�سيل  من  ليتمكنوا  معرفته  الطلاب  على  يجب  ما  اأو  الطلاب  ومهارات 

.)Pemberton, Rademacher, Tylor, Cereijo, 2006( .لتجاربهم التعليمية
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لأهمية  قطر  في  التعليم  تطوير  مبادرة  على  القائمين  من  واإدراكاً  �سبق  ما  على  وتاأ�سي�ساً 

التطوير  ت�سمنت خطة  القرار؛ فقد  والدقيقة لمتخذي  المو�سوعية  المعلومات  توفير  التقويم في 

خلال  من  المعلومات  وتحليل  جمع  تتولى  بالتقييم  خا�سة  هيئة  اإن�ساء  قطر  دولة  في  التعليمي 

نظام اآمن للبيانات التربوية، اإذ تقوم الهيئة من خلال برنامج التقييم التربوي ال�سامل في اللغة 

العربية واللغة الإنجليزية والعلوم والريا�سيات، والتي ت�ستند اإلى اأ�س�ص معايير المناهج القطرية 

التي ت�سعى لتطبيق اأرقى المعايير مقارنة باأف�سل المعايير التعليمية على م�ستوى العالم. 

والريا�سيات،  الإنجليزية،  واللغة  العربية،  اللغة  مباحث  في  الختبارات  تطبيق  بداأ  وقد 

والعلوم خلال العام الدرا�سي 2004/2003، ومنذ ذلك الحين ثار الكثير من الجدل حول جدوى 

الأمور  اأولياء  واعتبرها  التلاميذ،  اأداء  م�ستوى  تدني  اأ�سباب  ت�سدرت  التي  الختبارات  هذه 

ال�سبب الرئي�ص في الإخفاق الكبير للكثير من الطلاب. )المجل�ص الأعلى للتعليم، 2012/2011(

ولعل المتتبع للاأدب التربوي في مجال القيا�ص والتقويم يجد اأنه قد بداأ ا�ستخدام الختبارات 

لأغرا�ص الم�ساءلة )Accountability( منذ العقد ال�ساد�ص تقريباً من القرن الع�سرين، وذلك 

من خلال ا�ستخدام الختبارات لمراقبة مخرجات النظام التربوي، والتحكم في عملياته، وخا�سة 

فيما يتعلق بالمناهج والتدري�ص، وكذلك لتزويد التربويين و�سانعي القرار وال�سيا�سات التربوية 

لمواجهة  ماولة  في  لحقا  الم�ساءلة  ا�ستخدام  وامتد  التربوي،  النظام  فاعلية  عن  بمعلومات 

التغيرات القت�سادية الحديثة، وتطبيق اختبارات وطنية، للحكم على جودة النظام التربوي، 

وفر�ص م�ستوى عال من معايير الأداء التربوي ودعم التناف�ص بين المدار�ص. )ال�سعدي، 2010(.

وقد تعددت الدرا�سات التربوية حول مو�سوع المعايير والتقويم والعلاقة بينهما، واأثر ذلك 

على �سائر عنا�سر المنظومة التعليمية؛ ففي درا�سة و�سفية لتاأثير المعايير الوطنية والختبارات 

القائمة على المنهج في تح�سيل التلاميذ قام بها )Bishop, 1997( وجد اأن اختبارات التاأهيل 

والإنجاز  التح�سيل  موؤ�سر  اإلى تح�سين  توؤدي  الدرا�سي  المنهج  معايير  على  القائمة  الخارجية 

الأكاديمي.

كما اأجرى )Kung )2007 درا�سة ا�ستهدفت اإجراء مقارنة �سلاحية معيار المقيا�ص القائم 

يتم عقده على  الذي  الت�سنيف  اختبار  الطلاب في  باأداء  للتنبوؤ  ال�سفهية،  للقراءة  على منهج 

م�ستوى الولية في القراءة للطلاب متعددي الثقافة على م�ستوى المرحلة التاأ�سي�سية، وقد اأ�سارت 

النتائج اإلى وجود معدلت نجاح مختلفة في اختبارات الولية لمجموعة مختلفة من الطلاب، 

كما اأ�سارت الدرا�سة اإلى �سرورة اأن ي�سع المعلمون في اعتبارهم الخلفيات الثقافية للطلاب عند 

و�سع اأ�س�ص لمقارنتهم في القراءة ال�سفهية وفقا للمقيا�ص القائم على المنهج. 
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الطلاب  تعليم  المنهج في  تاأثير مواد  اأجريت على  التي  الدرا�سات  ال�سائع في  اأن  وقد وجد 

هو اأن الطلاب في المناهج القائمة على المعايير يوؤدون مثل اأو اأف�سل من الطلاب الآخرين في 

يوؤدون ب�سكل جيد في الختبارات  واأنهم عموما ل  الريا�سيات،  التقليدية في مادة  الختبارات 

التي تقوم بتقويم مهارات التفكير العليا والقدرة على التجريد في حل م�سائل الريا�سيات، ولم 

تكن اآراء المعلمين توؤخذ في العتبار.

كما اأو�سحت الدرا�سات اأن القيا�ص القائم على معايير المناهج يعد اأداة من الأدوات التي 

يمكن من خلالها التنبوؤ بنتائج الت�سنيف التي عقدت على م�ستوى الوليات في مادة الريا�سيات، 

وذلك �سمن نتائج درا�سة اأجريت بوا�سطة )Hall, 2009( ل�ستخدام المقيا�ص القائم على منهج 

الريا�سيات كموؤ�سر لأداء الطلاب في اختبارات الت�سنيف وفقا لمعايير الوليات.

اأما درا�سة مراد )2004( فقد هدفت اإلى معرفة اأ�سباب تدني م�ستوى التح�سيل الدرا�سي 

في مادة الريا�سيات لدى طالبات ال�سف الأول الثانوي، وقد ا�ستملت عينة البحث على )367( 

طالبة و)45( معلمة من معلمات الريا�سيات في ال�سف الأول الثانوي و)12( م�سرفة تربوية من 

م�سرفات مادة الريا�سيات. وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن هناك عدة اأ�سباب لتدني التح�سيل 

اأهمها: �سعف الإمكانيات، عدم المعرفة ال�سليمة بطبيعة المرحلة العمرية  في الريا�سيات كان 

لتوجيه  والثقافية  والقت�سادية  الجتماعية  خلفياتهن  فهم  وعدم  وخ�سائ�سها،  للطالبات 

م�ستويات  �سوء  ال�سفية في  الأ�سئلة  اإعداد  وعدم  بينهن،  الفردية  الفروق  ومعرفة  الطالبات، 

الإ�سراف  ميادين  في  يجد  ما  كل  على  الم�ستمر  التربويين  الم�سرفين  اطلاع  وعدم  الطالبات، 

التربوي في مختلف المجالت التربوية كطرق التدري�ص والتقويم وا�ستخدام الو�سائل التعليمية، 

وعدم الكتفاء بالخبرة والموؤهلات العلمية، وبناء ج�سر من المودة والتعاون والثقة مع المعلمات 

لتمهيد الطريق للتعرف اإلى الطاقات الكامنة داخل المعلمة وقدراتها لتنميتها وتقويتها اإن كانت 

�سعيفة، اأورد في )بركات وحرز الله، 2010(

ال�ساد�ص  ال�سف  طلبة  لنتائج  تحليلًا   )2008( وعلاونة  يا�سين  اجرى  نف�سه  ال�سياق  وفي 

الأ�سا�سي في الختبار الوطني بمديرية جنوب نابل�ص في فل�سطين، في مباحث اللغة العربية واللغة 

طالبا   2130 من  الكلي  الدرا�سة  مجتمع  تاألف  وقد  والريا�سيات،  العامة  والعلوم  الإنجليزية 

نتائج  اأظهرت  وقد  المختلطة،  والإناث  الذكور  مدار�ص  من  �سعبة   )63( على  موزعين  وطالبة 

ن�سب  اأن  اأت�سح  بلغت )51%( كما  المذكورة قد  المقررات  العامة في  النجاح  ن�سبة  اأن  الدرا�سة 

اأما متو�سطات تح�سيل الطلبة  التوالي )50%( )40%( )51%( و)%25(،  النجاح كانت على 

في المباحث المذكورة فقد كانت على التوالي )47%( )45%( )49%( )31%( فيما كانت ن�سب 
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النجاح في مدار�ص الإناث اأعلى منها في مدار�ص الذكور لجميع المباحث. 

طلبة  تح�سيل  متو�سطات  بين  الفروق  فح�ص  اإلى  هدفت  التي   )2010( ريان  درا�سة  وفي 

ال�سف ال�ساد�ص الأ�سا�سي في الختبار الوطني لمقرر الريا�سيات وفقا لبع�ص المتغيرات، حيث تم 

تحليل علامات )3075( طالبا وطالبة من طلبة ال�سف ال�ساد�ص الأ�سا�سي للعام الدرا�سي2007 

اأظهرت النتائج وجود  94 �سعبة في مدار�ص مديريات مافظة الخليل.  /2008 موزعين على 

فروق دالة اإح�سائيا بين متو�سطات تح�سيل طلبة ال�سف ال�ساد�ص في الختبار الوطني لمقرر 

الريا�سيات وفقا لمتغيرات )المديرية، جن�ص المعلم، تخ�س�ص المعلم( كما تبين عدم وجود علاقة 

دالة بين متو�سطات تح�سيل الطلبة وتقديرات معلميهم من قبل مدراء المدار�ص وم�سرفيهم. 

وتاأتي درا�سة )Reche, Bundi, Riungu, Mbugua, 2012( والتي ا�ستهدفت التعرف 

تم  حيث  كينيا،  في  الوطنية  الختبارات  في  التلاميذ  اأداء  �سعف  في  ت�سهم  التي  العوامل  على 

ال�سف  و146 من تلاميذ  و51 معلما،  الأوائل  المعلمين  نتائج عينة مكونه من )6( من  تحليل 

ال�ساد�ص، ومن اأهم النتائج التي اأظهرتها الدرا�سة، اأن اأهم الموؤثرات في �سعف اأداء التلاميذ: 

الموارد التعليمية غير الكافية، و�سعف الإ�سراف على المعلمين، و�سعف دافعية المعلمين، وعدم 

وجود حوافز كافية، اإ�سافة اإلى كثرة التنقلات من منطقة اإلى اأخرى. 

في  التح�سيل  تدني  اإلى  الموؤدية  العوامل  على  للتعرف  درا�سة   )2010( عفانة  اأجرى  كما   

الريا�سيات لدى تلاميذ المرحلة الأ�سا�سية العليا بمدار�ص وكالة الغوث الدولية، والتي �سملت 

اإلى  النتائج  ا�سارت  اإذ   2009/2008 الدرا�سي  العام  في  ومعلمة  معلما   146 من  مكونة  عينة 

عدم وجود فروق دالة اإح�سائيا في العوامل الموؤدية اإلى تدني التح�سيل في الريا�سيات يمكن 

اإرجاعها اإلى متغير الجن�ص )المعلم/ المعلمة( كما لم توجد فروق دالة اإح�سائياً يمكن ارجاعها 

اإلى متغير الخبرة.

اأما درا�سة بركات وحرز الله )2010( والتي هدفت اإلى التعرف على اأ�سباب تدني التح�سيل 

في مادة الريا�سيات لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية الدنيا من وجهة نظر المعلمين؛ فقد تم تطبيق 

اإلمام  الدرا�سة عدم  نتائج هذه  اأهم  وكان من  ومعلمة،  الدرا�سة على )150( معلماً  اإجراءات 

المعلمين بالنظريات التربوية والنف�سية الحديثة، وعدم الرغبة الذاتية وارتفاع ن�ساب المعلم، 

وعدم تخ�س�ص معلم الريا�سيات.

كما ت�سير الدرا�سات اإلى اأهمية الإفادة من نتائج الختبارات الوطنية في رفع م�ستوى اأداء 

الطلاب وتح�سين نتائجهم، كدرا�سة )Rothman & Henderson, 2011( االتي ا�ستهدفت 

نتائج اختبارات  اإجازة الطلاب( على  المدر�سة )في  بعد  اإ�سراف ما  اأثر برنامج  التعرف على 

الت�سنيف لطلبة ال�سف الثاني الإعدادي في الريا�سيات والعلوم في المنطقة التعليمية، فقد تم 
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اإ�سراك الطلبة الذين ح�سلوا على درجات الحد الأدنى للنجاح �سواء في الآداب اأو الريا�سيات 

في نهاية ال�سف ال�سابع لكي يكونوا �سمن هذا البرنامج تبعا لمجال �سعفهم، وكان عددهم 23 

طالبا في الآداب و20 طالباً في الريا�سيات، واأظهرت النتائج تح�سن اأدائهم ب�سكل كبير مقارنة 

البرامج  وفاعلية  اأهمية  على  موؤ�سر  وهذا  والريا�سيات،  اللغة  اآداب  في  مكافئة  بمجموعات 

الأكاديمية التي تطبق لرفع م�ستوى اأداء الطلاب بعد ظهور نتائجهم في الختبارات المدر�سية. 

الكفاءة في  اختبارات  المتحدة في  الوليات  اأي طفل في  اإهمال  بالطبع يدعم فكرة عدم  وهذا 

القراءة والريا�سيات. 

ومن الدرا�سات ذات ال�سلة )Godard & Smith, 2008( التي كانت تهدف اإلى الك�سف 

عن الأ�سباب الموؤدية اإلى تدني التح�سيل لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في بريطانيا وقد �سملت 

نتائج  اأظهرت  وقد  البريطانية،  المدار�ص الحكومية  وطالبة في  الدرا�سة )2312( طالبا  عينة 

توجد فروق  واأنه ل  الريا�سيات كانت منخف�سة جدًا  العام في  النجاح  ن�سبة  اأن  متعددة منها 

دالة اإح�سائيا في م�ستوى التح�سيل لدى الطلبة تعزى لمتغيرات ال�سف، والجن�ص، والعرق كما 

بينت الدرا�سة اأن من اأهم هذه الأ�سباب عدم ا�ستخدام الأ�ساليب الحديثة في التدري�ص ووجود 

اتجاهات �سلبية لدى الطلبة نحو الريا�سيات. 

وبالن�سبة للدرا�سات التي اأجريت في المجتمع القطري وجد )Zellman, 2009( وزملاوؤه في 

درا�ستهم التي اأجروها على اأفواج الطلاب من 2007 – 2011 لتقييم م�سامين الإ�سلاح وفق 

مبادرة ”تعليم لمرحلة جديدة“ حيث تم عقد مقارنة بين اأداء الطلاب في المدار�ص الحكومية 

والم�ستقلة من خلال تقييم اأداء الطلاب في الريا�سيات والعلوم، ووجد اأن غالبية طلاب المدار�ص 

الم�ستقلة لم يحققوا المعايير التي تتطلبها حركة الإ�سلاح وفق مبادرة اإ�سلاح التعليم. 

اأما درا�سة )Knight, 2011( واآخرين التي اأجريت لمتابعة مبادرة اإ�سلاح التعليم في قطر، 

67 ف�سلًا درا�سياً اختيرت ع�سوائيا من �سفوف الثالث والرابع في المدار�ص البتدائية  �سملت 

التعلم  فكرة  على  المعتمدة  والطلاب  المعلمين  �سلوك  ر�سد  على  الدرا�سة  وركزت  القطرية. 

وا�ستك�ساف  لمعرفة،  عديدة  م�سح  عمليات  اأجريت  ذلك،  �سبيل  وفي  الطالب،  حول  المتمركز 

م�ساركات الطلاب في التعليم المبني على الإ�سلاح وفعالية المدر�سين. وقد اأظهرت النتائج عدم 

وجود ارتباط بين اأداء الطلاب الأكاديمي وبين ما تم ر�سده من �سلوكيات التعلم المتمركزة حول 

الطالب في عمليتي التعليم والتعلم.

وقد وجد اأي�سا اأنه على الرغم من اأن المدار�ص ذات الأداء المنخف�ص ظهر لديها موؤ�سرات 

اأداوؤهم  طلاب  يوجد  اأنه  اإل  الطالب،  حول  المتمركز  والتعلم  التعليم  مبادرة  لتطبيق  جيدة 

الأكاديمي منخف�ص بهذه المدار�ص
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ويعد المعلمون بمثابة حلقة الو�سل بين المنهج الدرا�سي وعمليات التح�سيل والإنجاز و�سبل 

المعلمين  واأداء  الدرا�سية  المناهج  ف�سل  اأو  نجاح  بين  تربط  التي  الدامغة  الأدلة  لتوافر  ذلك، 

اأو  اختبارات وطنية  اأثرها �سمن  وقيا�ص  المعايير  القائمة على  المناهج  ا�ستخدام  واآرائهم، في 

�ساملة، حيث اأ�سبح ذلك اأمراً �سائعا، لذا اأ�سبح من ال�سروري معرفة اآراء وت�سورات المعلمين 

حول هذه الم�ستجدات في الميدان التعليمي. 

وقد اأجرى )Metty, 2010( درا�سة لمعرفة تاأثير المنهج القائم على المعايير على قرارات 

توؤثر  التي  العوامل  وتق�سيم  تجميع  يمكن  اأنه  عن  الدرا�سة  هذه  ك�سفت  وقد  العلوم،  معلمي 

الخبرات  التعليمي،  المحتوى  معرفة  العمل،  ظروف  عوامل:  اأربعة  اإلى  التعليمية  القرارات  في 

الطلاب  اإعداد  ب�ساأن  قرارات خا�سة  اتخذوا  قد  المعلمين  اأن  وجد  وقد  والمعتقدات.  ال�سابقة، 

لخو�ص اختبارات التقييم التي يعقد على م�ستوى الولية.

وفي درا�سة اأخرى اأجرها )Aodmou, 2011( حول ت�سورات المعلمين ب�ساأن اأثر عمليات 

الإ�سلاح القائمة على المعايير والممار�سات على جودة تعليم الطلاب، وجد اأن: اأ�سوات المعلمين 

واآراءهم هي من العوامل المهمة الواجب اتخاذها في العتبار عند تقييم وو�سع ال�سيا�سات، اإذ 

اإنهم هم الأكثر تاأثراً بال�سيا�سات والمرا�سيم الت�سريعية، وهم من يعرفون الطلاب ب�سكل اأف�سل 

من اأي وا�سع �سيا�سة اآخر. 

والمرحلة  عام،  ب�سكل  التعليم  طلاب  اأداء  تدني  من  لوحظ  لما  ونظرا  المنطلق  هذا  ومن 

البتدائية ب�سكل خا�ص في الختبارات الوطنية، ولما لراأي المعلم حول العملية التعليمية من اأثر 

تكون  قد  التي  العوامل  بع�ص  المعلمين حول  اآراء  تق�سي  التي تحاول  الدرا�سة  برزت هذه  بالغ 

م�سوؤولة كلها اأو بع�ص منها عن ذلك التدني الملحوظ في نتائج الختبارات الوطنية على م�ستوى 

المدار�ص الم�ستقلة باعتبارهم الأكثر تعاملا مع هذه الق�سية من حيث اإعداد التلاميذ لأدائها 

الأ�سباب  اأكثر  لتق�سي  �سعيا  بها،  والت�سريعات الخا�سة  بالقرارات  تاأثرا  واأكثر  لها،  وتهيئتهم 

والعوامل الكامنة وراء تدني م�ستوى اأداء التلاميذ، وبهدف و�سع الحلول والتو�سيات الملائمة 

لحل هذه الم�سكلة، والم�ساهمة في تحقيق اأهداف مبادرة التعليم ورفع م�ستوى اأداء الطلاب ب�سكل 

عام في اأدائهم للاختبارات الوطنية.
 

�أ�سئلة �لدر��سة
تحاول هذه الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ما اأثر ال�سيا�سات التعليمية التي ينتهجها المجل�ص الأعلى في اأداء تلاميذ المرحلة البتدائية   -1

في الختبارات الوطنية من وجهة نظر المعلمين؟
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ما اأثر معايير )المناهج والمحتوى( في اأداء تلاميذ المرحلة البتدائية في الختبارات الوطنية   -2

من وجهة نظر المعلمين؟

ما مدى تاأثير اأ�ساليب التقويم المتبعة في المدار�ص البتدائية في اأداء التلاميذ في الختبارات   -3

الوطنية من وجهة نظر المعلمين؟

ما مدى ال�ستفادة من نتائج تقويم الختبارات الوطنية في تطوير اأداء التلاميذ في المرحلة   -4

البتدائية من وجهة نظر المعلمين؟ 

هل توجد فروق دالة اإح�سائيا لدى اأفراد العينة فيما يتعلق بال�سيا�سات التعليمية ومعايير   -5

المنهج والمحتوى واأ�ساليب التقويم تعزى للموؤهل الدرا�سي، التخ�س�ص، و�سنوات الخبرة؟

�أهد�ف �لدر��سة
تهدف هذه الدرا�سة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

اأداء تلاميذ المرحلة البتدائية بالمدار�ص  التعرف على العوامل الم�سوؤولة عن تدني م�ستوى   -1

الم�ستقلة في الختبارات الوطنية في المواد الأربع الأ�سا�سية )اللغة العربية، اللغة الإنجليزية، 

الريا�سيات، والعلوم( في ال�سفوف الثلاثة الأخيرة )6-5-4(.

بالمدار�ص  البتدائية  المرحلة  تلاميذ  اأداء  م�ستوى  لرفع  المنا�سبة  والتو�سيات  الحلول  و�سع   -2

الم�ستقلة في الختبارات الوطنية في المواد الأربع الأ�سا�سية )اللغة العربية، اللغة الإنجليزية، 

عنه  ت�سفر  ما  وفق   .)6-5-4( الأخيرة  الثلاثة  ال�سفوف  في  والعلوم(  والريا�سيات، 

الدرا�سة. 

�أهمية �لدر��سة
تكمن اأهمية هذه الدرا�سة في:

م�ساعدة القائمين على العملية التربوية بالمدار�ص الم�ستقلة البتدائية من مدراء ومن�سقين   -1

ومعلمين اإ�سافة اإلى اأولياء الأمور على الك�سف والتعرف على اأ�سباب تدني م�ستوى تلاميذهم 

في الختبارات الوطنية، وذلك من خلال تعرف اآراء �سريحة مهمة من القائمين على العملية 

التربوية وهم المعلمون.

تعتبر اأول درا�سة تجرى حول هذا المو�سوع على حد علم الباحثتين مما ي�سهم في الت�سدي   -2

لهذه الم�سكلة بمعرفة اأ�سبابها وطرق علاجها.
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حدود �لدر��سة
اقت�سرت الدرا�سة الحالية على:

واللغة  العربية،  )اللغة  الأ�سا�سية  الأربع  للمواد  الم�ستقلة  البتدائية  المدار�ص  معلمات   -1

والخام�ص  الرابع  الأخيرة  الثلاثة  ال�سفوف  في  والعلوم(  والريا�سيات،  الإنجليزية، 

وال�ساد�ص.

القت�سار على درا�سة العوامل المتعلقة وال�سيا�سات التعليمية، وهي معايير المنهج )المحتوى(،   -2

واأ�ساليب التقويم، والتطوير في �سوء نتائج التقويم. 

تقديم التو�سيات والمقترحات المنا�سبة لحل هذه الم�سكلة وفق نتائج واآراء المعلمات حولها.   -3

م�سطلحات �لدر��سة
الوطني ويطلق عليها  الم�ستوى  يتم تطبيقها على  التي  الختبارات  هي  �لختبار�ت �لوطنية: 

مدى  وقيا�ص  التلاميذ  اأداء  م�ستوى  لتحديد  وذلك  ال�سامل،  التربوي  التقويم  اختبارات  اأي�سا 

تحقق الأهداف المو�سوعة لمنهج معين وهي ت�سمل في قطر ال�سفوف من الرابع البتدائي حتى 

ال�سف الحادي ع�سر.

�لمد�ر�س �لم�ستقلة: هي مدار�ص ممولة حكومياً ولها الحرية في تنفيذ روؤيتها ور�سالتها واأهدافها 

التعليمية الخا�سة بها مع اللتزام بال�سروط المن�سو�ص عليها في العقد المبرم مع المجل�ص الأعلى 

للتعليم. )المجل�ص الأعلى: 2006(

معايير �لمناهج Curriculum Standards: يق�سد بها الأهداف التعليمية التي تحدد مجموعة 

�سف  كل  في  بكفاءة  وتوظيفها  اكت�سابها  الطلبة  من  المتوقع  الأ�سا�سية  والمهارات  المعارف  من 

ويتمكن من  ويفهمه،  الطالب  يتعلمه  اأن  ينبغي  لما  الدولية  الطموحات  تت�سق مع  درا�سي، وهي 

التح�سيل  م�ستوى  رفع  اإلى  المناهج  معايير  وتهدف  التعليم.  مراحل  من  مرحلة  كل  في  اأدائه 

جامعات  دخول  ثم  ومن  الدولية،  الختبارات  في  المناف�سة  من  تمكنه  بحيث  للطالب،  العلمي 

عالمية ذات م�ستوى عام، دون الحاجة للمرور ببرامج اإعداد اأو اإعادة تاأهيل، وكذلك المناف�سة 

في �سوق العمل )هيئة التعليم، 2005(.

�إجر�ء�ت �لدر��سة
منهج �لدر��سة

اعتمدت هذه الدرا�سة على المنهج الم�سحي الو�سفي التحليلي لتحديد العوامل الكامنة وراء 

فيما  المعلمات  نظر  القطرية من وجهة  الم�ستقلة  البتدائية  المرحلة  اأداء تلاميذ  م�ستوى  تدني 
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على  العتماد  وتم  التقويم،  واأ�ساليب  المحتوى،  المنهج،  ومعايير  التعليمية  بال�سيا�سات  يتعلق 

ال�ستبانة اأداة لجمع البيانات في �سوء اأ�سئلة الدرا�سة واأهدافها. 

�لدر��سة �لميد�نية
�أولً: �أد�ة �لدر��سة

اآراء  لتعرف  ا�ستبانة  بناء  تم  الدرا�سة  بهذه  الخا�سة  والمعلومات  البيانات  جمع  اأجل  من 

بهدف  الوطنية  للاختبارات  البتدائية  المرحلة  تلاميذ  اأداء  في  الموؤثرة  العوامل  في  المعلمات 

تحديد الجوانب الإيجابية وال�سلبية منها، وكذلك تعرف ال�سعوبات التي تحول دون الرتقاء 

بم�ستوى الأداء التح�سيلي في المواد المختلفة، و�سولً اإلى المقترحات وتحقيق الأهداف المن�سودة، 

وقد ا�ستفادت الباحثتان في بنائها من بع�ص المقايي�ص التي تناولت عنا�سر المنهج، اإ�سافة اإلى 

خبرتهما في مجال المناهج وطرق التدري�ص، والأدبيات التربوية في هذا ال�ساأن.

وقد ا�ستملت ال�ستبانة على )4( ماور اأ�سا�سية هي:

- �لمحور �لأول: ويتناول ال�سيا�سات التعليمية التي يتبناها المجل�ص الأعلى للتعليم في المدار�ص 

الم�ستقلة، ويتكون من 13 عبارة.

- �لمحور �لثاني: ويتناول اأثر معايير المنهج ومتواه على م�ستوى اأداء التلاميذ، بواقع 8 عبارات 

لمعايير المنهج، و13 عبارة للمحتوى.

- �لمحور �لثالث: ويبحث في مدى دعم اأ�ساليب التقويم لتح�سين اأداء التلاميذ في الختبارات 

الوطنية، ويتكون من 9 عبارات خا�سة بالختبارات المدر�سية، و13 عبارة خا�سة بالختبارات 

الوطنية.

- �لمحور �لر�بع: التطوير في �سوء نتائج التقويم، ويت�سمن 7 عبارات. 

وتكون ال�ستجابة على عبارات ال�ستبانة من خلال مقيا�ص خما�سي متدرج على النحو الآتي: 

موافق ب�سدة، موافق، مايد، وغير موافق، وغير موافق ب�سدة.

ثانيا: �سدق وثبات �أد�ة �لدر��سة
�أ – �ل�سدق

ذوي  من  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  من  )خم�سة(  على  للا�ستبانة  الأولية  ال�سيغة  عر�ست 

الخبرة والكفاءة في ق�سم العلوم التربوية بجامعة قطر لتحكيمها، والتاأكد من �سلامة عباراتها 

ومنا�سبتها وعلاقة كل منها بالمجال اأو المحور الذي تمثله، ولقد كانت هناك بع�ص التعديلات 

لتكون  عبارات  بع�ص  �سياغة  اإعادة  بع�سهم  طلب  حيث  المحكمون،  اأبداها  التي  والملاحظات 
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اأكثر و�سوحاً، وطلب بع�سهم حذف بع�سها الآخر لعدم منا�سبتها، وفي �سوء هذه الملاحظات 

والمقترحات تم اإعادة �سياغة عبارات ال�ستبانة لتكون منا�سبة لتحقيق اأهداف الدرا�سة.

ب – �لثبات

الإح�سائية  المعالجة  خلال  من  ح�سابه  تم  فقد  الدرا�سة  اأداة  ثبات  لختبار  بالن�سبة  اأما 

با�ستخدام برنامج SPSS، حيث كانت قيم األفا لمعاملات الثبات على النحو الآتي: 

جدول )1( 
معامل �لثبات بطريقة �ألفا كرونباك للاأد�ة �لخا�سة بالمعلمين )ن = 312(

األفاعدد العباراتالمتغير 

130.94ال�سيا�سات التعليمية

80.91معايير المناهج

130.94معايير المحتوى

130.87اأ�ساليب التقويم )اختبارات وطنية(

90.92اأ�ساليب التقويم )اختبارات مدر�سية(

70.95التطوير في �سوء نتائج التقويم

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن قيم الثبات الم�ستخرجة بطريقة األفا كرونباك كانت م�سورة 

بين 0.86 – 0.94، وهذه القيم مرتفعة تعبر عن ا�ستقرار نتائج ماور ال�ستطلاع، ومن ثم 

الوثوق في نتائجه.

اآراء المعلمين في  وتعتبر قيم هذه المعاملات عالية ومقبولة ل�ستخدام ال�ستبانة في تعرف 

العوامل الموؤثرة على م�ستوى اأداء التلاميذ في الختبارات الوطنية.

مجتمع �لدر��سة و�لعينة
لل�سفوف  بنات(   – )بنين  الم�ستقلة  البتدائية  المدار�ص  معلمات  الدرا�سة  مجتمع  �سمل 

الرابع، والخام�ص، وال�ساد�ص، وذلك للعام الدرا�سي 2013/2012. وقد �سارك في هذه الدرا�سة 

اأفراد  توزيع  الآتي يو�سح  الأ�سلي، والجدول  المجتمع  ن�سبة )56%( من  )312( معلمة يمثلون 

العينة ح�سب التخ�س�ص، و�سنوات الخبرة، والموؤهل الدرا�سي.
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جدول )2(
توزيع �أفر�د �لعينة )ن = 312( ح�سب متغير�ت �لدر��سة

ريا�شياتعلومانجليزيةلغة عربية

6-110-5الخبرة

-11

15

+155-110-6

-11

15

+155-110-6

-11

15

+155-110-6

-11

15

+15

231411132110641195471175تربوي

8610147331843225641غير تربوي

دبلوم 

تربوي

2321752010023210

دبلوم غير 

تربوي

0001100010002000

0101011031000010ماج�ستير

0000000000100000دكتوراه

�لمعالجة �لإح�سائية
الإح�سائية  الأ�ساليب  لتنفيذ  وذلك   ،)SPSS( برنامج  با�ستخدام  البيانات  معالجة  تمت 

الآتية: 

اأداء  م�ستوى  في  الموؤثرة  العوامل  من  عامل  لكل  الن�سبية  والأوزان  الح�سابية،  المتو�سطات   -

التلاميذ.

وم�ستوى  والتخ�س�ص،  الموؤهل،  لمتغيرات  تبعاً  الفروق  دللة  لمعرفة  التباين  ا�ستخدام تحليل   -

الخبرة.

نتائج �لدر��سة وتف�سيرها
�سوف يتم عر�ص نتائج الدرا�سة في �سوء اأ�سئلتها المطروحة على النحو الآتي:

�أولً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول:

اأثر ال�سيا�سات التعليمية التي ينتهجها المجل�ص الأعلى للتعليم في  - ما وجهة نظر المعلمين في 

الخام�ص،  )الرابع،  الأخيرة  الثلاثة  ال�سفوف  في  الوطنية  الختبارات  في  التلاميذ  اأداء 

ال�ساد�ص( من المرحلة البتدائية؟

للاإجابة عن هذا الت�ساوؤل، تم ا�ستخدام المتو�سط الح�سابي والأهمية الن�سبية لكل عبارة من 

اآراء المعلمين حول بع�ص  عبارات مور ال�سيا�سات التعليمية في ال�ستبانة الخا�سة با�ستطلاع 

الن�سبي  الوزن  قيمة  اعتماد  وتم  الوطنية،  الختبارات  في  التلاميذ  اأداء  م�ستوى  تدني  عوامل 

)75%( فاأعلى كموؤ�سر على اإيجابية الممار�سات في تح�سين اأداء التلاميذ في الختبارات الوطنية، 

وهي ن�سبة يمكن الوثوق بها وهذا يعني اأن اأي عبارة تح�سل على اأقل من هذه القيم هي عبارة 
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ت�سير اإلى ممار�سات اأو تقديرات ذات اأثر في تدني م�ستوى اأداء الطلاب في الختبارات الوطنية، 

والجدول الآتي يو�سح ذلك: 
جدول )3(

�لوزن �لن�سبي و�لأهمية �لن�سبية لآر�ء �لمعلمات حول �ل�سيا�سات �لتعليمية

العبارةم
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�شبي

الترتيب ح�شب
الاأهمية الن�شبية

1
تت�سم �سيا�سات المجل�ص الأعلى بالو�سوح والثبات في تنظيم 

العملية التعليمية بالمدار�ص
2.691.2853.7213

2
تتوافر موؤ�سرات وا�سحة لقيادة هيئة التعليم لمبادرة 

اإ�سلاح التعليم بدولة قطر
3.411.1168.319

3
ترتبط ال�سيا�سة التعليمية بالمجتمع واحتياجاته الحالية 

والم�ستقبلية
2.621.0472.445

3.720.9874.422تعتمد ال�سيا�سة التعليمية مبداأ ال�سراكة المجتمعية4

3.291.2065.8310ت�سع خططًا وا�سحة لتوجيه العملية التعليمية نحو الأف�سل5

6
ت�سع معايير دقيقة لختيار المعلمين والقيادات التربوية في 

المرحلة البتدائية
3.601.1472.057

7
تحدد معايير لتوظيف نتائج التقويم لتح�سين تعلم 

التلاميذ
3.601.0771.998

8
تت�سم بالمرونة في التعامل مع الم�سكلات التربوية في 

المدار�ص
3.211.1764.1012

9
تقدم حوافز )معنوية / مادية( للمدار�ص التي تحقق 

نتائج جيدة في الختبارات الوطنية
3.251.1665.0611

10
توفر المحتوى العلمي المنا�سب لمعايير المناهج الوطنية في 

التخ�س�ص
3.681.0473.653

11
ت�سع اآلية عمل فاعلة لتقويم اأداء المعلمين / المن�سقين في 

المدار�ص
3.651.1272.954

12
ت�سع البرامج التدريبية وفقا للاحتياجات الفعلية 

للمدار�ص
3.801.0575.961

13
تعتمد �سوابط مو�سوعية لتحديد وتنظيم مهمات المعلمين 

/ المن�سقين نحو تحقيق اأهداف العملية التعليمية
3.611.1172.126

يت�سح من جدول )3( ح�سول عبارة واحدة على الدرجة المعيارية )75%(، وهذه ت�سكل ن�سبة 

)7.7%( من مجموع الفقرات البالغ عددها )13( عبارة، في حين نجد اأن هناك )12( عبارة 

التلاميذ  م�ستوى تح�سيل  تدني  اآثارها في  لها  ت�سور ممار�سات  ن�سبة )%92(  ي�سكل عددها 

في المرحلة البتدائية لح�سولها على اأوزان ن�سبية ما بين )53.7-74.4( وهي فقرات تتناول 

تنظيم العملية التعليمية بالمدار�ص، والمرونة في التعامل مع الم�سكلات التربوية، وتقديم الحوافز، 

وو�سع الخطط العلاجية لتوجيه العملية التعليمية، كما ت�سير اإلى عدم توافر موؤ�سرات لقيادة 

اإ�سلاح مبادرة اإ�سلاح التعليم، اأو توظيف نتائج التقويم لتح�سين تعلم التلاميذ، وتظهر الحاجة 

اإلى و�سع معايير دقيقة لختيار المعلمين والقيادات التربوية، و�سوابط لتحديد المهمات وربط 

ال�سيا�سة التعليمية بالمجتمع واحتياجاته.
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اأقل من  التعليمية على م�ستوى  ال�سيا�سة  اإن ح�سول معظم عبارات  القول  ومن هنا يمكن 

الوطنية،  الختبارات  في  الطلاب  اأداء  م�ستوى  تدني  في  الجوهرية  الأ�سباب  من  يعد   )%75(

وذلك اأن �سيا�سة التعليم هي الموجه والمر�سد والعقل المحرك للعمل التربوي، وهي الفكر المنظم 

والموجه لجميع اأن�سطة التعلم. 

وترى الباحثتان اأن ح�سول معظم عبارات ال�سيا�سة التعليمية على م�ستوى اأقل من 75% يعد 

�سبباً موريا في تدني م�ستوى اأداء الطلاب في الختبارات الوطنية لأنها هي المحرك الرئي�ص 

ت�سمل  التي  والقيا�ص  التقويم  علمية  ذلك  في  بما  التطويرية  والبرامج  الخطط  لكافة  والموجه 

الختبارات الوطنية. 

التربوي  المجتمع  �سرائح  من  مهمة  �سريحة  اآراء  على  بني  قد  كونه  الراأي  هذا  يعزز  مما 

وهم المعلمون، وهذا ما اأكدته العديد من الدرا�سات التربوية، فاآراء المعلمين لها اأهمية خا�سة 

ب�سفتهم اأكثر الأفراد احتكاكاً وتعاملا مع التدري�ص والختبارات من اأي فرد اآخر، كما اأ�سارت 

)Adomou, 2011( ودرا�سة )Metty, 2010( اإلى ذلك درا�سة

وترى الباحثتان اأن من المهم تو�سيح هذه ال�سيا�سة لأنها ت�سكل الإطار العام للنظام التعليمي 

الإداري وتق�سي  الم�ستوى  القرار على  وتي�سر �سنع  القائمة والمقترحة  لتقويم الخطط  واأ�سا�سا 

على التذبذب وعدم الت�ساق والزدواجية وتوفر الوقت والجهد والمال على كافة الم�ستويات. 

ثانياً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني

الختبارات  التلاميذ في  اأداء  والمحتوى في م�ستوى  المناهج  اأثر معايير  المعلمين في  راأي  ما   

الوطنية في المرحلة البتدائية؟

يبين الجدول رقم )4( اآراء المعلمين في »اأثر معايير المناهج على اأداء التلاميذ في الختبارات 

الوطنية في المرحلة البتدائية. 
جدول )4(

�لوزن �لن�سبي و�لأهمية �لن�سبية لآر�ء �لمعلمات �أثر معايير 
�لمناهج على �أد�ء �لتلاميذ في �لختبار�ت �لوطنية

المتو�شط العبارةم
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�شبي

الترتيب ح�شب 
الاأهمية الن�شبية

4.040.8480.901تو�سح بنية مادة التخ�س�ص1

3.671.1273.404تنا�سب المراحل العمرية لتلاميذ المرحلة البتدائية2

3
تقي�سها  التي  التعليمية  بالمخرجات  بو�سوح  ترتبط 

3.431.1668.597الختبارات الوطنية

3.640.9972.826تهتم بالجوانب العملية والنظرية ب�سكل متوازن4
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3.800.8876.092تحقق وحدة المعرفة وتنوعها5

6
بما  والتعقيد  ال�سهولة  درجة  حيث  من  تتفاوت 

3.711.0774.173يتنا�سب مع تلاميذ المرحلة البتدائية

3.661.1173.215تت�سم المعايير بدقة ال�سياغة والو�سوح7

3.261.2665.198تتنا�سب مع الزمن المخ�س�ص لتحقيقها8

وعن معايير المحتوى واأثرها في اأداء التلاميذ على الختبارات فهي مو�سحة بالجدول الآتي:

ويت�سح من بيانات الجدول ال�سابق اأن هناك توافقاً كبيراً في تقديرات المعلمون للعبارات 

الخا�سة بهذا المحور. حيث �سجلت ح�سول عبارتين فقط على الن�سبة المعيارية )75%( فاأعلى 

وبن�سبة  التخ�س�ص  مادة  بو�سوح  وتتعلق  عبارات،   )8( عددها  البالغ  العبارات  مجموع  من 

عبارات   )6( هناك  اأن  نجد  حين  في   ،)%76( وتنوعها  المعرفة  وحدة  وتحقق   ،)%80.9(

بن�صبة اأقل )75%( من المجموع الكلي قدر المعلمون اأنها ت�سكل عوامل لها اآثار في تدني م�ستوى 

اأداء التلاميذ في المرحلة البتدائية لح�سولها على اأوزان ن�سبية تتراوح بين )65-75%( وهي 

عبارات تتناول عدم تنا�سب الوقت مع الزمن المخ�س�ص لتحقيقها، وارتباط المعايير بالمخرجات 

العملية  بالجوانب  الهتمام  في  المعايير  وتوازن  الوطنية،  الختبارات  تقي�سها  التي  التعليمية 

والنظرية، ومدى ات�سام المعايير بالدقة والو�سوح، وتنا�سب المعايير مع المراحل العمرية لتلاميذ 

المرحلة البتدائية.

والحقيقة اأن معظم هذه الم�سكلات لم�ستها الباحثتان عن قرب من خلال المتابعة الميدانية، 

وياأتي في مقدمتها م�سكلة عدم كفاية الوقت المخ�س�ص للتدري�ص في �سوء المعايير وعدم ارتباط 

تلك المعايير بالمخرجات التعليمية التي تقي�سها الختبارات الوطنية المر الذي ي�سير اإلى اإحدى 

الم�سكلات التقليدية المتمثلة في ت�سخم المناهج وعدم كفاية الوقت، ومن ثم �سعف المخرجات 

التعلمية.

اأما بالن�سبة لمحتوى المنهج واأثره في م�ستوى اأداء التلاميذ في الختبارات الوطنية؛ فيت�سح 

من الجدول الآلي:
�لجدول )5(

�لوزن �لن�سبي و�لأهمية �لن�سبية لآر�ء �لمعلمات حول �أثر معايير 
�لمحتوى على �أد�ء �لتلاميذ في �لختبار�ت

المتو�شط العبارةالمتغير
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�شبي

الترتيب ح�شب 
الاأهمية الن�شبية

3.960.8479.102يرتبط بمعايير المنهج1

2
المرحلة  في  التلاميذ  نمو  بخ�سائ�ص  يرتبط 

3.741.0474.8110البتدائية

تابع جدول )4(
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المتو�شط العبارةالمتغيرا

الح�شابي
الانحراف 

المعياري
الوزن 
الن�شبي

الترتيب ح�شب 
الاأهمية الن�شبية

3
الطالب  واحتياجات  ميول  العتبار  في  ياأخذ 

3.651.0372.9513حا�سرا وم�ستقبلا

4
التخ�س�ص  مادة  تعلم  جوانب  على  يركز 

3.950.8879.043)معارف، مهارات، قيم(

3.401.2568.0115يتوافق مع الوقت المخ�س�ص لتدري�ص المعايير5

6
مع  التعامل  خبرات  اكت�ساب  للطالب  يتيح 

3.571.0371.3514الختبارات الوطنية

3.690.9873.7811يتيح للطالب اتقان تعلم مادة التخ�س�ص7

8
مهارات  تنمية  على  ت�سجع  اأن�سطة  يت�سمن 

3.960.8479.291التفكير العليا

3.740.9874.879يراعي الفروق الفردية بين التلاميذ9

3.880.8577.636ي�سهم في تنمية المهارات الحياتية10

3.890.8977.885يتلاءم مع البيئة المحلية للتلميذ11

3.661.0573.2112يت�سم بالت�سل�سل المنطقي12

13
نف�سها  المادة  في  بالتكامل  المفاهيم  تت�سم 

3.920.8178.404وغيرها من المواد

14
التعلم  مهارات  اكت�ساب  في  المحتوى  ي�ساعد 

3.850.8776.928الذاتي

3.880.9077.567يراعي مبداأ الحداثة والتحديث الم�ستمر15

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن تقديرات عينة الدرا�سة من المعلمات كانت اإيجابية في )10( 
عبارات من )15( عبارة، وذلك بن�سبة )66.6%( حيث الن�سبة المعيارية اأعلى من )75%( اأو 
المحتوى  ارتباط  اإلى  النتيجة  هذه  ترجع  وربما   ،)%74.8-79( بين  تراوحت  اإذ  لها،  مقاربة 
المبا�سر بالن�ساطات التعليمية التي تقوم بها المعلمة قبل واأثناء تخطيط الدرو�ص وتنفيذها في 
المواد المختلفة، ومع ذلك فاإن ا�ستجابات اأفراد العينة كانت اأقل بالن�سبة لعبارات اأخرى متعلقة 
باأثر المحتوى في اإتقان تعلم مادة التخ�س�ص، حيث الوزن الن�صبي )73.3%( وات�سام المحتوى 
والمهارية  المعرفية  التعلم  مادة  جوانب  على  والتركيز   )%73.2( بن�سبة  المنطقي  بالت�سل�سل 
الختبارات  مع  التعامل  خبرات  لكت�ساب  للطالب  المحتوى  واإتاحة   ،)72.9( والوجدانية 
الوطنية، ومنا�سبة المحتوى للوقت المخ�س�ص لتدري�ص معايير المنهج. مما يعني اأن هناك عوامل 

تتعلق بالمحتوى وتوؤثر �سلبا في اأداء التلاميذ 
من هنا يمكن القول اإن معظم العبارات حظيت بدرجات عالية من الموافقة، في حين حظيت 
عبارات اأخرى بدرجة اأقل، وهي عبارات على درجة كبيرة من الأهمية، اإذ اإنها تتعلق باإتقان 
الطالب لتعلم مادة التخ�س�ص وت�سل�سل المحتوى وتنوع مادة التخ�س�ص، وعدم تركيزها على 
جانب واحد، وي�ستدل من ذلك على الحاجة اإلى تطوير المحتوى ليكون له دورٌ اأكثر �سمولية في 

دعم اأداء التلاميذ في الختبارات الوطنية.

تابع جدول )5(
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ثالثاً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث:

للاختبارات  التلاميذ  اأداء  في  المدار�ص  في  المتبعة  التقويم  اأ�ساليب  اأثر  في  المعلمين  راأي  ما   -

الوطنية في المرحلة البتدائية؟

التلاميذ  اأداء  في  المدر�سية  الختبارات  اأثر  في  المعلمين  راأي  يبين   )6( رقم  والجدول 

للاختبارات الوطنية. 

جدول )6(
�لوزن �لن�سبي و�لأهمية �لن�سبية لأثر �أ�ساليب �لتقويم بالختبار�ت �لمدر�سية في �أد�ء �لتلاميذ

المتو�شط العبارةالمتغير
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�شبي

الترتيب ح�شب
الاأهمية الن�شبية

1
اأداء  لتقييم  متنوعة  اأ�ساليب  المدر�سة  ت�ستخدم 

4.350.8184.943التلاميذ في الجانب التح�سيلي ب�سكل م�ستمر

2
واأهداف  معايير  مع  التقويم  عملية  ترتبط 

4.280.7285.902ومتوى المنهج )المادة(

3
الفردية  الفروق  الك�سف عن  المعلم على  ت�ساعد 

4.100.8482.695و�سعوبات التعلم لدى التلاميذ

4
تركز معظم اأ�ساليب التقييم على قيا�ص الجانب 

3.690.9276.738المعرفي

5
التح�سيلية،  الختبارات  اأ�سئلة  تنوع  يراعى 

3.980.8183.144لتت�سمن م�ستويات متنوعة في ال�سعوبة

6
قيا�ص  على  التح�سيلية  الختبارات  تركز 

3.391.1071.929الم�ستويات العقلية العليا.

7

يتم تدريب المعلمين على كيفية اإعداد الختبارات 
الختبار وفي  التح�سيلية وفق جدول موا�سفات 

�سوء معايير المنهج.
4.160.9680.906

8

يتم تدريب المعلمين على كتابة التقارير الدورية 
لمعايير  تحقيقهم  ومدى  التلاميذ  اأداء  عن 

الختبارات الوطنية
3.801.0478.087

9

نتائج  على  بناء  علاجية  خطة  و�سع  يتم 
الختبارات المدر�سية لرفع م�ستوى اأداء التلاميذ 

والمعلمين
4.330.7487.121

من  اأعلى  ن�سبة  على  عباراته  ح�سول  المحور  هذا  عبارات  حول  المعلمين  اآراء  اأظهرت 

”اأن تركيز الختبارات المدر�سية على قيا�ص  العبارة رقم )6( والتي تن�ص على  75% ما عدا 

الم�ستويات العقلية العليا“؛ فقد احتلت المرتبة الأخيرة من حيث الأهمية الن�سبية، حيث ح�سلت 

على71.92%، وعند النظر اإلى هذه العبارة نجد اأنها من الأهمية بمكان، اإذ اإنها ترتبط بقدرة 

اأخرى  بعبارة  اأو  والتركيب  والتقويم  التحليل  تتطلب قدراً من  التي  الأ�سئلة  التلاميذ على حل 

قدراً من مهارات التفكير العليا، مما يوؤدي اإلى تدني اأدائهم في الختبارات الوطنية التي تعنى 

بقيا�ص هذه الم�ستويات التي لم يعهدها التلاميذ في الختبارات المدر�سية، ولم يتناولها المعلمون 

عند �سرح الدرو�ص والمناق�سات ال�سفية اأو التهيوؤ لخو�ص الختبارات الوطنية، وفي هذا اتفاق مع 
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درا�سة زلمان )2007( التي راأت اأن غالبية التلاميذ في الريا�سيات والعلوم بالمدار�ص الم�ستقلة 

لم يحققوا المعايير التي حددتها حركة الإ�سلاح التربوي بقطر، والتي من اأهم اأهدافها تدريب 

الطلاب على مهارات التفكير العليا بم�ستوياته المختلفة التي تقود اإلى التميز، والإبداع، والتي 

ت�سعى الختبارات الوطنية اإلى قيا�سها، وهذا ما لم�سته الباحثتان من خلال الزيارات الميدانية 

والخبرة في هذا المجال.

وعند النتقال اإلى الجزء الثاني من هذا ال�سوؤال والمتعلق باأثر اأ�ساليب التقويم بالختبارات 

الوطنية في اأداء التلاميذ يت�سح من النظر اإلى الجدول رقم )7( ح�سول جميع عبارات هذا 

75% فاأعلى وكانت هنالك العبارة رقم )12( وهي خا�سة بحر�ص المدر�سة  المحور على ن�سبة 

الختبارات  في  اأبنائهم  م�ستوى  لرفع  العلاجية  الخطط  و�سع  في  الأمور  اأولياء  م�ساركة  على 

الوطنية. ونجد اأنها هي اأقل عبارات هذا المحور من حيث الأهمية الن�سبية، حيث ح�سلت على 

ن�سبة 74.87% وهي ن�سبة قريبة جدا من الن�صبة 75% التي تم اتخاذها كمحك يتم التف�سير في 

�سوئها في هذه الدرا�سة.

�لجدول )7(
�لوزن �لن�سبي و�لأهمية �لن�سبية لأثر �أ�ساليب �لتقويم بالختبار�ت �لوطنية في �أد�ء �لتلاميذ

المتو�شط العبارةم
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�شبي

الترتيب ح�شب
الاأهمية الن�شبية

1

من  متعددة  نماذج  على  تلاميذهم  المعلمون  يدرب 
على  الإجابة  طريقة  حيث  من  الوطنية  الختبارات 

الأ�سئلة.
4.320.8186.472

2

الختبارات  تت�سمن  اأن  على  المدر�سة  تحر�ص 
الختبارات  لأ�سئلة  م�سابهة  فقرات  التح�سيلية 

الوطنية، حتى يكون التلميذ على دراية بها.
4.370.7987.441

3

على  للتدرب  لتلاميذها  فر�سا  المدر�سة  توفر 
لفقرات  الم�سابهة  الأ�سئلة  من  متعددة  نماذج  حل 
المختلفة من  الدرا�سية  المواد  الوطنية في  الختبارات 

خلال الدخول على مواقع الكترونية خا�سة بها.

4.160.9483.277

4
تعمل المدر�سة على و�سع برامج علاجية للتلاميذ ذوي 

4.210.8884.174الم�ستوى المتدني في الختبارات الوطنية التجريبية.

5
التلاميذ  المدر�سة على متابعة م�ستوى تح�سيل  تعمل 

4.290.7785.833الخا�سعين للخطة العلاجية.

6

للمدر�سين  عمل  ور�ص  اإعداد  على  المدر�سة  تحر�ص 
لتدريبهم على كيفية اإعداد فقرات اختباريه في المواد 

الدرا�سية المختلفة على غرار الختبارات الوطنية.
4.180.9583.655

7

م�ستقبلية  علاجية  خطة  و�سع  على  المدر�سة  تحر�ص 
�سنوية لتح�سين م�ستوى اأداء تلاميذها في الختبارات 

الوطنية.
4.140.8982.828

8
ومخرجات  الطالب  يدر�سه  ما  بين  توافق  يوجد 

3.911.0178.2111الختبارات الوطنية.

9
من  الهتمام  من  المزيد  الوطنية  الختبارات  تتطلب 

4.130.8882.699المعلمين والتلاميذ.
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ا المتو�شط العبارةم

الح�شابي
الانحراف 

المعياري
الوزن 
الن�شبي

الترتيب ح�شب
الاأهمية الن�شبية

10
الوطنية  الختبارات  اأهداف  المحلي  المجتمع  يدرك 

3.291.2865.8313ب�سكل كاف.

11
تعزز المدر�سة مبداأ الحوار مع جميع اأع�ساء المجتمع 

4.031.0080.5110المدر�سي حول نتائج التلاميذ في الختبارات الوطنية

12

في  الأمور  اأولياء  م�ساركة  على  المدر�سة  تحر�ص 
في  اأبنائهم  م�ستوى  لرفع  العلاجية  الخطط  و�سع 

الختبارات الوطنية
3.741.1074.8712

13
لتعريفه  الأمر  لولي  دورية  ن�سرات  المدر�سة  تر�سل 

4.180.8983.536باأهمية الختبارات الوطنية

ويمكننا القول بناء على نتائج هذا المحور اأن المدار�ص تبذل ق�سارى جهدها لإعداد التلاميذ 

لخو�ص الختبارات المدر�سية، وذلك حر�سا من المدار�ص على �سمعتها الأكاديمية وعدم الم�ساءلة 

من قبل م�سوؤولي المجل�ص الأعلى للتعليم، وفق مبداأ الم�ساءلة الذي تتبناه كافة حركات الإ�سلاح 

التربوية، ومن بينها المجل�ص الأعلى للتعليم بقطر.

ر�بعاً: نتائج �لدر��سة بالن�سبة لل�سوؤ�ل �لر�بع
بالمرحلة  التلاميذ  اأداء  تطوير  في  الوطنية  الختبارات  نتائج  من  ال�ستفادة  مدى  ”ما   

البتدائية من وجهة نظر المعلمين؟“

الجدول الآتي رقم )8( يطلعنا على نتائج اآراء المعلمات على هذا ال�سوؤال

�لجدول )8(
�لوزن �لن�سبي و�لهمية �لن�سبية للا�ستفادة من نتائج �لختبار�ت 

�لوطنية في تطوير �د�ء �لتلاميذ

المتو�شط العبارةم
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الوزن 
الن�شبي

الترتيب ح�شب
الاأهمية الن�شبية

2.610.5752.124و�سع برامج اإثرائية لتح�سين تعلم التلاميذ.1

2
الختبارات  اأداء  على  الطلاب  تدريب  على  التركيز 

2.670.5553.403الوطنية.

2.200.7843.978اإتاحة الفر�سة للتلاميذ لختيار مادة تعلمهم.3

4
و�سع خطة �سنوية للارتقاء بمخرجات تعلم التلاميذ 

2.540.6550.837في الختبارات الوطنية.

2.760.5155.131تطوير بناء واإعداد الختبارات المدر�سية.5

6
عقد ور�ص تدريبية للمعلمين حول �سبل تح�سين اأدائهم 

2.600.6651.925واأداء تلاميذهم في الختبارات الوطنية.

2.580.6951.676انتقاء الكتب المدر�سية المنا�سبة لتحقيق المعايير.7

8
التقييم  اأ�سلوب  لختيار  للتلميذ  الفر�سة  اإتاحة 

2.160.8343.279المنا�سب لأدائه.

9
مع  ومناق�ستها  المدر�سية  الختبارات  نتائج  تحليل 
2.720.5954.422الأطراف المعنية: اإدارة مدر�سية، اأولياء اأمور، تلاميذ.

تابع جدول )5(
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المعلمين  عينة  باإجابات  للعبارات الخا�سة  الن�سبية  الأوزان  اأن  ال�سابق  يت�سح من الجدول 

على هذا الجزء قد ح�سلت كلها على وزن ن�سبي اأقل من 75%، وهي الن�سبة المعتمدة في هذه 

اأو العبارة عبارة متحققة ول تحتاج اإلى تطوير اأو تح�سين اأو  الدرا�سة كمحك لعتبار المفردة 

على اأنها غير متحققة وتحتاج اإلى اإعادة النظر والتطوير، وهذا من وجهة نظر الباحثين موؤ�سر 

�سلبي في عملية التقويم بوا�سطة الختبارات الوطنية، اإذ من المفتر�ص اأن تتم الإفادة من نتائج 

عملية التقويم في تطوير اأداء التلاميذ وعلاج الق�سور في اأدائهم، ولكن ح�سول جميع عبارات 

هذا المحور على ن�سبة اأقل من 75% ي�سير اإلى ق�سور في هذا المجال و�سرورة لفت انتباه القائمين 

على العملية التعليمية بالمدار�ص الم�ستقلة وهيئة التقييم اإلى اأهمية توظيف نتائج التلاميذ في 

اأداء  لرفع  اللازم  التقوية  وبرامج  للمعلمين  التدريبية  لبرامج  دعم  في  الوطنية  الختبارات 

الوطنية،  ال�سامل المتمثل في الختبارات  التقويم  اإجراء عملية  الفائدة من  واإل فما  التلاميذ، 

التعليمية من تلاميذ ومعلمين واإداريين  اأطراف العملية  والتي ت�ستنزف وقتاً وجهداً من كافة 

واأولياء اأمور.

وت�سير الدرا�سات اإلى اأن البرامج التي تعقب نتائج الختبارات ال�ساملة اأو الوطنية اأو   

حتى المدر�سية، وتبنى على هذه النتائج من �ساأنها رفع اأداء الطلاب وتح�سين م�ستواهم، فقد 

اأ�سارت درا�سة )Rothman, 2011( اإلى ذلك وقد رفعت من م�ستوى اأداء التلاميذ في مادتي 

اآداب اللغة والريا�سيات.

اإجراء  قبل  بما  المدار�ص  اهتمام  اأكد  الذي  ب�سابقه،  ال�سوؤال  نتائج  مقارنة  وعند   

وجهة  كانت  الثالث  فال�سوؤال  ال�ستجابات،  في  تناق�سا  هناك  اأن  نجد  الوطنية،  الختبارات 

نظر المعلمات فيه ب�سفة عام ت�سير اإلى ح�سول عبارات ذلك المحور على درجة منخف�سة من 

ما  اأما  الإعداد للامتحانات فقط.  ين�سب على  الهتمام  اأن  اإلى  ي�سير  الهتمام. وهذا  حيث 

بعد المتحانات الوطنية، وتوظيف نتائج هذه الختبارات بفاعلية عبر خطة وا�سحة فهو اأمر 

مازال في حاجة ما�سة اإلى مزيد من العناية والهتمام لأن الهدف الأ�سا�سي لأي عملية تقويم هو 

القيا�ص والت�سخي�ص والتطوير والوقاية.

خام�ساً: نتائج �لدر��سة �ل�سوؤ�ل �لخام�س

العينة فيما يتعلق بال�سيا�سات التعليمية، ومعايير  اأفراد  لدى  اإح�سائيا  دالة  فروق  توجد  ”هل 
و�سنوات  الدرا�سية،  المادة  الدرا�سي،  للموؤهل  تعزى  التقويم،  واأ�ساليب  والمحتوى  المنهج 

الخبرة؟“. 
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للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخدام تحليل التباين اأحادي الم�سدر، واختبار )ف( وفقا 

لمتغيرات الدرا�سة علي النحو الآتي:

�أولً: تبعا لموؤهلات �لمعلمات

بال�سيا�سات  يتعلق  فيما  العينة  اأفراد  لدى  الإح�سائية  الفروق  الآتي  الجدول  يو�سح   

التعليمية، ومعايير المنهج والمحتوى واأ�ساليب التقويم، وفقا لهذا المتغير: 

جدول )9(
تحليل �لتباين �أحادي �لم�سدر لمحاور �لدر��سة تبعا لموؤهلات �لمعلمات

مجموع الم�شدرالمتغير
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

ال�سيا�سات التعليمية

729.0515145.810بين المجموعات

1.221- 36531.074306119.383داخل المجموعات

37260.125311الكلي

معايير المنهج

195.170539.034بين المجموعات

0.897- 13322.00930643.536داخل المجموعات

13517.179311الكلي

معايير المحتوى

532.4265106.485بين المجموعات

0.919- 35449.545306115.848داخل المجموعات

35981.971311الكلي

اأ�ساليب التقويم 
بالختبارات المدر�سية

142.254528.541بين المجموعات

0.914- 9530.19430631.144داخل المجموعات

9672.449311الكلي

اأ�ساليب التقويم 
بالختبارات القومية

465.225593.045بين المجموعات

1.193- 23861.38730677.979داخل المجموعات

24326.612311الكلي

التغيرات الحادثة ب�سبب 
ا�ستخدام اأ�ساليب 

التقويم

204.620540.924بين المجموعات

0.917- 13662.56030644.649داخل المجموعات

13867.179311الكلي

يت�سح من نتائج الجدول ال�سابق عدم وجود اختلافات ذات دللة اح�سائية بين ا�ستجابات 

اأفراد العينة تعزى اإلى الموؤهل العلمي للمعلمات في اأي مور من ماور الدرا�سة، ومن ثم فاإن 

متغير الموؤهل لم يوؤثر في تلك المتغيرات.
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الأعلى  المجل�ص  قبل  من  مكثفة  تدريبية  لدورات  المعلمات  تلقي  اإلى  ذلك  الباحثتان  وتعزو 

والمدار�ص التابعة له فيما يخت�ص بالنمو المهني للمعلم وتو�سيح المعايير الدرا�سية، اإ�سافة اإلى 

تنوع هذه الور�ص والبرامج، مما اأدى اإلى تلا�سي الفروق بين المعلم التربوي وغير التربوي. 

ثانياً: تبعا لتخ�س�س �لمعلمات:

يو�سح الجدول الآتي ونتائج تحليل التباين وقيم )ف( بالن�سبة لمتغير التخ�س�ص. 

جدول )10(
تحليل �لتباين �أحادي �لم�سدر لمحاور �لدر��سة تبعا لتخ�س�س �لمعلمات

مجموع الم�شدرالمتغير
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

ال�سيا�سات التعليمية

848.3533282.784بين المجموعات

2.392- 36411.772308118.220داخل المجموعات

37262.125311الكلي

معايير المنهج

386.7173128.906بين المجموعات

3.0240.05 13130.46330842.631داخل المجموعات

13130.463311الكلي

معايير المحتوى

13517.179311.691بين المجموعات

0.100- 35.073308116.711داخل المجموعات

35946.898311الكلي

اأ�ساليب التقويم 
بالختبارات 

المدر�سية

162.959354.320بين المجموعات

1.759- 9509.48930830.875داخل المجموعات

9672.449311الكلي

اأ�ساليب التقويم 
بالختبارات القومية

122.220340.320بين المجموعات

0.518- 2420439230830.586داخل المجموعات

24326.612311الكلي

التغيرات الحادثة 
ب�سبب ا�ستخدام 
اأ�ساليب التقويم

136.383345.461بين المجموعات

1.020- 13730.79630844.581داخل المجموعات

13867.179311الكلي

ت�سير نتائج الجدول ال�سابق اإلى عدم وجود فروق دالة في اآراء المعلمات تبعا لنوع التخ�س�ص 

واللغة  الإنجليزية  اللغة  معلمات  الختلافات بين  كانت  فقد  المناهج،  معايير  ماعدا في مور 

العربية والعلوم والريا�سيات دالة عند م�ستوى 0.05 وباإيجاد مدى �سيفيه لهذا المحور تبين اأن 

هذه الفروق لم تكن جوهرية، مما يعني اأن معلمات المقررات الأربع يتفقن في اآرائهن وتوجهاتهن 

في العوامل الموؤثرة في تدني م�ستوى اأداء التلاميذ ح�سب ماور الدرا�سة واأ�سئلتها. 
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ثالثاً: تبعا لمتغير �لخبرة:

اأفراد  لدى  الخبرة  لمتغير  بالن�سبة  )ف(  وقيم  التباين  تحليل  نتائج  الآتي  الجدول  يو�سح 

العينة.

جدول )11(
تحليل �لتباين �أحادي �لم�سدر لمحاور �لدر��سة تبعا لم�ستوى خبرة �لمعلمات

مجموع الم�شدرالمتغير
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

ال�سيا�سات التعليمية

3017.19831005.733بين المجموعات

9.0460.01 34242.927308111.178داخل المجموعات

37260.125311الكلي

معايير المنهج

434.2443144.748بين المجموعات

3.4080.05 13082.93530842.477داخل المجموعات

13517.179311الكلي

معايير المحتوى

1241.2493413.750بين المجموعات

3.6680.05 34740.722308112.795داخل المجموعات

35981.971311الكلي

اأ�ساليب التقويم 
بالختبارات المدر�سية

199.834366.611بين المجموعات

2.166- 9472.7223083.755داخل المجموعات

9672.449311الكلي

اأ�ساليب التقويم 
بالختبارات القومية

427.7433142.581بين المجموعات

1.838- 23898.86930877.594داخل المجموعات

24326.612311الكلي

التغيرات الحادثة ب�سبب 
ا�ستخدام اأ�ساليب 

التقويم

118.030339.343بين المجموعات

0.881- 13749.14930844.640داخل المجموعات

13867.179311الكلي

في  الخبرة  لم�ستويات  تبعا  المعلمين  اآراء  في  دالة  فروق  وجود  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

ال�سيا�سات التعليمية ومعايير المناهج المحتوى. حيث كانت الفروق دالة عند م�ستوى 0.01 في 

ال�سيا�سات التعليمية، وعند م�ستوى 0.05 في المتغيرين الآخريْن. مما يعني وجود اختلافات في 

اآراء المعلمين تبعا لم�ستوى خبرتهم في تلك المتغيرات. وللتاأكد من جوهرية تلك الفروق تم ح�ساب 

مدى �سيفيه بين درجات اآراء المن�سقين تبعا لم�ستويات خبراتهم في تلك المتغيرات والجدول الآتي 

يو�سح جوهرية تلك الفروق واتجاهها اإن وجدت فروق.
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جدول )12(
 مدى �سيفيه للمحاور �لد�لة فيها قيمة )ف( تبعا لم�ستوى �لخبرة

م�شتويات المحور
الخبرة

المتو�شط 
الح�شابي

�شنوات الخبرة

اأكثر من  15 11-15 �شنة6-10 �شنوات1-5 �شنوات
�شنة

ال�سيا�سات 
التعليمية

510.050.05- �سنوات

6-10 �سنوات

11-15 �سنة

معايير المناهج

10.05-5 �سنوات

6-10 �سنوات

11-15 �سنة

معايير المحتوى

10.05-5 �سنوات

6-10 �سنوات

11-15 �سنة

ت�سير النتائج بالجدول ال�سابق اإلى الآتي: 

عدم وجود اختلافات بين م�ستويات الخبرة المختلفة عدى الم�ستوى من 5-1 �سنوات مع كل من 

الم�ستويين 11-15 �سنة، اأكثر من 15 �سنة، وذلك عند م�ستوى 0.05، وبالنظر اإلى قيم المتو�سط 

اأن هذه الفروق ل�سالح الم�ستوى الأول، مما  الح�سابي للم�ستويات الأربعة في هذا المحور نجد 

يعني اأن المعلمين ذوي الم�ستوى الأول اأكثر اهتماما بال�سيا�سات التعليمية من الم�ستويين الثالث 

والرابع، بينما الم�ستوى الثاني للخبرة ل يهتم بتلك ال�سيا�سات باأي حال. وفي هذا اختلاف مع 

درا�سة )Metty, 2010( التي تو�سلت اإلى اأن الخبرة من العوامل التي توؤثر في القرارات التي 

يتخذها المعلمون ب�ساأن اختبارات التقييم ال�سامل. 

التعليمية  الفروق جوهرية في قيمة )ف( لعدم وجود اختلافات بين الم�ستويات  وقد كانت 

فيما يخ�ص معايير المناهج عدا بين الم�ستوى الأول والثالث عند م�ستوى 0.05 ول�سالح الم�ستوى 

مور  في  الأربعة  الم�ستويات  معلمي  بين  حقيقية  فروق  وجود  عدم  عن  النتائج  ك�سفت  الأول. 

معايير المحتوى عدا بين معلمي الم�ستوى الأول من الخبرة والم�ستوى الثالث وعند م�ستوى 0.05 

ول�سالح ذوي الم�ستوى الأول اأي�سا. 

ي�سمل معلمات  اأن  للخبرة من )1-5( يمكن  الأول  الم�ستوى  اأن  اإلى  يعزى ذلك  اأن  ويمكن 

اأعمارهن �سغيرة مقارنة بمن اأتموا )10 �سنوات( فاأكثر في التدري�ص، وربما يكونوا اأكثر حما�ساً 

واأقل مقاومة للتغير والإ�سلاح من نظرائهم ذوي �سنوات الخبرة الأكثر. 
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�لتو�سيات و�لمقترحات
�لتو�سيات

م�ستوى  تدني  عوامل  على  للتعرف  التربوية  والكفاءات  الخبرات  بكافة  ال�ستعانة  �سرورة   -1

التلاميذ في: اللغة العربية، واللغة الإنجليزية، والريا�سيات والعلوم، واإ�سراك اأولياء الأمور 

في حل الم�سكلات التي تواجه التلاميذ في تعلمها.

�سرورة وجود �سيا�سة وا�سحة فيما يخت�ص بالختبارات عامة والوطنية خا�سة.  -2

�سرورة الإفادة من نتائج اأداء التلاميذ في الختبارات الوطنية في و�سع البرامج العلاجية   -3

لأوجه الق�سور عند التلاميذ، ومراجعة المعايير والمناهج وم�ستويات الأداء المتعلقة بها. 

معالجة  كيفية  حول  الوطنية  الختبارات  نتائج  على  بناء  للمعلمين  التدريبية  الور�ص  عقد   -4

الجوانب التي ظهر فيها �سعف اأو ق�سور. 

مراجعة وتنقيح معايير المناهج والربط بين مخرجاتها وبين ما تقي�سه الختبارات الوطنية   -5

ت�سملها هذه  التي لم  المراحل  اداء طلاب  م�ستوى  تدني  الدرا�سات حول  من  مزيد  اجراء   -6

الدرا�سة في الختبارات الوطنية ومعرفة العوامل الكامنة وراء ذلك.

�لمر�جع
º«∏©àdG. ورقة عمل   ‘ IOƒ÷G  ¿Éª°Vh  …ƒHÎdG  Ëƒ≤àdG .)2007( الحكمي، علي بن �سديق
مقدمة للقاء ال�سنوي الرابع ع�سر للجمعية ال�سعودية للعلوم التربوية والنف�سية، والمنعقد 

في مدينة الق�سيم في الفترة من 16-15.

 Ëƒ≤àdG ‘ äÉ≤«Ñ£Jh º«gÉØe .)2009( الزاملي ،عبدالله وال�سارمي، عبدالله وكاظم، علي
ƒHÎdG ¢SÉ«≤dGh…. الكويت: دار الفلاح. 

 ≈dEG ájô¶ædG øe AGOC’G ≈∏Y óªà©ŸG º∏©ŸG π«dO .)2010( ال�سعدي، عبد الله بن �سالح
Ñ£àdG»≤. الريا�ص: المكتب التربية العربي لدول الخليج.

المجل�ص الأعلى للتعليم )ádó©ŸG Ëƒ≤àdG á°SÉ«°S .)2006. الدوحة، قطر: مكتب معايير المناهج. 

المجل�ص الأعلى للتعليم )SGQódG ΩÉ©∏d …ƒæ°ùdG ôjô≤àdG .)2012°« 2012/2011 الدوحة، قطر 

 äÉ«°VÉjôdG IOÉe ‘ π«°üëàdG iƒà°ùe ÊóJ ÜÉÑ°SCG .)2010( بركات زياد، حرز الله ح�سام
ΩôµdƒW á¶aÉfi ‘ Úª∏©ŸG ô¶f á¡Lh øe á«°SÉ°SC’G á∏MôŸG áÑ∏W iód. ورقة 
مقدمة للموؤتمر التربوي الأول لمديرية التربية والتعليم بمحافظة الخليل، التعليم المدر�سي 

في فل�سطين ا�ستجابة الحا�سر وا�ست�سراف الم�ستقبل. في 2010/5/17-16

ريان، عادل )2010(. دللة الفروق في تح�سيل طلبة ال�سف ال�ساد�ص الأ�سا�سي في الختبار 
 Ωƒ∏©dG á∏°ù∏°S ،الوطني لمقرر الريا�سيات وفقا لبع�ص المتغيرات. مجلة جامعة الق�سى

.173 -144 ،)1(14 ,á«fÉ°ùfE’G
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