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م�ستوى فهم �لطلبة في مرحلة �لتعليم �لأ�سا�سي �لمتو�سطة في 
ان للمفاهيم �لمرتبطة بالعمليات �لح�سابية على �لأعد�د  مدينة عمَّ

وعلاقته بال�سف �لدر��سي و�لنوع �لجتماعي

�لملخ�س

المتو�سطة  الأ�سا�سي  التعليم  مرحلة  في  الطلبة  فهم  م�ستوى  تقييم  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

ان للمفاهيم المرتبطة بالعمليات الح�سابية على الأعداد وعلاقته بال�سف الدرا�سي  في مدينة عمَّ

اأفراد الدرا�سة )1824( طالباً وطالبة اختيروا بطريقة العينة  والنوع الجتماعي. وقد بلغ عدد 

الع�سوائية الطبقية من طلبة ال�سفوف الرابع والخام�ص وال�ساد�ص في المدار�ص الحكومية التابعة 

ان. ولتحقيق اأهداف الدرا�سة، تم ا�ستخدام مقيا�ص لم�ستوى الفهم،  لوزارة التربية والتعليم في عمَّ

وتم التحقق من �سدق المقيا�ص وثباته بالطرق المنا�سبة. وقد بينت نتائج الدرا�سة تدنياً ملمو�ساً 

في م�ستوى فهم الطلبة للمفاهيم الريا�سية المرتبطة بالعمليات الح�سابية واأن هذا الفهم ينمو مع 

تقدم ال�سف الدرا�سي، كما اأظهرت النتائج اأي�ساً اأن م�ستوى الفهم لعملية الق�سمة كان الأدنى من 

بين هذه العمليات الأربع. من جانب اآخر، اأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق جوهرية بين متو�سطات 

وقد  الذكور.  ل�سالح  الفهم  مقيا�ص  في  وال�سرب  الق�سمة  مجالي  على  والذكور  الإناث  درجات 

خل�ست هذه الدرا�سة اإلى جملة من المقترحات تدعو اإلى الهتمام باإجراء درا�سات حول كفاية 

يُدر�سونها  التي  الريا�سية  والمبادئ  للمفاهيم  الريا�سيات ومعرفة مدى فهمهم  ومعلمات  معلمي 

وانعكا�ص ذلك على الطلبة.

الكلمات المفتاحية: الفهم، مرحلة التعليم الأ�سا�سي المتو�سطة، المفاهيم، العمليات الح�سابية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/11/6م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/3/1م
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Level of Understanding of the Concepts of Mathematical 
Operations of Numbers among Students in the Intermediate 

Basic Stage in Amman with Relation to the
Variables of Grade and Gender

Abstract

This study aimed to assess the level of understanding of the concepts of 
mathematical operations of numbers among students in the intermediate basic 
stage in Amman with relation to the variables of grade and gender. The sample 
consisted of (1824) students, selected by using a stratified random sample 
from the fourth, fifth and sixth grades in public schools in Amman. To achieve 
the objectives of the study, a scale of understanding was used. The validity 
and reliability of the scale were verified in appropriate ways. The results of 
the study showed that the level of students' understanding of mathematical 
operations is low. Results also revealed that students’ understanding developed 
in higher grades and that the level of understanding of division operation was 
the lowest among the four mathematical operations. Results indicated that 
there are statistically significant differences due to gender in favor of males on 
the multiplication and division domain in the scale. The study concluded with 
some suggestions calling for carrying out studies on evaluating the efficiency 
of Mathematics teachers’ understanding of the concepts and mathematical 
principles they teach and its impact on  their students.

Keywords: understanding, intermediate basic stage, concepts,   mathematical 
operations.

Dr. Eman R. Abed
Department of Curriculum and Instruction 

Faculty of Educational Sciences & Arts )UNRWA(/ Jordan



156

د. �إيمان ر�سمي عبد ان م�ستوى فهم �لطلبة في مرحلة �لتعليم �لأ�سا�سي �لمتو�سطة في مدينة عمَّ

20
16

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

�لمقدمة
تُعد الريا�سيات من المقومات الأ�سا�سية لمختلف العلوم الطبيعية، وباتت توؤدي دورًا مهمًا في 

حل الكثير من الم�سكلات التي تعتر�ص الأفراد والمجتمعات، كما اأنها ت�سهم في مجالت المعرفة 

يكون  اأن  المعرفة يجب  اأي مجال من مجالت  تقدم  اإن  اإذ  2005، �ص17(؛  الأخرى )حمدان، 

مرتبطاً بمعرفة ريا�سية وا�سعة. 

الريا�سيات  اإلى  الحديثة  النظرة  رئي�ص  ب�سكل  الحديثة  الريا�سيات  مناهج  تناولت  وقد 

ودورها في خدمة المجتمع، واإ�سهامها في تنمية التفكير ال�سليم، وبناء �سخ�سية الفرد، وقدرته 

على الإبداع، وتن�سئته لمواكبة تطورات الحياة المعا�سرة، من خلال ا�ستخدام اللغة الريا�سية في 

التوا�سل مع الآخرين، فهي لغة عالمية تتجاوز الحدود بين الثقافات )اأبو زينة وعبابنة، 1997، 

�ص16(.

كما تطورت اأهداف تدري�ص الريا�سيات في ال�سنوات الأخيرة مما جعل التركيز ين�سب على 

المعنى والفهم واأ�سبح الفهم هدفاً اأ�سا�سياً في تدري�ص الريا�سيات فلم يعد الهدف هو اكت�ساب 

المهارة فقط في العمليات الأربع، بل تعداها اإلى فهم المفاهيم الريا�سية والقدرة على التفكير 

الكمي، وا�ستخدام العدد بنجاح في المواقف التي تجابه الفرد، وتنمية القدرة على حل الم�ساألة 

الريا�سية، واإك�ساب الطلبة اأنماطاً �سليمة في التفكير في وقت �سهَلت فيه الآلة الكثير من العمليات 

والمهارات التي كانت مطلباً اأ�سا�سياً في عملية التعلم نظراً لتميزها بالدقة وال�سرعة )اأبو زينة 

وعبابنة، 2007، �ص18(. 

من  تت�سح  التي  المفاهيمية  المعرفة  على  الريا�سيات  لتدري�ص  الحديثة  النظرة  وتركز  هذا 

خلال فهم الطالب للاأفكار الريا�سية والعلاقات المتداخلة بين تلك الأفكار، والقدرة على ربط 

تلك الأفكار ربطاً يدل على المعنى )عبا�ص والعب�سي، 2009، �ص21(.

م�ستوى فهم �لطلبة في مرحلة �لتعليم �لأ�سا�سي �لمتو�سطة في 
ان للمفاهيم �لمرتبطة بالعمليات �لح�سابية على �لأعد�د  مدينة عمَّ
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في  الريا�سيات  مناهج  �سهدتها  التي  المتلاحقة  والتطوير  التغيير  موجات  من  الرغم  على 

هذا القرن اإل اأن الأعداد وعملياتها الح�سابية بقيت مركزاً ثابتاً تدور في فلكه معظم الموا�سيع 

الريا�سية )كرمة، 1999(. وتُعد الأعداد وعملياتها الجوهر والمعنى للريا�سيات برمتها وبجميع 

فروع الريا�سيات المعروفة حتى اليوم، ول يوجد هنالك �سك في اأن المهارات الح�سابية ما زالت 

لبنة اأ�سا�سية في مناهج الريا�سيات، وبالتحديد لدى طلبة المرحلة البتدائية. اإن الأ�سل اأن يثابر 

والعمليات  والخوارزميات  المهارات  تطوير  على  طلبته  م�ساعدة  في  وي�ستمر  الريا�سيات  معلم 

طلبته عن  لدى  وال�ستيعاب  الفهم  ليحقق  دوماً  المعلم  ي�سعى  بنف�سه  القدر  لطلبته،  الح�سابية 

طريق الت�ساوؤل فيما يفعلون؟ لماذا يفعلون؟ كيف يفعلون؟ ول تنجح عملية تعليم وتعلم الريا�سيات 

دون عمل توازن بين ا�ستيعاب المفهومات والحقائق العددية من جهة والمهارات والعمليات من 

الم�سائل  الريا�سية وحل  اأمام المزيد من المعرفة  اأجل تمهيد الطريق وت�سهيلها  اأخرى من  جهة 

والم�سكلات )وزارة التربية والتعليم، 1987(.

 National Council of( وقد ن�ست معايير المجل�ص الوطني الأمريكي لمعلمي الريا�سيات

العدد  معيار  على  التركيز  �سرورة  على   )Teachers of Mathematics, NCTM, 2000

والعمليات، وقدمت و�سفاً للفهم العميق والأ�سا�ص للاأعداد وكذلك القدرة في التعامل مع العد، 

والأعداد والح�ساب اإ�سافة اإلى فهم اأنظمة الأعداد وتراكيبها. وت�سكل المفاهيم والخوارزميات 

لح�ساب ال�سفوف الأ�سا�سية في المرحلة المتو�سطة جزءًا من الأعداد والعمليات، كما هو الحال 

في خ�سائ�ص و�سفات مجموعات الأعداد التي ت�سكل بدايات لنظرية العدد. ويمثل تطوير الح�ص 

العددي موقعاً مركزياً في هذا المقدار.

اإن فهم الأعداد والعمليات في هذه المعايير، وتنمية ح�ص عددي واكت�ساب �سهولة في العمليات 

الح�سابية يمثل لب تعليم الريا�سيات في ال�سفوف البتدائية، وخلال تقدمهم في هذه المرحلة، 

عليهم اأن يكت�سبوا فهماً غنياً للاأعداد، ماهيتها، كيفية تمثيلها، علاقة بع�سها ببع�سها الآخر، 

وكيفية ا�ستخدامها لحل الم�سكلات.

الريا�سية،  المعرفة  عليها  تبنى  التي  والدعائم  الأ�سا�سية  اللبنات  الأعداد  مفاهيم  وت�سكِل 

كما اأن المبادئ والقوانين والنظريات هي علاقة تربط بين المفاهيم وتمثل الهيكل الرئي�ص للبناء 

الريا�سي، اإ�سافة اإلى اأن المهارات الأ�سا�سية في جوهرها تطبيق للمفاهيم وا�ستعمال لها وو�سعها 

في �سكل خوارزميات وقواعد ت�ستخدم لحل الم�ساألة الريا�سية والم�سكلات العامة )عبيد، 2004، 

�ص63(، كما اأن لها دورًا فعالً في تنظيم الخبرة التعليمية، وهي الأ�سا�ص الذي يبني عليه المتعلم 

معلوماته الجديدة، وب�سورة ذات معنى )اأبو زينة، 2010، �ص219(. 
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ويبرز دور الطالب في اإظهار هذا الفهم وال�ستيعاب من خلال القدرة والكفاية الريا�سية على 

فهم الأعداد واإجراء العمليات عليها، حيث يكون هذا الطالب قادراً على فهم النظام العددي، 

والكميات  الأعداد  تقدير  على  والقدرة  الح�سابية،  العمليات  عليها  تبنى  التي  الأ�س�ص  ومعرفة 

والإجابات واإ�سدار اأحكام على معقولية هذه التقديرات، والقدرة على اإجراء العمليات ب�سورة 

مخت�سرة ، والقدرة في الإجابة عن طريق الح�ساب الذهني، والتمكن من الأعداد الكبيرة وفهم 

.)NCTM, 1989( الم�سطلحات الح�سابية الأ�سا�سية

وتنمية  بدرا�سة  الريا�سيات  مناهج  مخططو  اهتم  الأعداد  مفاهيم  اأهمية  من  وانطلاقاً 

المفاهيم الريا�سية في اإطار بنى ريا�سية؛ فهي تعتبر من العوامل الموؤثرة في عملية التعلم، اإذ اإن 

امتلاك الفرد بنية المو�سوع المعرفي يترتب عليه توليد معرفة جديدة والتو�سل اإلى علاقات بين 

عنا�سرها كما ي�ستطيع توظيفها في حل الم�سكلات )اأبو زينة، 2010، �ص185(.

بع�ص  �سعت  فقد  اكت�سابها  عملية  واأهمية  المعرفي  البناء  في  الأعداد  مفاهيم  لأهمية  نتيجة 

الدرا�سات اإلى تحديد م�ستوى اكت�ساب الطلبة لبع�ص المفاهيم؛ حيث قام زهاو ومارتن ودي�سوت 

اإلى  بدرا�سة هدفت   )Zhao, Martin, Desoete, Burny, & Imbo, 2014( واإمبو  وبيرني 

الأ�سا�سية  الح�سابية  للعمليات  اإتقانهم  لمدى  والفلبيين  ال�سينيين  الطلبة  بين  الفروقات  تق�سي 

)الجمع والطرح وال�سرب والق�سمة( في �سفوف الثالث حتى ال�ساد�ص. وتبين من نتائج الدرا�سة 

اأن الفروقات في مهارات الجمع والطرح والق�سمة تقل مع تقدم ال�سف، واأن هناك تباينًا في اإتقان 

اأن عملية ال�سرب  ا  اأي�سً المهارات الأربعة بين الطلبة ال�سينيين والفلبينيين، كما ك�سفت النتائج 

كانت الأ�سهل لدى الطلبة ال�سينيين مقارنة مع غيرها من العمليات لدى اأقرانهم الفلبينيين، وبيَّنت 

النتائج تدني م�ستوى التح�سيل في هذه العمليات؛ الأمر الذي ي�سير اإلى وجود �سعوبات في الفهم.

واأجرى باربورا ولونيجان )Purpura & Lonigan, 2013( درا�سة هدفت اإلى ا�ستق�ساء 

مدى معرفة طلبة مرحلة ما قبل المدر�سة بمفاهيم الأعداد والعمليات الح�سابية والعلاقات بينها 

عينة  تكوّنت  الأبعاد.  هذه  بين  العلاقة  وفح�ص  الثلاثة  الأبعاد  لهذه  نموذج  تطوير  خلال  من 

اأفريقيين  اأمريكان   %33.8 بي�ص،   %55.7 اإناث،  الدرا�سة من )393( طفلا وطفلة )%51.7 

ل  و10.5% اأخرى(. وقد اأظهرت النتائج اأن العلاقة قوية بين المهارات العددية الثلاث التي ت�سكِّ

اأبعاد هذا النموذج، واأن هذه العوامل هي بنف�ص درجة الأهمية لأطفال مرحلة ما قبل لمدر�سة 

�سواء كانوا �سغارًا اأم كبارًا. 

 كما اأجرى ال�سواعي )Alsawaie, 2012( درا�سة هدفت اإلى تق�سي ال�ستراتيجيات التي 

ي�ستخدمها طلبة ال�سف ال�ساد�ص ذوي التح�سيل المرتفع في الإمارات العربية المتحدة اأثناء حلهم 
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نت عينة الدرا�سة من 30 طالبًا وطالبة )15 ذكور، 15  م�سائل ح�سابية تتعلق بالح�ص العددي. تكوَّ

اإناث( في مدر�ستين من مدار�ص اإمارة اأبو ظبي. وتم جمع البيانات من خلال مقابلات فردية مع 

الطلبة اأثناء حلهم 10 م�سائل. وقداأظهرت النتائج اأن ن�سبة متدنية من الحلول �سملت مهارات 

الح�ص العددي مثل، اإدراك معنى الأعداد، واإدراك اأثر العمليات على الأعداد، واإدراك العلاقة 

العددية المميزة، والمهارة في ا�ستراتيجيات الح�ساب الذهني والتقدير التقريبي، والحكم على 

�ص  ا اأن الطلبة يعتمدون اإلى حد كبير القواعد التي تدرَّ معقولية النتائج. كما ك�سفت النتائج اأي�سً

في المدر�سة، كما اأنه في كثير من الحالت، يوجد خلط واإ�ساءة ا�ستخدام لهذه القواعد.

وهدفت درا�سة خير وخيراني واإلروفاي )Khair, khairani & Elrofai, 2012( ا�ستق�ساء 

م�ستوى التح�سيل لدى الطلبة اليمنيين في الريا�سيات. وقد اختيرت عينة عنقودية من طلبة 

المدار�ص الحكومية بلغ عددها )400( طالبًا وطالبة. وا�ستخدم اختبار مكوَّن من )75( فقرة 

والمعادلت  الأعداد  على  الأ�سا�سية  الريا�سية  والمهارات  للمفاهيم  الطلبة  اإتقان  م�ستوى  يقي�ص 

والمتباينات. وقد اأظهرت النتائج اأن 35% من الطلبة اأجابوا عن 50% اأو اأكثر من فقرات الختبار، 

كما وجد اأن 80% من الطلبة ظهر لديهم اأخطاء في حل الم�سائل الح�سابية والمعادلت والمتباينات 

على  الإناث  وتفوقت  فيثاغور�ص.  نظرية  وتطبيقات  وق�سمتها  الع�سرية  الك�سور  جمع  ومهارات 

الذكور، كما اأن ن�سبة الأخطاء جاءت الأعلى في الأعداد ال�سحيحة والن�سبية منها في المعادلت 

والمتباينات.

 VanDerHeyden,( وويليامز  ولفلور  وجورج  و�سيندر  وبرو�سارد  فاندرهايدن  واأجرى 

اإلى  هدفت  درا�سة   )Broussard, Snyder, George, Lafleur & Williams, 2011

معرفة م�ستوى فهم طلبة ريا�ص الأطفال للمفاهيم الريا�سية من خلال المقارنة بين �ستة مقايي�ص 

ت�ستخدم لتحديد م�ستوى الفهم. تم جمع البيانات من )46( طفلًا من رو�ستين في جنوب الوليات 

المتحدة الأمريكية. واأ�سفرت النتائج عن وجود ات�ساق بين المقايي�ص وي�سير اإلى وجود �سعف في 

اكت�ساب الطلبة للمفاهيم الريا�سية واأدائهم للمهارات الريا�سية.

وقام جروب )Grubb, 2010( بدرا�سة هدفت اإلى درا�سة الملاحظات التي تم جمعها من 

13 كلية مجتمع في كاليفورنيا حول نوعية الأ�ساليب الم�ستخدمة في تدري�ص المهارات الح�سابية 

الأ�سا�سية. وقد اأظهرت النتائج اأن التركيز على التدريب والتمرين يكون في المهارات الفرعية 

الب�سيطة، ويتم التركيز على الح�سول على اإجابة �سحيحة دون الهتمام بالفهم المفاهيمي. كما 

ر المعلمون ممار�سات فردية خا�سة بهم، واأن الكلية  بيَّنت النتائج اأن البتكار يحدث عندما يُطوِّ

نادرًا ما تكون موطنًا للابتكار، واأن مهارات الطلبة الأ�سا�سية متابينة ب�سكل كبير ولديهم �سعف 

وا�سح فيها؛ مما ي�سير اإلى اأن اأ�ساليب التدري�ص غير فعالة. 
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كما قام روبن�سون وديوب )Robinson & Dube, 2009( بدرا�سة هدفت اإلى ا�ستق�ساء فهم 

الطلبة لمفاهيم الجمع والطرح في ال�سف الثاني والثالث والرابع، وتحديدًا حاولت درا�سة العلاقة 

– ب، من  اأ+ ب  العك�سية بين الجمع والطرح والخا�سية التجميعية لحل م�سائل على ال�سورة: 

مثل)3+26–26( اأو م�سائل على ال�سورة: اأ+ ب – ج، من مثل )3+27–23(. وقد اأظهرت نتائج 

الدرا�سة اأن فهم العلاقة العك�سية بين الجمع والطرح كان الأف�سل في جميع المهمات، واأن هناك 

تباينًا قويًا في فهم هذه المفاهيم بين ال�سفوف. كما �سلطت النتائج ال�سوء على �سعف التطوير 

والفروق الفردية الكبيرة في الفهم المفاهيمي لهذين المفهومين خلال �سنوات المدر�سة الأولى.

وقام يانغ ولي ولين )Yang, Li & Lin, 2008( بدرا�سة هدفت اإلى ا�ستق�ساء العلاقة بين 

الح�ص العددي والأداء الريا�سي لدى الطلبة الذين اأنهوا ال�سف الخام�ص في تايوان. بلغ عدد 

اأفراد الدرا�سة )1212( طالبًا وطالبة. تم تطوير اختبار مو�سب في الح�ص العددي يقي�ص اأربعة 

اأبعاد هي: ت�سنيفات الأعداد، وتقدير معقولية نتائج الح�سابات، وتمثيلات الأعداد والعمليات 

عليها، وتاأثير العمليات الح�سابية على الأعداد. وقد اأظهرت النتائج اأن اأداء الطلبة كان الأف�سل 

في ت�سنيفات الأعداد في حين جاء الأقل في تقدير معقولية نتائج الح�سابات. كما اأظهرت النتائج 

له علاقة  الريا�سيات  الطلبة في  واأن تح�سيل  الذكور،  اأداء  اأف�سل من  كان  الطالبات  اأداء  اأن 

ذاتدللة اإح�سائية اإيجابية مع الح�ص العددي لدى طلبة ال�سف الخام�ص.

واأجرى جريفن )Griffin, 2007( در�سة هدفت اإلى م�ستوى التح�سيل في الريا�سيات لدى 

الطلبة الذين اأنهوا المرحلة الأ�سا�سية في فيتنام. بلغ عدد اأفراد الدرا�سة )72000( طالبًا وطالبة 

في ال�سف الخام�ص اختيروا من 61 مافظة. ا�ستخدم اأ�سلوب تحليل الفقرة في الختبار المتعلق 

بالمهارات الأ�سا�سية في الريا�سيات من منهاج الريا�سيات في فيتنام لطلبة المرحلة الأ�سا�سية. 

اأظهرت النتائج اأن م�ستوى التح�سيل كان مرتفعًا في الريا�سيات، اإل اأن هناك تدنيًا ملمو�سًا في 

تح�سيل الطلبة في ثلاث مناطق مكتظة بال�سكان من فيتنام تعاني من تدني الو�سع القت�سادي 

وتحكمها معتقدات اأخلاقية خا�سة. كما بيَّنت النتائج اأن منهاج الريا�سيات يتوافق بدرجة كبيرة 

مع التوجهات العالمية للريا�سيات للمرحلة الأ�سا�سية.

كما قام �سعيد وجوندال )Saeed & Gondal, 2005( بدرا�سة هدفت ل�ستق�ساء م�ستوى 

التح�سيل في مواد مختلفة والعوامل التي توؤثر فيه. وتكوّنت عينة الدرا�سة من )1080( طالبًا 

وطالبة اختيروا ع�سوائيًا من طلبة ال�سف الثالث والخام�ص من بين 36 مدر�سة اأ�سا�سية في �ست 

مناطق تعليمية. ا�ستخدمت ثلاثة اختبارات في مواد الريا�سيات والفار�سية ومهارات الحياة. 

ك�سفت النتائج اأن اأداء طلبة ال�سف الثالث كان الأدنى في مادة الفار�سية في حين كان الأعلى في 
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مهارات الحياة. بينما كان اأداء طلبة ال�سف الخام�ص الأقل في الريا�سيات وجاء الأعلى في مهارات 

المعلمين،  اأن توجهات  النتائج  بيَّنت  الذكور. كما  اأداء  اأف�سل من  الإناث  اأداء  الحياة، كما كان 

وتوجهات الوالدين ومهنهم، والحالة الجتماعية والتعلم الذاتي وقراءة الكتب والواجبات البيتية 

عوامل توؤثر في تح�سيل الطلبة. 

ال�ساد�ص  ال�سف  طلبة  اكت�ساب  مدى  معرفة  اإلى  هدفت  درا�سة   )2003( اأحمد  واأجرى 

الطلبة  عند  بينها  والفروق  بينهما  والعلاقة  والمهارات الجبرية  الأ�سا�سية  للمهارات الح�سابية 

نت عينة الدرا�سة من )635( طالبًا وطالبة من مدار�ص مافظة جنين.  الذكور والإناث. وتكوَّ

وقد  الجبرية.  للمهارات  والآخر  الح�سابية  للمهارات  اأحدهما  تح�سيليين  اختبارين  ا�ستخدم 

الأ�سا�سية،  الح�سابية  للمهارات  الطلبة  اكت�ساب  في  ملمو�سًا  تدنيُا  هناك  اأن  النتائج  اأظهرت 

بينما اكت�سابهم للمفاهيم والمهارات الجبرية كان مقبولً، واأنه توجد علاقة اإيجابية بين م�ستوى 

اكت�سابهم للمهارات الح�سابية الأ�سا�سية و اكت�سابهم للمفاهيم والمهارات الجبرية، واأن هناك 

للمفاهيم  واكت�سابهم  الأ�سا�سية  الح�سابية  للمهارات  اكت�سابهم  في  والإناث  الذكور  بين  فروقًا 

والمهارات الجبرية.

وقامت الفراج )1993( بدرا�سة هدفت اإلى معرفة م�ستوى اإتقان طلبة ال�سف الأول الثانوي 

الأكاديمي بفرعيه العلمي والأدبي للمهارات الريا�سية الأ�سا�سية وفيما اإذا كان م�ستوى اإتقانهم 

يختلف باختلاف جن�سهم ونوع المدر�سة التي يدر�سون فيها )حكومية/ خا�سة(. وقد اختيرت 

في  الأكاديمي  الثانوي  الأول  ال�سف  �سعب  من  �سعبة   )39( عددها  بلغ  طبقية  ع�سوائية  عينة 

اختبار  ا�ستخدم  الدرا�سة  اأهداف  ولتحقيق  الخا�ص.  والتعليم  الثانية  ان  عمَّ مديريتي  مدار�ص 

مكوَّن من )52( فقرة قيا�ص و )26( مهارة ريا�سية اأ�سا�سية. وقد بينت النتائج اأن ن�سبة الطلبة 

الذين اأتقنوا كل مهارة ريا�سية قلَّت عن 50% في حين تفوق طلبة المدار�ص الخا�سة على طلبة 

الأدبي،  الفرع  العلمي على طلبة  الفرع  ا طلبة  اأي�سً تفوق  اآخر  ومن جانب  المدار�ص الحكومية، 

اأعلاه  وكان  المهارة  باختلاف مجال  الريا�سية  للمهارات  الطلبة  اإتقان  ن�سبة  متو�سط  واختلف 

لمجال مهارات الأعداد والعمليات عليها ، واأقله لمجال مهارات القيا�ص.

واأجرى الب�ستنجي )1993( درا�سة ا�ستق�ست اأنماط اأخطاء طلبة ال�سفوف الرابع والخام�ص 

وال�ساد�ص بم�ستوياتهم التح�سيلية الثلاثة: العالية والمتو�سطة والمتدنية وتحديد الن�سبة المئوية 

للطلبة الذين يعانون من �سعف في كل م�ستوى �سفي وتح�سيلي. بلغ عدد اأفراد الدرا�سة )96( 

ان الثانية والتعليم  طالبًا موزعين بالت�ساوي على ال�سفوف الثلاث اختيروا من مدار�ص مديريتي عمَّ

الخا�ص. ا�ستخدم اختبار مقالي من ثمانية اأ�سئلة في مفاهيم ال�سرب والق�سمة ومقابلات فردية 

م�سجلة لتحديد اأنماط الأخطاء. وقد اأظهرت النتائج وجود اأخطاء في مفاهيم ال�سرب والق�سمة 
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ومهارات ح�سابها، واأن هذه الأخطاء تقل بارتفاع الم�ستوى ال�سفي والم�ستوى التح�سيلي لكل �سف.

كما اأجرى الريماوي )1990( درا�سة هدفت اإلى التعرف على مدى تحقق الأهداف التعليمية 

والمعادلت  الجبرية،  والعمليات  عليها،  والعمليات  الأعداد  مجموعات  الثلاثة:  المو�سوعات  في 

ال�سعف  جوانب  عن  والك�سف  الإعدادية  المرحلة  اأنهوا  الذين  الطلبة  لدى  الخطية  والمتباينات 

في  ال�سعف  هذا  اإلى  اأدت  التي  ال�سابقة  المتطلبات  في  الق�سور  جوانب  وتحديد  لديهم  والقوة 

المجالت الثلاثة. تكوّنت عينة الدرا�سة من )583( طالبًا وطالبة اختيروا من طلبة ال�سف العا�سر 

ان. ا�ستخدم اختبار للك�سف عن مدى تحقق الأهداف وثلاثة اختبارات  الأ�سا�سي في مدينة عمَّ

ت�سخي�سية تقي�ص المو�سوعات الثلاثة. وك�سفت نتائج الدرا�سة اأن هناك �سعفًا في المو�سوعات 

الريا�سية الثلاثة. 

في �سوء مراجعة الدرا�سات ال�سابقة، يت�سح اأن عددًا من الدرا�سات تناول عملية اكت�ساب 

اأحمد،  1990؛  الريا�سية )الريماوي،  اأداء المهارات  الريا�سية وقدرتهم على  للمفاهيم  الطلبة 

 Asawaie, 2012: Khair, et al, 2012; VanDerHeyden, et al., 2011; 2003؛ 

Saeed & Gondal, 2005(، وبع�سها تناول العلاقة بين اكت�ساب الطلبة للمفاهيم وقدرتهم 

من  اآخر  ق�سم  تناول  كذلك   .)2003 اأحمد،  1993؛  )الفراج،  الريا�سية  المهارات  اأداء  على 

الدرا�سات الأخطاء في المفاهيم )Khair et al, 2012(، وعلاقة هذه الأخطاء بالم�ستوى ال�سفي 

 Khair, et al., 2012; 1993؛  للطلبة )الب�ستنجي،  والنوع الجتماعي  التح�سيلي   والم�ستوى 

Memnun & Hart, 2012; Yang et al., 2008(. اأما هذه الدرا�سة، فقامت على تق�سي 

المرتبطة  للمفاهيم  ان  عمَّ مدينة  في  ال�ساد�ص  والخام�ص  الرابع  ال�سفوف  طلبة  فهم  م�ستوى 

بدئ  التي  الأردن  للريا�سيات في  المناهج الجديدة  الأعداد في �سوء  بالعمليات الح�سابية على 

بتطبيقها في العام الدرا�سي 2005/ 2006، اعتمادًا على معاني العمليات الح�سابية الأ�سا�سية 

واإجراءات تنفيذها لتعطي �سورة وا�سحة ومددة عن م�ستوى فهم الطلبة لهذه المفاهيم؛ اإذ 

اإنه لم تجر درا�سات في الأردن - في حدود علم الباحث- تتعلق بم�ستوى فهم هذه العمليات في 

�سوء المناهج والكتب الجديدة في ظل حركة التطوير في الأردن �سمن م�سروع القت�ساد المعرفي، 

�سعيًا وراء حل م�سكلة �سعف الطلبة في الريا�سيات؛ الأمر الذي يتطلب تقديم المزيد من الأفكار 

لت�سخي�ص جوانب ال�سعف في هذه العمليات. 

م�سكلة �لدر��سة
لقد اأظهرت مخرجات التعليم في الريا�سيات اأنها دون الم�ستوى المقبول في ظل جهود التطوير 
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والإ�سلاح في النظام التربوي الأردني، واأن هناك �سعفاً وا�سحاً لدى الطلبة، ويظهر ذلك جليًا 

 ،)2013 والتعليم،  التربية  التعليم )وزارة  نوعية  ل�سبط  الوطنية  الختبارات  نتائج  من خلال 

تحليل  ونتائج   ،)TIMSS, 2007, 2011( والعلوم  للريا�سيات  الدولية  الختبارات  ونتائج 

البرنامج الدولي لتقييم الطلبة بيزا 2012 )المركز الوطني لتنمية الموارد الب�سرية، 2012(؛ لذا 

�سعت الدرا�سات الدولية اإلى التركيز على اأفكار ريا�سية تدعم تعلم الطلبة وتقييم تعلمهم من 

اأجل تح�سين تح�سيلهم ومعالجة �سعفهم.

وفي �سوء ما ي�سير اإليه الأدب التربوي والنف�سي في مجال اأهمية الفهم في الريا�سيات )اأبو 

زينة، 2010، �ص185(، وا�ستناداً اإلى ندرة الدرا�سات التي اأجريت في الأردن في هذا المجال في 

�سوء المناهج الجديدة، وتقديرًا من الباحث لأهمية تحديد م�ستوى فهم طلبة ال�سفوف الرابع 

ان للمفاهيم المرتبطة بالعمليات الح�سابية على الأعداد التي توؤثر  حتى ال�ساد�ص في مدينة عمَّ

كثيًرا في تعلم مفاهيم ريا�سية اأخرى، ومن اأهمية هذه المرحلة من المدر�سة؛ فقد جاءت الدرا�سة 

ان للمفاهيم  الحالية لتقييم م�ستوى فهم الطلبة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي المتو�سطة في مدينة عمَّ

المرتبطة بالعمليات الح�سابية على الأعداد وعلاقته بال�سف الدرا�سي والنوع الجتماعي. 

�أ�سئلة �لدر��سة
وتحديدًا فاإن الدرا�سة الحالية حاولت الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

ان للمفاهيم المرتبطة  1. ما م�ستوى فهم الطلبة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي المتو�سطة في مدينة عمَّ

بالعمليات الح�سابية على الأعداد؟ 

التعليم  الطلبة في مرحلة  فهم  م�ستوى   )0.05 ≥  a( 2. هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية

الأعداد  بالعمليات الح�سابية على  المرتبطة  للمفاهيم  ان  المتو�سطة في مدينة عمَّ الأ�سا�سي 

تعزى لل�سف الدرا�سي؟ 

3. هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )a ≤ 0.05( م�ستوى فهم الطلبة في مرحلة التعليم 

الأعداد  بالعمليات الح�سابية على  المرتبطة  للمفاهيم  ان  المتو�سطة في مدينة عمَّ الأ�سا�سي 

تعزى للنوع الجتماعي؟

�أهمية �لدر��سة
انطلاقاً من اأهمية الفهم في الريا�سيات كاأحد المبادئ الفرعية لمبداأ التعلم في مبادئ ومعايير 

الريا�سيات المدر�سية )NCTM, 2000(، تاأتي اأهمية الدرا�سة الحالية من طبيعة المو�سوع الذي 
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تبحثه، ومن ثم توؤثر بالتالي في حل الم�سكلات المتعلقة بتطبيق المنهاج الدرا�سي، وتدني تح�سيل 

الطلبة، وفي حل الم�سكلات الأخرى التي قد تعتر�ص طريق المعلم.

توؤكد التجاهات  اإذ  والعملية،  النظرية  الم�سوغات  الدرا�سة من عدد من  اأهمية هذه  وتنبع 

الحديثة على دور المتعلم في العملية التعليمية باعتباره ن�سطاً، وفاعلًا، ولي�ص م�ستقبلًا، اأو متلقياً 

�سلبياً م�ستهلكاً للمعرفة، ينتظر المثير حتى يقوم بال�ستجابة، اإنما هو مبادر ومخطط ويقوم بجميع 

التربويين  اأن معظم  Wittrock, 1990(. كما   ;  2000، التعليمية )قطامي وقطامي  الأن�سطة 

اليوم يتفقون على اأن الوظيفة الأ�سا�سية للتربية تتمثل في تعليم الطلبة تعلماً قائماً على الفهم 

 Paris,( لي�سبحوا متعلمين موجهين ذاتياً للبحث عن معلومات جـديدة واإتقان مهارات جـديدة

Cross & Lipson, 1984(. كما توؤكد التجاهات الحديثة في التعلم على دور المتعلم في تحمل 

م�سوؤولية تعلمه، وتقع على عاتقه هذه الم�سوؤولية، واأن تبني هذه الم�سوؤولية ي�سهم في زيادة قدرة 

وال�ستراتيجيات  لأداءاتهم  الذاكرة، وبمراقبتهم  المخزنة في  ا�ستح�سار الخبرات  المتعلم على 

الم�ستخدمة التي ت�سهل عملية اإدماج الطلبة في التعلم )قطامي وقطامي ،2000(. 

كما تنبع اأهمية الدرا�سة الحالية من تطوير اختبار يقي�ص فهم الطلبة للمهارات المرتبطة 

بالعمليات الح�سابية الأ�سا�سية على الأعداد؛ لما لهذه المهارات من اأهمية في منهاج الريا�سيات 

لجميع المراحل التعليمية. كما اأن ماولة من هذا النوع لقيا�ص الفهم لهذه العمليات، يكت�سب 

اأهمية خا�سة؛ لأنها قد توؤدي- مع نتائج البحوث التي اأجريت في نف�ص المو�سوع اأو التي �ستجرى 

م�ستقبلا- اإلى تعديل المناهج واإ�سلاح طرق التدري�ص من خلال النتائج التي يمكن التو�سل اإليها.

كما يت�سح اأن الحاجة تقت�سي تقييم فهم الطلبة في الريا�سيات في �سوء المناهج الجديدة 

في الأردن، وت�سليط ال�سوء على الموا�سوعات الخا�سة التي اأكدت عليها وزارة التربية والتعليم 

مثل البحث العددي وتف�سير البيانات )وزارة التربية والتعليم، 2005(. وقد جاء اختيار طلبة 

المرحلة  مور  تعتبر  لأنها  الدرا�سة  هذه  في  م�ستهدفة  كفئة  ال�ساد�ص  حتى  الرابع  ال�سفوف 

الأ�سا�سية، كما اأن تقديم ت�سخي�ص واعٍ لمتلاك الطلبة فهماً اأ�سا�سياً قبل انتقالهم اإلى �سفوف 

تعليمية اأخرى هو �سرورة من �سرورات التطوير التربوي )وزارة التربية والتعليم، 2012(.

ويرى الكثيرون، وخا�سة اأولياء الأمور، اأن تعلم الريا�سيات هو اكت�ساب المهارات الأ�سا�سية 

بالدور  القتناع  ومع  الح�سابية،  والعمليات  والترقيم  الأعداد  مجال  في  خا�سة  الريا�سيات  في 

الذي تلعبه الآلة الحا�سبة والحا�سوب في الوقت الحا�سر، اإل اأن تعلم المهارات واكت�سابها ل يزال 

ا اإذ ي�ساعد الطالب على فهم الأفكار والمفاهيم الريا�سية فهماً واعياً، فاإذا كان  �سرورياً ومهمًّ

الطالب متمكناً من الح�سابات فاإن ذلك يتيح له فر�سة اأكبر لأن يوجه تفكيره ب�سكل اأعمق في 

الم�سائل التي يواجهها )اأبو زينة، 2010، �ص284(.
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�أهد�ف �لدر��سة
�سعت الدرا�سة اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

ان للمفاهيم  1. تحديد م�ستوى فهم الطلبة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي المتو�سطة في مدينة عمَّ

على  الح�سابية  بالعمليات  المرتبطة  للمفاهيم  الأعداد  على  الح�سابية  بالعمليات  المرتبطة 

الأعداد.

2. تحديد الفروق في م�ستوى الفهم لهذه المفاهيم لدى طلبة مرحلة التعليم الأ�سا�سي المتو�سطة في 

ان تبعًا لمتغيري ال�سف الدرا�سي والنوع الجتماعي. مدينة عمَّ

�لتعريفات �لإجر�ئية
�لفهم: من الناحية ال�سيكولوجية، هو معرفة العلاقات القائمة في موقف يواجه الفرد، واإدراك 

هذا الموقف ككلٍ مترابط، والفهم من الناحية العملية هو التكيف الناجح لموقف يواجه الفرد، 

العنا�سر  وتمييز  الموقف  في  القائمة  العلاقات  لفهم  نتيجة  اإل  يتاأتى  ل  الناجح  التكيف  وهذا 

الرئي�سة فيه، وعلاقتها بالهدف العام وتمييزها عن العنا�سر البعيدة عن الهدف، وفهم الموقف 

ف بالدرجة التي يح�سل عليها  ككل مترابط في الوقت نف�ص )Spitzer, 1987(. واإجرائياً يعرَّ

المتعلم على مقيا�ص الفهم الم�ستخدم في هذه الدرا�سة. وقد تم تق�سيم م�ستوى الفهم اإلى خم�سة 

اإلى   0.775( وجيد   ،)0.774 اإلى   0.70( ومتو�سط   ،)0.70 من  )اأقل  �سعيف  م�ستويات: 

0.84(، جيد جدًا )0.85 اإلى 0.924(، وممتاز )0.925 اإلى 1(.

والخام�ص  الرابع  ال�سفوف  ت�سمل  التي  المرحلة  وهي  �لمتو�سطة:  �لأ�سا�سي  �لتعليم  مرحلة 

وال�ساد�ص الأ�سا�سي في الأردن الذين تتراوح اأعمار الطلبة فيها بين ) 10- 12( �سنة.

العمليات الح�سابية: اأي العمليات الأربع الأ�سا�سية على الأعداد وهي: الجمع والطرح وال�سرب 

والق�سمة.

من  عملية  كل  واإجراءات  المرتبطة بمعنى  المفاهيم  �لح�سابية:  بالعمليات  �لمرتبطة  �لمفاهيم 

العمليات الح�سابية الأربع الأ�سا�سية على الأعداد والعلاقات فيما بينها.

محدد�ت �لدر��سة
يمكن تف�سير وتعميم النتائج في �سوء المحددات الآتية:

- اقت�سرت هذه الدرا�سة على طلبة ال�سفوف الرابع والخام�ص وال�ساد�ص الأ�سا�سي في المدار�ص 

ان الثالثة في مافظة العا�سمة للعام الدرا�سي  التابعة لمديرية التربية والتعليم في منطقة عمَّ

2012/ 2013م.
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- الختبار الم�ستخدم في الك�سف عن م�ستوى الفهم لطلبة المرحلة الأ�سا�سية المتو�سطة في مدينة 

ان للمفاهيم المرتبطة بالعمليات الح�سابية على الأعداد من اإعداد الباحث، لذا فاإن نتائج  عمَّ

هذه الدرا�سة مرتبطة بمدى �سلاحية الختبار و�سدقه وثباته، اإذ ل يمكن اعتباره اختباراً 

مقنناً، علماً اأنه قد تم التحقق من �سدق الختبار وثباته.

- تتحدد نتائج هذه الدرا�سة بالمفاهيم المرتبطة بالعمليات الح�سابية الأ�سا�سية التي تم اختيارها 

لت�سكيل المجال ل�سياغة فقرات الختبار التي ل تعتمد على نتاجات درا�سية يتوقع فهمها من 

الطالب في كل �سف درا�سي.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
مجتمع �لدر��سة وعينتها

المدار�ص  في  وال�ساد�ص  الخام�ص  الرابع  ال�سفوف  طلبة  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكوَّن 

الحكومية التابعة لمديرية تربية عمَان الثالثة من مافظة العا�سمة للعام الدرا�سي 2013/2012، 

تم  وقد   .)2012 والتعليم،  التربية  )وزارة  وطالبة  طالبًا   )16813( حوالي  عددهم  والبالغ 

اختيار عينة ع�سوائية طبقية من طلبة ال�سفوف الرابع الخام�ص وال�ساد�ص، اإذ بلغ عدد اأفراد 

في  الدرا�سة  مجموعات  تمثل  �سفوف  ثلاثة  في  توزعت  وطالبة  طالباً   )1824( الدرا�سة  عينة 

ان. ويبين الجدول )1( توزيع اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب ال�سفوف الدرا�سية والنوع  مدينة عمَّ

الجتماعي.

�لجدول )1(
 توزيع �أفر�د عينة �لدر��سة ح�سب متغيري �ل�سف �لدر��سي و�لنوع �لجتماعي

المجموع اإناث ذكور      النوع الاجتماعي
ال�شف الدرا�شي

629 345 284 الرابع الأ�سا�سي

584 320 264 الخام�ص الأ�سا�سي

611 312 299 ال�ساد�ص الأ�سا�سي

1824 977 847 المجموع

�أد�ة �لدر��سة
الأدب  مراجعة  خلال  من  وذلك  الدرا�سة  اأ�سئلة  عن  للاإجابة  البيانات  لجمع  اأداة  رت  طوِّ

 Khair, Khairani & Elrofai, 2012;،1990 ،التربوي المتعلق بمو�سوع الدرا�سة )الريماوي

المختلفة  الت�سنيفات  الطلاع على  وكذلك   )Griffin, 2007; Saeed & Gondal, 2005
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للمفاهيم العددية المرتبطة بالعمليات الح�سابية الأ�سا�سية في الكتب ومن خلال اللتقاء بعدد 

من الم�سرفين التربويين وبعدد من معلمي الريا�سيات، اإذ تم تحليل كل خطوة في كل عملية من 

العمليات الح�سابية، جرى من خلالها التو�سل اإلى خم�سة اأبعاد تتعلق بكل عملية من العمليات 

الح�سابية الأربع الأ�سا�سية )الجمع والطرح وال�سرب والق�سمة( في حين اأن البُعد الخام�ص يتعلق 

بالعمليات  المرتبطة  الأ�سا�سية  المفاهيم  ت�سكل بمجموعها  بحيث  العمليات  بالعلاقات بين هذه 

الح�سابية على الأعداد وت�سم )28( فقرة من نوع الختيار من متعدد لكلٍ منها خم�سة بدائل 

واحد فقط منها �سحيح، وتم تحديد بدائل كل فقرة من اإجابات الأطفال اأنف�سهم لتكون بلغتهم 

اأطفال من هذه ال�سفوف خارج عينة  اإجراء مقابلة فردية مع  اإذ تم  وعلى م�ستوى تفكيرهم، 

الدرا�سة لمعرفة نوع الإجابات التي ت�سدر عنهم ثم تم اختيار اأكثرها تكرارًا لتكون الأربع اإجابات 

غير ال�سحيحة لكل فقرة، كما تم تحديد الجواب ال�سحيح المنتزع من الأطفال اأي�ساً لكل فقرة 

بين الإجابات الخاطئة بطريقة القرعة؛ مما اأ�سهم في �سياغة الفقرات بلغة ب�سيطة ووا�سحة. 

ومن اأجل ت�سهيل اإ�سدار الأحكام، اعتمدت �سيغة اتفق عليها من قبل مجموعة المحكمين لت�سنيف 

الطلبة في الم�ستويات الخم�سة، اإذ اعتمدت المعايير التالية للحكم على م�ستوى الفهم على اأبعاد 

الختبار الخم�سة: �سعيف )اأقل من 0.70(، ومتو�سط )0.70 اإلى 0.774(، وجيد )0.775 

اإلى 0.84(، جيد جدًا )0.85 اإلى 0.924(، وممتاز )0.925 اإلى 1(.

�سدق �لأد�ة
الريا�سيات  في  والخبرة  الخت�سا�ص  ذوي  من  ثمانية  على  الختبار  عر�ص  تم  ذلك  بعد 

وتربوياتها لتحكيم الفقرات من حيث ال�سياغة اللغوية، ومدى ان�سجامها مع البُعد الذي تقي�سه، 

ومدى �سمولها للمفاهيم، اإ�سافة اإلى تحديد المعايير التي يمكن من خلالها الحكم على م�ستوى 

وعر�سه على مجموعة من  الختبار  بناء  التي تم من خلالها  الإجراءات  اعتبرت  كما  الفهم. 

تعديل  التي تمثلت في  وتعديلاتهم  المحكمين  باآراء  الأخذ  وقد تم  دليلًا على �سدقه.  المحكمين 

ال�سياغة اللغوية لبع�ص الفقرات، وتغيير واإعادة بع�ص بدائلها. وجرى توزيع العلامات بالت�ساوي 

على جميع الأ�سئلة، واأعطيت العلامة »1« في حالة الإجابة ال�سحيحة والعلامة »�سفر« في حالة 

الإجابة الخاطئة، ولم يعط اأي �سيء فيما عدا ذلك. وقد روعي ما ياأتي عند بناء الختبار:

-  تكاد ل توجد �سعوبات في القراءة في ال�سفوف الممتحنة لدرجة توؤثر في نتائج الختبار، تلك 

ال�سفوف هي ال�سفوف العليا للمرحلة البتدائية.

-  لم يكلف الطفل بالقيام بعمليات ح�سابية حتى ل يكون لمهارته في تلك العمليات اأثر في اإجاباته.
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ثبات �لأد�ة 
 ،)KR20( تم ا�ستخلا�ص موؤ�سرات ثبات الختبار با�ستخدام معادلة كودر– ريت�سارد�سون

اإذ بلغ معامل الثبات )0،85(. ولمزيد من التدقيق فقد تم تطبيق الختبار في الدرا�سة الحالية 

من قبل الباحث على عينة ا�ستطلاعية من مجتمع الدرا�سة )خارج عينة الدرا�سة(، بلغ عدد 

بلغ  وقد  الداخلي،  الت�ساق  بطريقة  الثبات  معامل  اإيجاد  وتم  وطالبة،  طالبٍ   )100( اأفرادها 

معاملات  اإيجاد  تم  كما  الحالية.  للدرا�سة  منا�سبة  قيمة  وهي  األفا )0.84(،  كرونباخ  معامل 

�سعوبة فقرات الختبار وتمييزها، وقد تراوحت معاملات ال�سعوبة ما بين )0.31 و0.80(، 

با�ستثناء 4 فقرات �سنفت على اأنها �سعبة كان معامل �سعوبتها 0.12، 0.13، 0.19، 0.11 

واأخرى �سنفت على اأنها �سهلة كان معامل �سعوبتها 0.94، 0.89، 0.90، 0.88، كما تراوحت 

معاملات التمييز ما بين 0.26 و 0.78 وتعد هذه المعاملات منا�سبة ل�ستكمال اإجراءات البحث. 

ن الختبار في �سورته النهائية من )20( فقرة من نوع  وبعد حذف الفقرات ال�سهلة وال�سعبة تكوَّ

الختيار من متعدد توزعت على العمليات الأربع على النحو الآتي: عملية الجمع )6( فقرات، 

عملية الطرح )6( فقرات، عملية ال�سرب )3( فقرات، عملية الق�سمة )2( فقرة، العلاقة بين 

العمليات )3(. ويبين الملحق )1( مقيا�ص الفهم الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية. 

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها
�أولً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول ومناق�ستها

للاإجابة عن ال�سوؤال الأول في الدرا�سة »ما م�ستوى فهم الطلبة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي 

ان للمفاهيم المرتبطة بالعمليات الح�سابية على الأعداد؟ »تم ا�ستخراج  المتو�سطة في مدينة عمَّ

الأو�ساط الح�سابية والنحرافات المعيارية لكل �سوؤال كما ح�سب الو�سط الح�سابي الفر�سي لكل 

مجال وللاختبار الكلي للفهم. ويبين الجدول )2( هذه النتائج.

�لجدول )2(
�لأو�ساط �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لإجابات �لطلبة لكل

�سوؤ�ل ولكل مجال وللاختبار �لكلي للفهم
رقم 

الو�شط اأ�شئلة الاختبار ومجالاتهال�شوؤال
الح�شابي

الانحراف 
التقديرالمعياري

متو�سط0.730.45معنى الجمع وعلاقته بالعد1

�سعيف0.600.49الت�سابه في الجمع2

متو�سط0.770.42طريقة الجمع العمودي والأفقي6

ممتاز0.930.25ترتيب الأعداد في الجمع5
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رقم 
الو�شط اأ�شئلة الاختبار ومجالاتهال�شوؤال

الح�شابي
الانحراف 

التقديرالمعياري

متو�سط0.700.46مفهوم الجمع باإعادة التجميع )قيمة الرقم المعاد تجميعه(3

4
مفهوم الجمع باإعادة التجميع )الت�سرف بو�سع الرقم 

متو�سط0.770.42المعاد تجميعه(

جيد جدًا0.880.33معنى الطرح7

�سعيف0.560.50الت�سابه  في الطرح8

جيد0.810.39ترتيب الأعداد في الطرح12

متو�سط0.740.44مفهوم الطرح باإعادة التجميع )قيمة الرقم المعاد تجميعه(10

جيد0.840.37مفهوم الطرح باإعادة التجميع )من اأين نعيد التجميع(11

�سعيف0.490.50معنى ال�سرب13

�سعيف0.650.48الت�سرف بالرقم المعاد تجميعه في ال�سرب15

�سعيف0.480.50ترك منزلة فارغة عند ال�سرب برقم الع�سرات16

�سعيف0.480.50قيمة الرقم ح�سب منزلته في ال�سرب20

�سعيف0.660.47معنى الق�سمة18

�سعيف0.430.49قيمة الرقم ح�سب منزلته في الق�سمة19

جيد0.830.38العلاقة بين الجمع والطرح9

متو�سط0.750.43العلاقة بين الجمع وال�سرب14

�سعيف0.690.46العلاقة بين الق�سمة والطرح17

جيد0.801.06مجال الجمع )6(

�سعيف0.671.47مجال الطرح )6(

�سعيف0.670.79مجال ال�سرب )3(

�سعيف0.490.78مجال الق�سمة )2(

�سعيف0.660.87مجال العلاقة بين العمليات )3(

�سعيف0.693.23الختبار الكلي )20(

للعمليات  الطلبة  فهم  لم�ستوى  الفر�سي  الح�سابي  الو�سط  اأن   )2( الجدول  من  يلاحظ 

الح�سابية على الأعداد كان )0.69( وتبين هذه النتيجة اأن هناك تدنياً ملمو�ساً في م�ستوى فهم 

الطلبة للعمليات الح�سابية ب�سكلٍ عام.

من  تعتبر  فهي  الريا�سيات  مادة  �سعوبة  منها:  متعددة،  اأ�سباب  اإلى  التدني  هذا  ويعزى 

المو�سوعات المجردة التي يحتاج تعلمها اإلى مجهود اأكبر مما يوؤدي لعزوف الطلبة عن درا�ستها، 

المبا�سر دونما  العر�ص  اإلى تركيز المعلمين في تقديمهم مثل هذه المفاهيم على طريقة  اإ�سافة 

تابع جدول )2(
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اإبداء الهتمام الكافي بالتركيز على الفهم وخ�سائ�ص العمليات وا�ستخدام الو�سائل المح�سو�سة، 

وعدم اإعطاء الوقت الكافي للتدريب من خلال مواقف تك�سف الفهم الحقيقي لهذه العمليات، 

اأكثر من  اأن المو�سوعات الدرا�سية مبنية بع�سها على بع�ص حيث المو�سوع الواحد يمر في  كما 

موقف تعليمي واحد؛ ولذا فاإن هذا يتطلب من الطالب تذكر المفاهيم والمبادئ الريا�سية للعمليات 

الح�سابية في �سفوف �سابقة )اأحمد، Memnun & Hart, 2102 ;2003 (. وتتفق هذه النتيجة 

مع بع�ص نتائج الدرا�سات ال�سابقة التي اأ�سارت اإلى تدني م�ستوى التح�سيل في المفاهيم والمهارات 

 Alsawaie, 2012; Reys & Yang, 1998; الأ�سا�سية )الريماوي، 1990؛ اأحمد، 2003؛

Yang, 2008(. ويلاحظ من الجدول )2( اأن هناك �سعوبة ن�سبية في بع�ص المفاهيم وهي: 

بالرقم المعاد تجميعه في  الت�سابه في الجمع، والت�سابه في الطرح، ومعنى ال�سرب، والت�سرف 

ال�سرب، و�سبب ترك منزلة فارغة عند ال�سرب برقم الع�سرات، وقيمة الرقم ح�سب منزلته في 

ال�سرب، ومعنى الق�سمة، وقيمة الرقم ح�سب منزلته في الق�سمة.

كما يلاحظ اأي�ساً من الجدول )2( اأن هناك فهمًا جيدًا لمفاهيم: ترتيب الأعداد في الجمع، 

ومعنى الطرح، وترتيب الأعداد في الطرح، معنى الطرح باإعادة التجميع »من اأين نعيد التجميع«، 

المفاهيم  تدري�ص فهم  اإهمال  اإلى  النتيجة  تعزى هذه  اأن  والطرح. ويمكن  والعلاقة بين الجمع 

والمبادئ التي تنطوي عليها العمليات الح�سابية الأربع، واإلى اإهمال الفهم والتركيز على المهارات، 

وبذلك لم يرتفع م�ستوى الطلبة في التفكير الكمي؛ اإذ اإن اإدراك هذه المفاهيم والمبادئ يحتاج اإلى 

تفكير مجرد، وهذا ما لم ي�سل اإليه الأطفال. وهذا يبين �سرورة التركيز على الفهم حيث اإن 

اإهمال الفهم قد يوؤدي اإلى اإخماد التفكير الريا�سي، ولعل نتائج هذا البحث تكون حافزة للاأفراد 

لكي يتخذوا موقفا اًإيجابياً نحو الفهم ويطوروا اأ�سلوب تدري�ص الريا�سيات لل�سغار. وربما تعزى 

هذه النتيجة اإلى اأ�ساليب التدري�ص التي يتبعها المعلم والتي تركز ب�سكل رئي�ص على التلقين على 

الرغم من اأن المناهج الجديدة تتبنى اأ�ساليب حديثة في معالجة وتقديم مثل هذه المو�سوعات؛ 

 Grubb, 2010;( اإذ يبدو اأن كثيًرا من الطلبة لم يفهموا هذه المفاهيم ولم يتقنوا ا�ستخدامها

ل  والمبادئ  المفاهيم  هذه  بع�ص  اأن  اإلى  ا  اأي�سً النتائج  هذه  تعزى  وربما   .)Williams, 2007

تدر�ص في المدر�سة الأ�سا�سية في الأردن ب�سورة مبا�سرة. 

فبالن�سبة لقيمة الرقم المعاد تجميعه في عمليات الجمع والطرح وال�سرب فالمعلم عادة يقول 

نعيد تجميع واحداً بع�سرة �سواء كان الرقم المعاد تجميعه من منزلة الع�سرات اأو المئات اأو الألوف 

اأو اأي منزلة اأخرى، ويق�سد بذلك اأنه ي�ساوي ع�سرة اأمثال مثيله في المنزلة ال�سابقة مبا�سرة، 

وربما اعتقد الأطفال اأن قيمة الرقم المعاد تجميعه هي ع�سرة دائماً.
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اأما فهم قيمة الرقم ح�سب منزلته في ال�سرب فهي �سعبة على الأطفال كما تظهر، ففي المثال 

385×7 لم يدرك الأطفال اأن نتيجة �سرب 7 في 8 ت�صاوي 56 ع�سرة. 

اأن قلة ا�ستخدام و�سائل الإي�ساح في المرحلة الأ�سا�سية  الت�سابه في الطرح فلربما  اأما فهم 

ا�ستخداماً كافياً و�سعف تركيز المعلمين على الفهم في الدرجة الأولى بحيث اأنه من ال�سرورة اأن 

يكون هناك ت�سابه لكل من المطروح منه والمطروح قبل اإجراء عملية الطرح؛ فقد ظل هذا المبداأ 

 Alsawaie, 2012; Grubb,( والرابع  الخام�ص  ال�سفين  الأطفال في  اأذهان  وا�سح في  غير 

.)2010

اإن  اإذ  وال�سرب؛  الجمع  بين  والعلاقة  بالعد  وعلاقته  الجمع  بمعنى  يتعلق  الحال  وكذلك 

الأطفال لم يتمكنوا من الربط بين مفهومي الجمع والعد من ناحية وبين الجمع وال�سرب من 

ناحية اأخرى، وربما يعود ذلك اإلى اأ�ساليب التدري�ص التي يتبعها المعلم وعدم مراعاة التكامل 

الراأ�سي في عر�ص مثل هذه المفاهيم والمبادئ بحيث تظهر الترابط فيما بينها واأين هي في البناء 

الريا�سي. اأما فيما يتعلق بمعنى الق�سمة وقيمة الرقم ح�سب منزلته في الق�سمة فلعل ذلك يرجع 

اإلى اأن المنهاج ل يتعر�ص لذلك في ال�سفين الخام�ص وال�ساد�ص، كما اأن المعلم ل يراعي التنوع في 

التدريب على مثل هذه المفاهيم بحيث تتناول بين حين واآخر التذكير بها مما يحول دون ن�سيانها. 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة )الب�ستنجي، 1993 ؛Zhao, et al., 2014( التي اأظهرت 

�سعفاً في مفاهيم ال�سرب والق�سمة ومهارات ح�سابها، واأن هذا ال�سعف يقل بارتفاع الم�ستوى 

ال�سفي والم�ستوى التح�سيلي لكل �سف.

ثانياً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني ومناق�ستها
 )0.05 ≥ a( للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني في الدرا�سة »هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية

ان للمفاهيم المرتبطة  م�ستوى فهم الطلبة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي المتو�سطة في مدينة عمَّ

الح�سابية  الأو�ساط  ح�ساب  تم  الدرا�سي؟«  لل�سف  تعزى  الأعداد  على  الح�سابية  بالعمليات 

والنحرافات المعيارية لإجابات اأفراد الدرا�سة على مقيا�ص الفهم ح�سب ال�سفوف الرابع حتى 

ال�ساد�ص. ويبين الجدول )3( هذه النتائج.
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�لجدول )3(
�لأو�ساط �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لأد�ء �لطلبة على مقيا�س �لفهم تبعاً لل�سف �لدر��سي

الانحراف المعياريالو�شط الح�شابيالعددال�شفالمجال

الجمع

6294.141.10الرابع

5844.820.93اÿام�ص

6115.450.63ال�ساد�ص

18244.791.06الكلي

الطرح

6293.541.58الرابع

5843.951.37اÿام�ص

6114.481.27ال�ساد�ص

18243.991.47الكلي

ال�سرب

6291.870.90الرابع

5842.080.72اÿام�ص

6112.100.72ال�ساد�ص

18242.010.79الكلي

الق�سمة

6290.790.80الرابع

5841.020.76اÿام�ص

6111.170.72ال�ساد�ص

18240.990.78الكلي

العلاقة بين 
العمليات

6291.720.89الرابع

5842.070.89اÿام�ص

6112.170.78ال�ساد�ص

18241.980.87الكلي

الختبار الكلي

62912.043.17الرابع

58413.983.14اÿام�ص

61115.362.40ال�ساد�ص

182413.773.23الكلي
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يظهر من الجدول )3( اأن الو�سط الح�سابي لعلامات طلبة ال�سف ال�ساد�ص كان )15.36( 

وهو الأعلى، يليه الو�سط الح�سابي لعلامات طلبة ال�سف الخام�ص )13.98(، في حين اأن الو�سط 

الح�سابي لعلامات طلبة ال�سف الرابع كان )12.04( وهو الأقل.

الطلبة في مجال الجمع كان  الو�سط الح�سابي لعلامات  اأن  كما يلاحظ من الجدول )3( 

الح�سابي  الو�سط  ثم  الطرح )3.99(،  لمجال  الح�سابي  الو�سط  يليه  بلغ )4.79(،  اإذ  الأعلى 

لمجال ال�سرب )2.01(، ثم يليه الو�سط الح�سابي لمجال العلاقة بين العمليات )1.98(، في حين 

اأن الو�سط الح�سابي لعلامات الطلبة في مجال الق�سمة كان )0.99( وهو الأقل. 

ح�سب  الفهم  مقيا�ص  على  الطلبة  علامات  لمتو�سطات  الأحادي  التباين  تحليل  وا�ستخدم 

�سفوفهم من الرابع حتى ال�ساد�ص لتقييم م�ستوى فهمهم لكل مجال من مقيا�ص الفهم. ويبين 

الجدول )4( ملخ�ص نتائج التحليل.

�لجدول )4(
نتائج تحليل �لتباين �لأحادي لمتو�سطات علامات طلبة �أفر�د �لدر��سة

في فهم �لمفاهيم �لمتعلقة بكل مجال من مجالت مقيا�س �لفهم

مجموع م�شدر التباينالمجال
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

الدلالة

الجمع

536.312268.15بين المجموعات

325.19*0.00 1501.5918210.82داخل المجموعات

2037.901823المجموع

الطرح

279.912139.96بين المجموعات

69.62*0.00 3660.8018212.01داخل المجموعات

3940.711823المجموع

ال�سرب

20.60210.30بين المجموعات

16.61*0.00 1129.0318210.62داخل المجموعات

1149.631823المجموع

الق�سمة

44.78222.39بين المجموعات

*38.76*0.00 1051.9718210.58داخل المجموعات

1096.761823المجموع

العلاقة بين 
العمليات الح�سابية 

الأربع

71.82235.91بين المجموعات

49.44*0.00 1322.6518210.73داخل المجموعات

1394.471823المجموع

الختبار الكلي

3439.1121719.56بين المجموعات

200.87*0.00 15588.9218218.56داخل المجموعات

19028.031823المجموع

)0.05 ≥ a( ذات دللة اإح�سائية *
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ال�سفوف:  في  الطلبة  علامات  متو�سطات  على  الأحادي  التباين  تحليل  نتائج  من  يلاحظ 

دللة  ذا  فرقاً  هناك  اأن   )4( الجدول  في  الفهم  مقيا�ص  على  وال�ساد�ص(  والخام�ص  )الرابع 

اإح�سائية )a ≤ 0.05( بين متو�سطات علامات طلبة اأفراد الدرا�سة على مقيا�ص الفهم وعلى 

كل مجال من مجالته تبعاً لل�سف الدرا�سي. 

على  الدرا�سة  اأفراد  طلبة  علامات  متو�سطات  بين  )الفروق(  الختلاف  م�سادر  ولمعرفة 

مقيا�ص الفهم تبعاً لل�سف، تم اإجراء المقارنات البعدية الثنائية بين متو�سطات علامات الطلبة 

ويو�سح الجدول )5(  �سافيه.  با�ستخدام طريقة  وال�ساد�ص(  )الرابع والخام�ص  ال�سفوف:  في 

.)0.05 ≥ a( ملخ�ص نتائج المقارنات الثنائية المذكورة على م�ستوى دللة

�لجدول )5(
نتائج �لمقارنات �لثنائية بطريقة �سافيه بين �ل�سفوف على �لعمليات �لأربع و�لعلاقات بينها

الرابعالخام�سال�شاد�سالو�شط الح�شابيال�شفالمجال

الجمع

1.31*0.64*5.45ال�ساد�ص

0.68*4.82اÿام�ص

4.14الرابع

الطرح

0.95*0.53*4.48ال�ساد�ص

0.42*3.95اÿام�ص

3.54الرابع

ال�سرب

0.22*0.02*2.10ال�ساد�ص

0.23*2.08اÿام�ص

1.87الرابع

الق�سمة

0.38*0.15*1.17ال�ساد�ص

0.23*1.02اÿام�ص

0.79الرابع

العلاقات بين 
العمليات

0.46*0.10*2.17ال�ساد�ص

0.36*2.07اÿام�ص

1.72الرابع

الختبار الكلي

3.31*1.38*15.36ال�ساد�ص

1.93*13.98اÿام�ص

12.04الرابع

)0.05 ≥ a( ذات دللة اإح�سائية *
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ت�سير نتائج مقارنات متو�سطات العلامات بين طلبة �سفوف الرابع والخام�ص وال�ساد�ص على 

 )0.05 ≥ a( اإلى وجود فرق ذي دللة اإح�سائية )مقيا�ص الفهم بطريقة �سافيه في الجدول )5

المرتبطة  المفاهيم  فهم  في  والرابع  والخام�ص  ال�ساد�ص  ال�سفوف  طلبة  علامات  متو�سط  بين 

بالعمليات الح�سابية على الأعداد والعلاقات بينها ول�سالح طلبة ال�سف الأعلى.

بالعمليات الح�سابية  المرتبطة  للمفاهيم  الطلبة  اأن م�ستوى فهم  يلاحظ من الجدول )5( 

على الأعداد المت�سمنة للاختبار ينمو مع تقدم ال�سف الدرا�سي. ويمكن اأن تعزى هذه النتيجة 

اإلى عامل الن�سج، اأو الخبرة في حل الم�سائل الح�سابية. وقد يرجع ال�سبب في ذلك اإلى اأن الفارق 

في الن�سج بمقدار �سنتين بين اأداء طلبة ال�سف االرابع الأ�سا�سي وال�ساد�ص يلعب دوراً رئي�ساً في 

اإحداث تغيير في م�ستوى الفهم نتيجة درا�سة هذه العمليات على مجموعات اأخرى من الأعداد 

كالن�صبية وال�صحيحة.

وهذا يوؤكد ما جاء بوثيقة )NCTM, 2000( من اأن تعر�ص الطلبة لخبرات عديدة متنوعة 

ومترابطة ت�سجعهم على اإعطاء قيمة للريا�سيات، وتعمل على تنمية عادات عقلية ريا�سية مهمة 

ال�سوؤون الإن�سانية وت�سجِع الطالب كذلك على الكت�ساف  وتزيد من تقدير دور الريا�سيات في 

الدرا�سة مع  نتائج هذه  اتفقت  بالنف�ص وقدرة على حل الم�سكلات. وقد  والتخمين وتك�سبه ثقة 

 Zhao, et al., 2014; Yang, 2008; Buswell,( ومع درا�سة )درا�سة )الب�ستنجي، 1993

1999( التي اأ�سارت اإلى انخفا�ص ن�سبة الأخطاء بارتفاع الم�ستوى ال�سفي والم�ستوى التح�سيلي 

للطلبة. 

ثالثاً: �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثالث ومناق�ستها
 )0.05 ≥ a( للاإجابة عن ال�سوؤال الثالث في الدرا�سة »هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية

ان للمفاهيم المرتبطة  م�ستوى فهم الطلبة في مرحلة التعليم الأ�سا�سي المتو�سطة في مدينة عمَّ

الح�سابية  الأو�ساط  ح�ساب  تم  الجتماعي؟«  للنوع  تعزى  الأعداد  على  الح�سابية  بالعمليات 

ثم  الجتماعي،  للنوع  تبعاً  الفهم  مقيا�ص  على  الدرا�سة  اأفراد  لإجابات  المعيارية  والنحرافات 

ا�ستخرجت نتائج اختبار)ت( لدللة الفروق بين الأو�ساط. ويبين الجدول )6( هذه النتائج.



176

د. �إيمان ر�سمي عبد ان م�ستوى فهم �لطلبة في مرحلة �لتعليم �لأ�سا�سي �لمتو�سطة في مدينة عمَّ

20
16

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

�لجدول )6(
�لأو�ساط �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لإجابات �لطلبة على مقيا�س �لفهم تبعاً للنوع 

�لجتماعي، وقيمة )ت( لدللة �لفروق بين �لأو�ساط

عدد النوع الجتماعيالمجال
الطلبة

الو�سط 
الح�سابي

النحراف 
م�ستوى قيمة )ت(المعياري

الدللة

الجمع
9774.771.010.840.40اإناث

8474.811.10ذكور

الطرح
0.53– 9773.971.520.63اإناث

8474.011.41ذكور

ال�سرب
0.00*– 9771.950.823.49اإناث

8472.080.76ذكور

الق�سمة
0.00*– 9770.940.773.02اإناث

8471.050.77ذكور

العلاقة بين 
العمليات

0.23– 9771.960.851.20اإناث

8472.010.90ذكور

الختبار الكلي
0.06– 97713.643.231.85اإناث

84713.923.22ذكور

)0.05 ≥ a( ذات دللة اإح�سائية *

يلاحظ من الجدول )6( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية على الختبار الكلي تعزى 

للنوع الجتماعي، ولكن توجد فروق على مجالي ال�سرب والق�سمة فقط ل�سالح الذكور، اإذ بلغ 

واأما   ،)0.94 الترتيب )1.95،  والق�سمة على  ال�سرب  للاإناث على مجالي  الو�سط الح�سابي 

متو�سط علامات الذكور لنف�ص المجالين فقد بلغ )2.08، 1.05(.

والمهارات  العمليات  الإناث في  يتقدمون على  الذكور  اأن  اإلى  النتيجة  تعزى هذه  اأن  ويمكن 

التي تتطلب التعليل وقدرات عقلية عليا، بينما تتفوق الإناث في العمليات الح�سابية والمفاهيم 

الأولية. ففقرات مجالت هذا الختبار تتطلب التاأني والتاأمل، وتركز على المعرفة المفاهيمية، في 

حين اأن الختبارات التح�سيلية المرتبطة بهذه المجالت تناق�ص اأفكاراً لها علاقة بمعايير متوى 

منهاج الريا�سيات، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج درا�سة )Tilaye & Bedru, 2006( ومع ما 

اأ�سار اإليه كيير )Kerr, 2000( من اأن الذكور تفوقوا على الإناث في القدرة الريا�سية الح�سابية 

والتعامل مع الأعداد والأرقام، والقيام بالعمليات الح�سابية المعقدة وحل الم�سكلات، في حين اأن 

الإناث تفوقن على الذكور في التقديرات اللاتي يح�سلن عليها اأثناء الدرا�سة وارتفاع م�ستوى 

التح�سيل الدرا�سي لهن، وخا�سة في المرحلة البتدائية، ولكن يقل التح�سيل الدرا�سي لديهن في 
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المرحلة المتو�سطة والثانوية وخا�سة في ثلاث مواد، هي الريا�سيات والعلوم الطبيعية، والدرا�سات 

الجتماعية عند الذكور ما عـدا اللغة. كما بينَّ كيير ونيكبون )Kerr & Nicpon, 2003( اأن 

ال�سنوات حتى  الذكور ي�ستمرون في تفوقهم في كل من الريا�سيات والعلوم الطبيعية لعدد من 

الدرا�سات الجامعية، ويف�سر الباحثان ذلك التفوق للذكور على الإناث في تلك المواد باأن الإناث 

المتفوقات لي�ص لديهن ميول لتلك المواد ولذاك ل يقدمن على اأخذ دورات تدريبية ومعلومات في 

نتيجة هذه  ي�ستعينون بمعلومات متعددة خارجية. وتتعار�ص  الذين  بالذكور  المواد مقارنة  تلك 

 Khair, et al, 2012; Yang, et الدرا�سة مع نتائج درا�سة )الفراج، 1993؛ اأحمد، 2003؛

الأبحاث  القائمون على  الإناث؛ مما ف�سره  تفوق  اأظهرت  التي   )al., 2008 Griffin, 2007

الجديدة ال�سابقة باأن العوامل الجتماعية والثقافية قد تلعب دورا كبيرا في ذلك، فقد يفتر�ص 

على  البنات  لت�سجيع  يدفعهم  والعلوم مما  الريا�سيات  البنات في  من  اأف�سل  الأولد  اأن  الأهل 

الدرا�سة اأكثر ويوؤدي ذلك اإلى تفوقهن. كما يلعب اأ�سلوب التح�سيل العلمي المختلف لدى كل من 

البنات والولد دورا في تفوق الإناث، اللاتي ي�سعين عادة للتركيز على فهم المادة فيما ي�سعى 

الذكور للتركيز على تحقيق النتائج النهائية من درا�ستهم، وتتعار�ص نتيجة هذه الدرا�سة اأي�ساً 

مع نتائج درا�سة )ال�سرع وظاظا،Memnun & Hart, 2012  ;2010 ( التي اأظهرت عدم وجود 

فروق بين الذكور والإناث. 

�لتو�سيات
في �سوء نتائج هذه الدرا�سة يمكن اقتراح جملة من التو�سيات، تتلخ�ص فيما ياأتي:

- اإجراء درا�سات حول كفاءة معلمي ومعلمات الريا�سيات ومعرفة مدى فهمهم للمفاهيم والمبادئ 

الريا�سية التي يُدر�سونها في  الأعداد والعمليات المبنية عليها وانعكا�ص ذلك على الطلبة.

- اإجراء درا�سات مماثلة لهذه الدرا�سة على عينات من مجتمعات درا�سية اأخرى في الأردن.

- تطوير برامج تدريب المعلمين واإعدادهم بحيث يكون التركيز على المعرفة المفاهيمية ثم المعرفة 

الإجرائية في تدري�ص الريا�سيات.

- عمل اأدلة اإر�سادية لمعلمي الريا�سيات لها علاقة باأخطاء الطلبة المفاهيمية في مجال الأعداد 

والعمليات المبنية عليها وكيفية معالجتها.
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