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�لملخ�س

ت�ستهدف الدرا�سة الحالية تحديد فاعلية الأ�سئلة الناقدة في تنمية مهارات التفكير الناقد في 

العلوم لدى طالبات ال�سف الأول متو�سط بمدينة الريا�ص في المملكة العربية ال�سعودية. ولتحقيق 

هذا الهدف ا�ستخدمت الت�سميم التجريبي المعروف بت�سميم القيا�ص القبلي والبعدي للمجموعة 

ال�سابطة غير المتكافئة Pretest Posttest Nonequivalent Control Group Design. حيث 

تم اختيار اأربعة �سفوف من �سفوف ال�سف الأول متو�سط باإحدى المدار�ص الحكومية بالريا�ص 

بطريقة ع�سوائية، حيث مثل �سفان المجموعة التجريبية وعدد طالباتها )41( طالبة، بينما مثل 

والبعدي  القبلي  الأداء  ولقيا�ص  طالبة   )43( طالباتها  وعدد  ال�سابطة  المجموعة  اآخران  �سفان 

على  قبلياً  الناقد  التفكير  اختبار  تطبيق  تم  وال�سابطة،  التجريبية  المجموعتين  في  للطالبات 

والمجموعة  الناقدة  الأ�سئلة  با�ستخدام  التجريبية  للمجموعة  التدري�ص  تم  ثم  ومن  المجموعتين، 

الثاني  الدرا�سي  الف�سل  الناقد في  التفكير  باأ�سئلة  الهتمام  دون  التقليدية  بالطريقة  ال�سابطة 

الإح�سائية  والمعالجة  بعدياً،  الأدوات  تطبيق  تم  ذلك  وبعد  هـ،   1434-33 الجامعي  العام  من 

الأ�سئلة  الدرا�سة عن فاعلية  نتائج  واأ�سفرت  اإيتا.  اختبار ت ومربع  با�ستخدام  البحثية  للبيانات 

الناقدة في تنمية مهارات التفكير الناقد في مادة العلوم، وعليه تو�سي الباحثة بالهتمام بالأ�سئلة 

الناقدة الواردة في نهاية كل در�ص من كتاب الطالبة، وكذلك تدريب المعلمين والمعلمات على اإعداد 

و�سياغة الأ�سئلة التي تقي�ص الم�ستويات المعرفية العليا.

الكلمات المفتاحية: الأ�سئلة الناقدة، التفكير الناقد، مهارات التفكير الناقد.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/2/17م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2014/11/26م
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The Effectiveness of Critical Questions on Developing
Critical Thinking Skills on Science Held by

Intermediate Students In Riyadh City

Abstract

The aim of this research was to test the effectiveness of critical questions 
method in science on critical thinking skills of first year intermediate students 
in Riyadh city. An experimental pretest posttest nonequivalent control group 
design was applied. Eighty-four female students were chosen randomly, 
forty-one students participated as experimental group while forty-three 
students participated as control group. Both experimental and control groups 
were given pretests. Then the experimental group was taught using critical 
questions method and the control group was taught by the traditional method 
without using critical questions at the second semester of 1433- 1434H. At the 
end of the teaching period, both groups were given posttests. Data collected 
from the pretests and posttests were statistically processed using t test and eta 
square )η2(. The results of study showed effectiveness of the critical questions 
method on developing critical thinking skills on science. In light of these 
finding, the present study put forward a number of recommendations and 
suggestions that should be taken into consideration when teaching science, and 
when devising methods courses for pre-servics teachers, such as using critical 
questions method, and teacher training on the preparation and formulation of 
the questions with higher cognitive levels. 

Keywords: critical questions - critical thinking- critical thinking skills.

Dr. Sultana  Al-Faleh
College of Education

 Princess Nourah bint Abdulrahman University
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مقدمة:
لقد اهتم ديننا الإ�سلامي الحنيف بالدعوة اإلى التفكير عن طريق التاأمل والتدبر في الآيات 

أُولِي الْأَلْبَابِ،  هَارِ لَآيَاتٍ لِّ مَاوَاتِ وَالْأَرْ�صِ وَاخْتِلَافِ اللَّيْلِ وَالنَّ الكونية قال تعالى »اإِنَّ فِي خَلْقِ ال�سَّ

نَا مَا  مَاوَاتِ وَالْأَرْ�صِ رَبَّ رُونَ فِي خَلْقِ ال�سَّ ذِينَ يَذْكُرُونَ اللَّـهَ قِيَامًا وَقُعُودًا وَعَلَى جُنُوبِهِمْ وَيَتَفَكَّ الَّ

ار«) اآل عمران، 190، 191( وقال »اإنَِّ فِي ذَلِكَ لَآيَةً  خَلَقْتَ هذَا بَاطِلًا �سُبْحَانَكَ فَقِنَا عَذَابَ النَّ

رُونَ« ) النحل، 11( . فالآيات الدالة على التفكر والتدبر كثيرة، حيث ورد )129( اآية  قَوْمٍ يَتَفَكَّ لِّ

في القراآن الكريم تدعو للنظر العقلي، و )148( اآية تدعو للتب�سر، و )4( اآيات تدعو للتدبر، 

و)16( اآية تدعو للتفكر...الخ )زيتون، 1429، 32(.

من هذا المنطلق، يتوجب على الموؤ�س�سات التعليمية والتربوية اإعداد الفرد الإيجابي القادر 

على التمييز بين ما يطرح من معلومات، وهذا يجعل تدري�ص التفكير من الواجبات وال�سرورات 

الملحة، واأحد م�سوؤوليات الموؤ�س�سات التربوية )الر�سيد، 1425، 4(. فاالتفكير من اأهم الأدوات 

التي ي�ستخدمها الإن�سان لم�ساعدته على مواجهة متطلبات الحياة والتكيف معها، ولذلك اأولته 

في  للنجاح  الفرد  اإعداد  اأجل  من  الطاقات  له  و�سخرت  الهتمام.  من  الكثير  المتقدمة  الدول 

مواجهة متطلبات الحياة الم�ستقبلية، )ال�سريدة، 2003(.

المناهج  على  ال�سروري  من  كان  لذلك  العلوم،  تدري�ص  اأهداف  اأحد  التفكير  تنمية  وتعد 

الدرا�سية اأن تتجه نحو بناء المهارات وتنميتها بدلً من التركيز على التح�سيل الدرا�سي فقط، 

حيث ل مجال هنا للاأ�ساليب التقليدية التي تعتمد على الحفظ وال�ستظهار، بل الحاجة اإلى 

مداخل واأ�ساليب ت�ساعد على اكت�ساب العديد من مهارات التفكير، )رم�سان، 2005، 181(. 

ومن هذه المهارات مهارات التفكير الناقد. لذلك دعت العديد من الأبحاث اإلى �سرورة تحول 

التعلم في �سفوف العلوم من التعلم المبني على حفظ المفاهيم اإلى ا�ستخدام مهارات التفكير 

تعليمياً  وهدفاً  تربوياً  مطلباً  الناقد  التفكير  امتلاك  ويعد   .)Fried et al, 2008( الناقد، 
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�سروريًا ي�سعى المربون لتحقيقه وتنميته لدى المتعلمين، حيث اإنه ي�ساعد الطلبة على مواجهة 

متطلبات الم�ستقبل، التي تمكنهم من اكت�ساب الأ�ساليب المنطقية في ا�ستنتاج الأفكار وتف�سيرها 

والخراب�سة،   )الجعافرة  الدرا�سي  التح�سيل  تنمية  في  ي�ساهم  وكذلك  التعلم،  عملية  واإتقان 

.)Klein, 2011 & 2009(

والتفكير الناقد لي�ص وليد التربية الحديثة، فالمتبحر في التربية الإ�سلامية يجد اأن القراآن 

نُواْ  ذِينَ ءَامَنُواْ اإنِ جَاءَكُم فَا�سِقُ بِنَبَاإٍ فَتَبَيَّ الكريم وجه النا�ص اإلى ذلك في قوله تعالى »يَـاأَيهَا الَّ

اأبو  تولى  وعندما   .)9 نَـادِمِيَن«)الحجرات،  فَعَلتُم  مَا  عَلَى  حُواْ  فَتُ�سِ بِجَهَـالَةٍ  قَومَا  يبُواْ  تُ�سِ اأَن 

بكر الخلافة ر�سي الله عنه قال في خطبة تعيينه للخلافة »اأما بعد اأيها النا�ص، فاإني قد وليت 

عليكم ول�ست بخيركم، فاإن اأح�سنت فاأعينوني، واإن اأ�ساأت فقوموني«.

التقويم  على  قادر  ومرن  مفتوح  عقل  الفرد  لدى  يتوافر  اأن  يعني  النقد  فكرة  مفهوم  اإن 

من  مجموعة  الناقد  والتفكير   .)3  ،2006 )ال�سليتي،  الأحكام  واإ�سدار  والتلخي�ص  والتحليل 

والقدرة  المعلومات،  معالجة  في  المعرفية  المهارات  من  اأعلى  م�ستويات  تتطلب  التي  العمليات 

على التفكير المنطقي وحل الم�سكلات، )Choy & Chean, 2009(. ومن اأجل تطوير مهارات 

يتمكنوا  المعرفة حتى  وافية من  قاعدة  الطلاب  لدى  يكون  اأن  العلوم يجب  الناقد في  التفكير 

 .)Mahoney & Knowle, 2009( الدرا�سي،  المحتوى  وت�سفية  وت�سحيح  تف�سير  من 

كذلك يمكن تنمية هذه المهارات وتعلمها عندما تربط وتدمج بالمحتوى الدرا�سي، ومن خلال 

 Savich, 2008) & (Goodney & Long,( ،م�ساعدة الطلاب على الحوار والنقا�ص الفعال

العمل  التعليم  فاإن على موؤ�س�سات  الطلاب  والت�ساق لجميع  العدل  اأجل �سمان  2007(. ومن 

على تدري�ص مهارات التفكير الناقد بدلً من الفترا�ص اأو الت�سليم باأن الطلاب يمتلكون هذه 

التفكير  امتلاك  ويعد   .)Quitadamo, Brahler & Crouch, 2009( م�سبقا،  المهارات 

فهم  في  ي�ساعد  اأنه  كما  الذكاءية،  الطالب  قدرات  ورفع  تحديد  في  اأ�سا�سيًا  عن�سرًا  الناقد 

الطلاب الأعمق للمحتوى الدرا�سي، وتح�سين قدراتهم الأكاديمية، ويتيح لهم ممار�سة اأنماط 

مختلفة من التفكير والقدرة على اتخاذ القرارات والمناق�سة والتحليل، كما اأنه ي�سهم في تحرير 

 Hales, 1999) ،(Klein, 2011 &Paul,( المو�سوعية والحيادية  اإلى  وميوله  الطالب  فكر 

1999 (. من هذا المنطلق اهتم التربويون بتعليم وتنمية التفكير الناقد حتى يت�سنى للطالب 

ع�سر  في  ال�سحة  من  لها  اأ�سا�ص  ل  ادعاءات  مجرد  هو  ما  وبين  �سحيح  هو  ما  بين  التمييز 

التطور المذهل )اأبو جادو ونوفل، 2007(. وتلعب الأ�سئلة ذات الم�ستويات العليا دورًا كبيًرا اأثناء 

عملية التدري�ص في تحقيق الأهداف المرجوة، لذا كان من المهم اإعداد الأ�سئلة بطريقة ت�ساعد 

على تنمية التفكير لدى الطلاب. ولقد اأثبتت الدرا�سات جدوى ا�ستخدام ا�سئلة ذات م�ستويات 
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40(. ويعتبر الكتاب المدر�سي الو�سيط   ،2000 عليا في تنمية مهارات التفكير الناقد )�سقر، 

الفعلي الذي يتم من خلاله التوا�سل بين المعلم والمتعلم، حيث اإن المتعلم يبحث في الكتاب في 

الوقت الذي يريده، كما اأن الكتاب يوفر للمتعلم الأن�سطة والتدريبات المختلفة، ويوفر لهم فر�ساً 

مت�ساوية من التعليم التي تنا�سب قدراتهم المختلفة )اأبو مهادي، 2011، 2(. وتعد محاولة جون 

ديوي في عام 1938 من اأولى المحاولت في تعريف التفكير الناقد حيث عرفه باأنه« تفكير تاأملي 

يرتبط بقدرة الفرد على الن�ساط والمثابرة، وهو تفكير حذر يتناول درا�سة وتحليل المعتقدات وما 

اأر�سية حقيقة تدعمها القدرة على ال�ستنتاج« )اأبو جادو  هو متوقع من المعارف ا�ستناداً اإلى 

ونوفل، 226، 2007(. وتعرفه جمعية علم النف�ص الأمريكية باأنه« عملية توؤدي اإلى اتخاذ اأحكام 

والبحث  الت�ساوؤل  اإلى  كالنزعة  والميل  والتوجه  وال�ستنتاج  ال�ستقراء  مهارات  على  بناء  ذاتية 

عن المعرفة والأدلة« )العتوم واآخرون، 2007، 72(. وعرف هيوت التفكير الناقد باأنه ”القدرة 

على تحرير الأفكار وتنظيمها ومن ثم تحليل الحقائق وعمل المقارنات وبالتالي تحديد الآراء 

”تفكير  والتو�سل للا�ستنتاجات وتقويمها وحل الم�سكلات“ )Huitt, 1998(. كما يعرف باأنه 

وتقويم  والتف�سير  الفترا�سات  الفرد  فيه  يمار�ص  والتحليل،  المنطق  بقواعد  محكوم  تاأملي 

اأن  اإلى  ونوفل  جادو  اأبو  ويخل�ص   .)73  ،2007 واآخرون،  وال�ستنباط“)العتوم  المناق�سات 

التفكير الناقد هو ” تفكير تاأملي ا�ستدللي تقييمي ذاتي يت�سمن مجموعة من ال�ستراتيجيات 

الآراء  تفح�ص  بهدف  وال�ستنتاج،  والتقييم  والتحليل  كالتف�سير  المتداخلة  المعرفية  والعمليات 

والمعتقدات والأدلة والبراهين والمفاهيم والدعاءات التي يتم ال�ستناد اإليها عند اإ�سدار حكم 

ما اأو حل م�سكلة ما، اأو �سنع قرار، مع الأخذ بعين العتبار وجهات نظر الآخرين“)اأبو جادو 

ونوفل، 231، 2007(. 

خ�سائ�س �لمفكر �لناقد:

هناك محاولت عديدة لتلخي�ص خ�سائ�ص المفكر الناقد منها:) العتوم واآخرون، 2007، 

73(، وهي كما يلي: 

الحقيقة.  الى  للو�سول  منطقيا  ومحاكمتها  المعلومات  تمحي�ص 

الح�سا�سية نحو الم�سكلات والقدرة على تحديدها.

منطقية وفعالة ويحاكم الأنظمة ال�سيا�سية والجتماعية ال�سائدة  اأحكام  اتخاذ  على  القدرة 

وفق معايير محددة.

ا�ستخدام الأدلة بمهارة عالية. 

مع المعلومات والبيانات.  التعامل  عند  والتنظيم  التحليل  الى  الميل 
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خيال وا�سع.  وذو  الجيدة  والخبرات  الأفكار  نحو  الذهن  منفتح 

الكافية.  بالأدلة  الخطاأ  ثبوت  عند  التغير  نحو  ال�ستعداد  لديه 

ذاتيا.  التعلم  ي�ستطيع 

والمعلومات.  البيانات  من  وقرارات  ا�ستنتاجات  ي�ستخل�ص 

الميل الى العدل في التعامل مع الآخرين. 

بالنف�ص.  العالية  الثقة 

الو�سوح في طرح الأ�سئلة والعبارات. 

المجاراة.  اأو  الم�سايرة  الى  يميل  ل 

الظاهرة.  غير  والختلاف  ال�سبه  اأوجه  وتقدير  الملاحظة  على  القدرة 

ل يجادل في اأمور ل يعرف عنها �سيئا. 

يحتاج الى معلومات اأكثر من �سيء ما فهو مبتكر ومتجدد.  متى  يعرف 

يعرف اأن لدى النا�ص اأفكارا مختلفة نحو معاني الكلمات. 

وعدم  وتطبيقاتها  وافترا�ساتها  نظرهم  وجهات  ويفهم  الآخرين  اأذهان  في  يجري  لما  واعٍ 

التحيز وعدم المو�سوعية فيها. 

المجتمع.  اأمام  م�سوؤولياته  تحمل  على  قادر 

ومحدودا.  ن�سبيا  دائما  الآخرين  فهم  اأن  يدرك 

ربط المتغيرات والمعلومات بطريقة منطقية ومنظمة.  على  القدرة 

التي قد تكون حقيقة والنتيجة التي يجب اأن تكون حقيقة ويميز  النتيجة  بين  الفرق  يعرف 

بين ال�ستنتاجات المنطقية وغير المنطقية. 

في تحليل الأمور.  ال�سائعة  الأخطاء  تجنب  يحاول 

الأمور.  على  الذاتية  الأحكام  عن  يبتعد 

تطبيق ا�ستراتيجيات حل الم�سكلة حتى في مجالت جديدة.  ي�ستطيع 

بين التفكير العاطفي والتفكير المنطقي.  الف�سل  يحاول 

با�ستمرار.  وزيادتها  مفرداته  بناء  يحاول 

لديه مهارات ات�سالية عالية. 

ويوجه الأ�سئلة بطريقة منا�سبة.  يفهمه  ل  �سيء  كل  عن  يت�ساءل 

بال�سعوبة والتحدي.  تتميز  التي  الأ�سئلة  اإجابة  الى  الميل 

المو�سوع.  في  المختلفة  الجوانب  بالعتبار  ياأخذ 

على اتخاذ قرارات �سائبة في حياته. القدرة  لديه 
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مهار�ت �لتفكير �لناقد:

   اختلف المربون حول مهارات التفكير الناقد، واجتهد كل منهم في تحديد هذه المهارات ومن 

ثم تم و�سع قوائم بالمهارات التي يمكن تنميتها من خلال المناهج الدرا�سية التي تدر�ص بمختلف 

مراحل التعليم العام، وفيما ياأتي مهارات التفكير الناقد كما جاءت في بع�ص الدار�سات:

لقد حدد )وبرت اإن�ص( اثنتي ع�سرة مهارة للتفكير الناقد، هي:

- فهم معنى العبارة، هل هي ذات معنى ام ل؟ والحكم بوجود غمو�ص في ال�ستدلل اأول.

- الحكم فيما اإذا كانت العبارات متناق�سة ام ل، والحكم فيما اإذا كانت النتيجة تتبع بال�سرورة 

ام ل.

- والحكم فيما اإذا العبارة محددة بو�سوح اأم ل، والحكم فيما اإذا كانت العبارة تطبق مبداأ ام 

ل.

الم�ساهدة  كانت  اإذا  فيما  والحكم  ل،  اأم  كاف  بقدر  مبررة  النتيجة  كانت  اإذا  فيما  الحكم   -

موثوقة ام ل.

- الحكم فيما اإذا كانت الم�سكلة معروفة اأم ل، والحكم فيما اإذا كان ال�سيء عبارة عن افترا�ص 

ام ل.

الحكم فيما اإذا كان التعريف محددا بدقة اأم ل، والحكم فيما اإذا كانت العبارة ن�سا مقبول   -

ام ل )ال�سليتي، 2006، 30(.

كما حدد )اإبراهيم وجيه( مهارات التفكير الناقد تحديدا دقيقا وكان على النحو التالي:

الوقائع. فح�ص  في  الدقة 

المو�سوعية. الحقائق  اإدراك 

العلاقة ال�سحيح. اإطار  اإدراك 

المناق�سات. تقويم 

.)2011 مهادي،  )اأبو  ال�ستدلل. 

وي�سف )واط�سون وجلي�سر( المهارات الرئي�سة للتفكير الناقد على النحو التالي:

ال�ستنباط.

ال�ستنتاج.

التف�سير.

الفترا�سات. معرفة 

المناق�سات. اأو  الحجج  تقويم 
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مجموعها  في  تكون  فرعية  مهارات  خم�ص  في  الناقد  التفكير  مهارات  عفانة  عزو  واأجمل 

المهارة الرئي�سة للتفكير الناقد وهي:

بالفترا�سات. التنبوؤ  مهارة 

التف�سير. مهارة 

المناق�سات. تقييم  مهارة 

ال�ستنباط مهارة 

.)46  ،1998 )عفانة،  ال�ستنتاج.  مهارة 

و�سنفها الباحثان )Udall & Daniels(، اإلى ما يلي:

ال�ستقرائي. التفكير  مهارات 

ال�ستنباطي. التفكير  مهارات 

التقييمي التفكير  مهارات 

يت�سح اأن هناك اختلافا في وجهات النظر بين خبراء المناهج والتدري�ص فيما يتعلق بتحديد 

مهارات التفكير الناقد، واأن هناك خبراء في الدار�سات التربوية عملوا على و�سع قوائم لتلك 

المهارات تراوحت ما بين خم�ص وثلاثين مهارة، ووجدوا اأن المهارات الأ�سا�سية التي تدور حول 

العمليات الذهنية العليا ت�سمل:

التميز. على  القدرة 

المقارنة.

ال�ستنتاج.

التنبوؤ.

والنقد.  التقويم 

وهي في مجملها ت�سكل بنية التفكير الناقد. )ال�سليتي، 2006، 32(.

في �سوء ما �سبق تبنت الباحثة ت�سنيف واط�سون وجلي�سر )Watson & Glasser( الم�سار 

اإليه في )العتوم، الجراح، ب�سارة ، 2007، 78( وهو معرفة الفترا�سات، التف�سير، ال�ستنباط، 

تقويم الحجج، وال�ستنتاج وذلك ب�سبب اتفاق الباحثين عليه لما له ارتباط كبير بالعلوم، )اأبو 

مهادي، 2011(. وفيما يلي تعريف مخت�سر لكل مهارة:

مهارة معرفة �لفتر��سات: وت�سير اإلى القدرة على التمييز بين درجة �سدق معلومات محددة، 

والتمييز بين الحقيقة والراأي، والغر�ص من المعلومات المعطاة.

مهارة �لتف�سير: وتعني القدرة على تحديد الم�سكلة، والتعرف على التف�سيرات المنطقية، وتقرير 

فيما اإذا كانت التعميمات والنتائج المبنية على معلومات معينة مقبولة.
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مهارة �ل�ستنباط: وت�سير اإلى قدرة الفرد على تحديد بع�ص النتائج المترتبة على مقدمات، اأو 

معلومات �سابقة.

مهارة تقويم �لحجج: وتعني قدرة الفرد على تقويم الفكرة، وقبولها اأو رف�سها، والتمييز بين 

الم�سادر الأ�سا�سية والثانوية، والحجج القوية وال�سعيفة، واإ�سدار الحكم على مدى كفاية 

المعلومات.

نتيجة من حقائق معينة ملاحظة  ا�ستخلا�ص  الفرد على  اإلى قدرة  مهارة �ل�ستنتاج: وت�سير 

الحقائق  �سوء  في  خطئها  اأو  النتيجة  �سحة  اإدراك  على  القدرة  لديه  ويكون  مفتر�سة،  اأو 

المعطاة.

ويعد التفكير الناقد من المتغيرات التربوية المهمة التي تركز عليها الدرا�سات الحديثة لما 

 ,Goldbreg( لها من اأهمية بالن�سبة للمتعلم. ومن هذه الدرا�سات درا�سة قام بها جولدبيرج

اأثر برنامج تدريبي يت�سمن مهارات التفكير الناقد في  1991( والتي هدفت اإلى الك�سف عن 

القدرة على تنمية تلك المهارات، حيث تكونت عينة الدرا�سة من 93 طالبا وطالبة من طلاب 

تجريبية  مجموعتين  اإلى  تق�سيمهم  تم  ثم  ومن  الأ�سا�سي(،  )الثامن  المتو�سط  الثاني  ال�سف 

و�سابطة. وبعد ذلك تم تطبيق اختبار )اأني�ص-فير( الخا�ص باختبار التفكير الناقد المقالي. 

اإح�سائية  اأن هناك فروقًا ذات دللة  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت  اإح�سائيا  البيانات  وبعد تحليل 

تاأثير  مدى  يو�سح  والذي  البعدي  الختبار  ل�سالح  والبعدي  القبلي  الناقد  التفكير  اختبار  في 

البرنامج. 

وهدفت درا�سة علي )1994( التعرف على اأثر ا�ستخدام اأ�سئلة ذات م�ستويات معرفية عليا 

والعلوم  العربية  اللغة  بكلية  التدري�ص  التربية وطرق  الناقد في مقرر  والتفكير  التح�سيل  على 

الجتماعية باأبها. تكونت عينة الدرا�سة من )40( طالباً من طلاب كلية اللغة العربية والعلوم 

الجتماعية بمدينة اأبها حيث مثل )20( طالباً من طلاب ق�سم علم النف�ص المجموعة التجريبية 

و )20( طالباً من طلاب ق�سم اللغة العربية المجموعة ال�سابطة، حيث يدر�ص كلا المجموعتين 

اإح�سائيا  ومعالجتها  وبعدياً،  قبلياً  الأدوات  تطبيق  وبعد  للمنهج(.  النف�سية  )الأ�س�ص  مقرر 

اأ�سفرت النتائج عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة 

المجموعة  ل�سالح  الناقد  التفكير  اختبار  في  ال�سابطة  المجموعة  تلاميذ  ودرجات  التجريبية 

التجريبية. وفي �سوء هذه النتائج كان هناك عدد من التو�سيات اأهمها �سرورة تدريب المعلمين 

اأثناء الخدمة وقبلها على اأ�ساليب الأ�سئلة ذات الم�ستويات المعرفية العليا.
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وفي درا�سة اأجراها �سقر )2000( والتي هدفت اإلى التعرف على مدى فعالية الأ�سئلة ذات 

الم�ستويات المعرفية العليا في تدري�ص الفيزياء على التح�سيل وتنمية التفكير الناقد لدى طلاب 

المرحلة الثانوية. تكونت عينة الدرا�سة من )80( طالباً من طلاب مدر�سة كفر �سقر بم�سر حيث 

مثل )40( طالباً المجموعة التجريبية و )40( طالباً المجموعة ال�سابطة. وبعد تطبيق الأدوات 

اإح�سائية بين  دللة  فروق ذات  النتائج عن وجود  اأ�سفرت  اإح�سائيا  ومعالجتها  وبعدياً،  قبلياً 

متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات التلاميذ المجموعة ال�سابطة في اختبار 

التفكير الناقد ل�سالح المجموعة التجريبية. وفي �سوء هذه النتائج كان هناك عدد من التو�سيات 

اأهمها الهتمام بدليل المعلم واأن يت�سمن اأمثلة كافية لأ�سئلة في الم�ستويات المعرفية العليا.

وهدفت درا�سة رم�سان)2005( اإلى التعرف على مدى فعالية ا�ستراتيجية الت�ساوؤل الذاتي 

المتو�سط.  الأول  لل�سف  العلوم  مادة  في  الناقد  التفكير  ومهارات  العلمية  المفاهيم  تنمية  في 

تكونت عينة الدرا�سة من )92( تلميذاً من تلاميذ مدينة ن�سر بم�سر حيث مثل )46( تلميذاً 

وبعدياً،  قبلياً  الأدوات  تطبيق  وبعد  ال�سابطة.  المجموعة  تلميذاً   )46( و  التجريبية  المجموعة 

ومعالجتها اإح�سائيا اأ�سفرت النتائج عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات 

تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات التلاميذ المجموعة ال�سابطة في اختبار المفاهيم العلمية 

كان هناك عدد  النتائج  التجريبية. وفي �سوء هذه  المجموعة  ل�سالح  الناقد  التفكير  واختبار 

من التو�سيات اأهمها �سرورة مراعاة الفروق الفردية بين التلاميذ وذلك لختلاف تجهيزهم 

للمعلومات.

وهدفت درا�سة مايرز وداير )Myers & Dyer, 2006( اإلى تحديد تاأثير نمط التعليم على 

135 طالبا وطالبة من طلاب  الدرا�سة من  الناقد، حيث تكونت عينة  التفكير  تنمية مهارات 

كلية الزراعة بجامعة فلوريدا. وبعد تحليل البيانات اأظهرت النتائج اأن الطلاب الذين يدر�سون 

باأ�سلوب التعليم المجرد والت�سل�سلي والمعتمد على اأ�سئلة ذات م�ستويات عليا ح�سلوا على اأعلى 

اإح�سائية في  دللة  ذات  فروق  يوجد هناك  ول  الناقد،  التفكير  مهارات  اختبار  الدرجات في 

ا�ستراتيجيات التعلم الأخرى.

وهدفت درا�سة الخالدي )2006( اإلى معرفة فعالية ا�ستراتيجية اتخاذ القرار في تدري�ص 

العلوم على التح�سيل والتفكير الناقد لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة بمدينة الطائف بالمملكة 

العربية ال�سعودية، تكونت عينة الدرا�سة من )90( تلميذاً، مثل )45( تلميذا المجموعة التجريبية 

التي تدر�ص با�ستراتيجية اتخاذ القرار و)45( تلميذا المجموعة ال�سابطة والتي تدر�ص بالطريقة 

وجود  عن  النتائج  اأ�سفرت  اإح�سائيا  ومعالجتها  وبعدياً،  قبلياً  الأدوات  تطبيق  وبعد  المعتادة. 
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فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ 

المجموعة ال�سابطة في اختبار التفكير الناقد والتح�سيل في التطبيق البعدي ل�سالح المجموعة 

اأهمها:  من  والمقترحات  التو�سيات  من  العديد  هناك  كان  النتائج  هذه  �سوء  وفي  التجريبية. 

ا�ستخدام الأن�سطة التعليمية المتنوعة لتنمية التفكير الناقد.

في  التعاوني  التعلم  ا�ستراتيجية  فعالية  معرفة  اإلى  هدفت  التي   )2007( طالب  ودرا�سة 

تح�سيل طلاب ال�سف الأول الثانوي بمادة الفيزياء وتنمية التفكير الناقد. تكونت عينة الدرا�سة 

من )132( من طلاب المرحلة الثانوية حيث مثل )68( طالباً المجموعة التجريبية و )64( طالباً 

المجموعة ال�سابطة. وبعد تطبيق اأدوات الدرا�سة ومعالجة البيانات اإح�سائياً، اأ�سفرت نتائج 

الدرا�سة عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة التجريبية 

ودرجات المجموعة ال�سابطة في اختبار التفكير الناقد والختبار التح�سيلي في التطبيق البعدي 

ل�سالح المجموعة التجريبية. وكان هناك العديد من التو�سيات والمقترحات من اأهمها التركيز 

اأثناء الخدمة لتدريبهم على كيفية ا�ستخدام ا�ستراتيجية  على عقد دورات تدريبية للمعلمين 

التعلم التعاوني لأنها ت�ساعد في تنمية التفكير الناقد.

وفي درا�سة اأجراها فتح الله )2008( والتي هدفت اإلى التعرف اإلى معرفة اأثر ا�ستراتيجية 

والتجاه  الناقد  والتفكير  العلوم  في  التح�سيل  تنمية  في  الدمج  على  القائمة  التفكير  خرائط 

نحو العمل التعاوني لدى تلاميذ المرحلة المتو�سطة. تكونت عينة الدرا�سة من )71( تلميذاً من 

تلميذاً   )37( مثل  حيث  ال�سعودية،  العربية  بالمملكة  عنيزة  بمدينة  المتو�سطة  المرحلة  تلاميذ 

المجموعة التجريبية و )36( تلميذاً المجموعة ال�سابطة. وبعد تطبيق اأدوات الدرا�سة ومعالجة 

البيانات اإح�سائياً، اأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي 

التفكير  اختبار  في  ال�سابطة  المجموعة  تلاميذ  ودرجات  التجريبية  المجموعة  تلاميذ  درجات 

الناقد والتح�سيلي في التطبيق البعدي ل�سالح المجموعة التجريبية، ووجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية بين متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة ال�سابطة 

في اختبار التفكير الناقد والتح�سيلي والتجاه نحو العمل التعاوني ل�سالح المجموعة التجريبية. 

وفي �سوء هذه النتائج قدم الباحث العديد من التو�سيات والمقترحات كان من اأبرزها اأن تتبنى 

في  العلوم  لتدري�ص  كا�ستراتيجية  الدمج  على  القائمة  التفكير  خرائط  والتعليم  التربية  وزارة 

المرحلة المتو�سطة.

وهدفت درا�سة �سالح )2008( اإلى التعرف على فعالية ا�ستخدام دورة التعلم فوق المعرفية 

في تنمية التفكير الناقد في العلوم لدى تلاميذ ال�سف ال�ساد�ص البتدائي، تكونت عينة الدرا�سة 
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العربية  بالمملكة  بي�سة  بمحافظة  البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف  تلاميذ  من  تلميذاً   )80( من 

ال�سعودية، حيث مثل )40( تلميذاً المجموعة التجريبية، )40( تلميذاً المجموعة ال�سابطة من 

بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  وقد  مختلفتين.  مدر�ستين 

متو�سطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ودرجات تلاميذ المجموعة ال�سابطة في اختبار 

التفكير الناقد ل�سالح المجموعة التجريبية ، وكذلك وجود علاقة ارتباطيه ذات دللة اإح�سائية 

بين درجات تلاميذ المجموعة التجريبية في كل من اختبار التفكير الناقد والختبار التح�سيلي. 

وكان هناك العديد من التو�سيات والمقترحات من اأهمها اعتماد دورة التعلم المعرفية كطريقة 

للتدري�ص لأنها تعمل على تنمية التفكير الناقد.

ودرا�سة كل من روا�سدة والقفران )2008( والتي هدفت اإلى الك�سف عن التطور في تنمية 

بالدمج  التدري�ص  لطريقة  اأثراً  بو�سفه  الأ�سا�سي،  ال�سابع  ال�سف  طلبة  لدى  الناقد  التفكير 

اأثراً  بو�سفه  بينهما،  والف�سل  الدمج  اأو  التفكير  ومهارات  العلمي  المحتوى  بين  الف�سل  وعدم 

 )241( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  بينهما.  والتفاعل  العلوم  في  التح�سيل  وم�ستوى  للجن�ص 

طالباً وطالبة من طلاب ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي بمدينة اإربد بالأردن، تم توزيعها بالطريقة 

الع�سوائية الطبقية اإلى مجموعتين تجريبيتين ومجموعة و�سابطة. بعد ذلك تم تطبيق اأدوات 

الدرا�سة قبلياً وبعديا، وتم معالجة البيانات اإح�سائياً، حيث اأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن تطور 

التفكير الناقد لدى طلبة ال�سف ال�سابع الأ�سا�سي بو�سفة اأثرا لطريقة التدري�ص لكل من طلبة 

اأثراً  بو�سفه  التجريبيتين  للمجموعتين  الناقد  التفكير  يتطور  ولم  التجريبيتين،  المجموعتين 

للجن�ص، اأو م�ستويات تح�سيلهم العلمي، اأو التفاعل بينهما. ولقد كان من اأبرز التو�سيات التي 

خل�ست اإليها الدرا�سة هي الهتمام بممار�سة تدري�ص العلوم باتجاهي الدمج، والف�سل اأو عدم 

الف�سل بين كل من المحتوى العلمي ومهارات تطوير التفكير الناقد.

التكامل بين دورة  فاعلية  ا�ستق�ساء  والمزروع )2012(  وهدفت درا�سة كل من الح�سريتي 

التعلم خما�سية المراحل وخرائط المفاهيم في تنمية التح�سيل الدرا�سي ومهارات التفكير الناقد 

في العلوم لدى طالبات ال�سف الأول المتو�سط. تكونت عينة الدرا�سة من )120( طالبة من طالبات 

ال�سف الأول المتو�سط. ولقد تم ا�ستخدام الت�سميم �سبه التجريبي المتمثل في المجموعة ال�سابطة 

واختبارًا  اختبارًا تح�سيليًا  اإعداد  البحث تم  البعدي لمجموعات  الأداء  ولقيا�ص  المتكافئة.  غير 

للتفكير الناقد، وقد اأظهرت نتائج البحث تفوق المجموعة التجريبية على المجموعة ال�سابطة في 

الدرجة الكلية في الختبار التح�سيلي والدرجة الكلية كذلك في اختبار مهارات التفكير الناقد. 

وفي �سوء النتائج التي اأ�سفر عنها البحث تم تقديم عدد من التو�سيات والمقترحات.
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من خلال العر�ص ال�سابق لبع�ص الدرا�سات ال�سابقة في هذا المو�سوع تبين ما يلي:

- ل يوجد اأي درا�سة -على حد علم الباحثة-تتناول فعالية الأ�سئلة الناقدة في تنمية مهارات 

التفكير الناقد في العلوم، وهذا يعزز الحاجة اإلى البحث الحالي.

تنمية  ا�ستراتيجيات معينة مختلفة على  فاعلية  بدرا�سة  اهتمت  ال�سابقة  الدرا�سات  - معظم 

مهارات التفكير الناقد، ما عدا درا�ستي )علي، 1994؛ �سقر، 200( والتي اهتمت بمعرفة 

اأهمية  التفكير، وهذا يزيد من  العليا في تنمية مهارات  ا�ستخدام الأ�سئلة ذات الم�ستويات 

البحث الحالي.

اأن  الدرا�سات  من  العديد  اأ�سارت  الحالية حيث  للدرا�سة  الحاجة  برزت  المنطلق  هذا  من 

الهتمام بتنمية التفكير ب�سكل عام والتفكير الناقد ب�سكل خا�ص لم يحظ باهتمام جيد، فهناك 

ق�سور في بع�ص مدار�ص التعليم العام في تعليم الطلاب اأ�ساليب التفكير ال�سليمة وعلى الأخ�ص 

التفكير الناقد، )الخالدي، 2006(. كما اأ�سارت الدرا�سات اإلى قلق التربويين خلال ال�سنوات 

الأخيرة من �سعف قدرة الطلبة على التفكير الناقد، وبالرغم من تنامي اأدبيات البحث في هذا 

اأن المعلمين ل يجدون �سوى القليل من الو�سائل المقترحة لتح�سين عملية التفكير  اإل  المو�سوع، 

الناقد، حيث يركز معظمهم على الجانب النظري. )الجعافرة، والخراب�سة، 2009(.

فاإنه ل يوجد درا�سة -في  المتو�سط،  الأول  ال�سف  العلوم في  ونظراً لحداثة تطبيق مناهج 

التفكير  الناقدة في تنمية مهارات  الأ�سئلة  اإلى معرفة مدى فاعلية  الباحثة-�سعت  حدود علم 

التي من  الدرا�سات  اأنواع  لبع�ص  ا�ستجابة  تاأتي  الدرا�سة  اأن هذه  كما  الطالبات.  لدى  الناقد 

التربية  وزارة  وكيل  اإليها  اأ�سار  التي  والعلوم،  الريا�سيات  تطوير  بحثها �سمن م�سروع  الممكن 

والتعليم للتخطيط والتطوير في خطابة لعمادة الدرا�سات العليا بجامعة الأميرة نورة بنت عبد 

الرحمن. )مرفق �سورة من الخطاب(.

ال�سريفين من  قبل خادم الحرمين  بذل من  الذي  المجهود الجبار  يخفى على الجميع  ول 

اأجل تطوير مناهج العلوم والريا�سيات. حيث نلاحظ اأن كتب العلوم تحتوي على اأ�سئلة خا�سة 

بتنمية مهارات التفكير الناقد بعد كل در�ص. ولكن الباحثة لحظت اأثناء اإ�سرافها على طالبات 

في  الموجودة  الناقد  التفكير  با�سئلة  العلوم  معلمات  بع�ص  اهتمام  عدم  من  الميداني  التدريب 

الكتاب المدر�سي. لذا قامت الباحثة بدرا�سة ا�ستطلاعية �سملت 33 معلمة من معلمات العلوم 

في المرحلة المتو�سطة بمدينة الريا�ص، وتم �سوؤالهن عن مدى تطبيقهن لأ�سئلة التفكير الناقد 

الموجودة نهاية كل در�ص من درو�ص العلوم، والتي ذكرن فيها عدم اهتمامهن باأ�سئلة التفكير 

الناقد. 
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م�سكلة �لدر��سة:
في �سوء ما �سبق يمكن �سياغة م�سكلة البحث في ال�سوؤال الرئي�ص التالي:

ما فاعلية الأ�سئلة الناقدة في تنمية مهارات التفكير الناقد في العلوم لدى طالبات المرحلة 

المتو�سطة في مدينة الريا�ص؟

ويتفرع من هذا ال�سوؤال الأ�سئلة التالية:

1. ما فاعلية الأ�سئلة الناقدة في تنمية مهارة معرفة الفترا�سات؟

2. ما فاعلية الأ�سئلة الناقدة في تنمية مهارة التف�سير؟

3. ما فاعلية الأ�سئلة الناقدة في تنمية تقويم الحجج؟

4. ما فاعلية الأ�سئلة الناقدة في تنمية مهارة ال�ستنباط؟

5. ما فاعلية الأ�سئلة الناقدة في تنمية مهارة ال�ستنتاج؟

فرو�س �لدر��سة:
ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≥ 0.05(. بين متو�سط درجات طالبات 

المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في اختبار مهارات التفكير الناقد الكلي.

ويتفرع من هذا الفر�ص الفرو�ص الفرعية التالية:

1. ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≥ 0.05(.  بين متو�سط درجات طالبات 

المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارة معرفة الفترا�سات.

2. ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≥ 0.05( . بين متو�سط درجات طالبات 

المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارة التف�سير.

3. ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≥ 0.05(.  بين متو�سط درجات طالبات 

المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارة ال�ستنباط.

4. ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≥ 0.05( . بين متو�سط درجات طالبات 

المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارة ال�ستنتاج.

5. ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى )≥ 0.05(. بين متو�سط درجات طالبات 

المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارة تقويم الحجج.

�أهمية �لدر��سة:
التي تحث على �سرورة الهتمام  العالمية  1. تعد هذه الدرا�سة ا�ستجابة للاتجاهات التربوية 

بتنمية مهارات التفكير.
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العربية  بالمملكة  التعليم  �سيا�سة  في  الحديثة  للتوجهات  ا�ستجابة  اأي�ساً  الدرا�سة  هذه  تعد   .2

ال�سعودية والتي تهدف اإلى تنمية مهارات التفكير الناقد.

3. م�سايرة الهتمام المتزايد بتنمية مهارات التفكير المختلفة ب�سكل عام، والتفكير الناقد ب�سكل 

خا�ص، والتي تنادي به العديد من الندوات والموؤتمرات.

4. اإن الهدف من عملية اك�ساب المتعلم لمهارات التفكير الناقد من خلال الدرا�سة ب�سفة عامة 

ومناهج العلوم ب�سفة خا�سة هو زيادة قيمة المتعلم واأهميته وت�سريع تاأهيله واإعداده للمجتمع 

وتحويله اإلى باحث عن المعرفة ومعالج لها ولي�ص حافظا ومخزنا لها )قطامي، 2001، 24(.

يمكن  الباحثة-والذي  اإعداد  الناقد-من  التفكير  لمهارات  اختبارًا  الحالي  البحث  يقدم   .5

ا�ستخدامه لحقا من قبل الباحثين والمعلمين. كما يمكن ال�ستفادة منه في تنمية مهارات 

التفكير الناقد لدى الطلاب ورفع م�ستوى تح�سيلهم الدرا�سي.

6. قد توؤدي نتائج هذا البحث اإلى تقديم بع�ص الآراء والمقترحات التي قد ي�ستفيد منها القائمون 

على تطوير المناهج وطرق التدري�ص.

م�سطلحات �لدر��سة:
�لفاعلية: يعبر عن الفاعلية في الدرا�سات التجريبية عامة باأنها »مدى الأثر الذي يمكن اأن تحدثه 

)علي،1997،17(.  التابعة«  المتغيرات  اأحد  في  م�ستقلًا  متغيراً  باعتبارها  التجريبية  المعالجة 

وتعرف اإجرائياً باأنها )الأثر الذي يمكن اأن تحدثه الأ�سئلة الناقدة في تنمية التفكير الناقد لدى 

اإيتا )η2( )اأبو حطب،  طالبات المرحلة المتو�سطة(، ويتم تحديد هذا الأثر عن طريق مربع 

و�سادق، 1991، 439(. 

الآراء مع  المعلومات، وفح�ص  تقييم  القدرة على  باأنه  الناقد  التفكير  يعرف  �لناقد:  �لتفكير 

الأخذ بعن العتبار وجهات النظر في المو�سوع المطروح، )Cotton, 2000(. كما يعرف باأنه“ 

المتداخلة  المعرفية  والعمليات  ال�ستراتيجيات  من  مجموعة  يت�سمن  ا�ستدللي  تاأملي  تفكير 

والأدلة  والمعتقدات،  الآراء  تفح�ص  بهدف  وال�ستنتاج؛  والتقييم،  والتحليل،  كالتف�سير، 

والبراهين، والمفاهيم، والدعاءات التي يتم ال�ستناد اإليها عند اإ�سدار حكم ما، اأو حل م�سكلة 

ما، اأو �سنع قرار، مع الأخذ بعين العتبار وجهات نظر الآخرين“. )اأبو جادو، ونوفل، 2007، 

الناقد: والذي هو عبارة عن » تفكير  231 (. ويتبنى البحث الحالي التعريف التالي للتفكير 

وتقويم  والتف�سير  الفترا�سات  الفرد  فيه  يمار�ص  والتحليل،  المنطق  بقواعد  محكوم  تاأملي 

المناق�سات وال�ستنباط«. )العتوم، الجراح، ب�سارة ، 2007، 73(
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 )Watson & Glasser( وجلي�سر  واط�سون  ت�سنيف  الباحثة  تبنت  �لناقد:  �لتفكير  مهار�ت 

التف�سير،  الفترا�سات،  معرفة  وهو   )78  ،2007 ب�سارة،  الجراح،  )العتوم،  في  اإليه  الم�سار 

ال�ستنباط، تقويم الحجج ، وال�ستنتاج ، وذلك ب�سبب اتفاق الباحثين عليه لما له ارتباط كبير 

بالعلوم، )اأبو مهادي، 2011(. وفيما يلي تعريف مخت�سر لكل مهارة:

مهارة معرفة �لفتر��سات: وت�سير اإلى القدرة على التمييز بين درجة �سدق معلومات محددة، 

والتمييز بين الحقيقة والراأي، والغر�ص من المعلومات المعطاة.

مهارة �لتف�سير: وتعني القدرة على تحديد الم�سكلة، والتعرف على التف�سيرات المنطقية، وتقرير 

فيما اإذا كانت التعميمات والنتائج المبنية على معلومات معينة مقبولة.

مهارة �ل�ستنباط: وت�سير اإلى قدرة الفرد على تحديد بع�ص النتائج المترتبة على مقدمات، اأو 

معلومات �سابقة

والتمييز  رف�سها،  اأو  وقبولها  الفكرة،  تقويم  على  الفرد  قدرة  وتعني  �لحجج:  تقويم  مهارة 

بين الم�سادر الأ�سا�سية والثانوية، والحجج القوية وال�سعيفة، واإ�سدار الحكم على مدى كفاية 

المعلومات.

مهارة �ل�ستنتاج: وت�سير اإلى قدرة الفرد على ا�ستخلا�ص نتيجة من حقائق معينة ملاحظة اأو 

مفتر�سة، ويكون لديه القدرة على اإدراك �سحة النتيجة اأو خطئها في �سوء الحقائق المعطاة.

وتعرف مهارات التفكير الناقد اإجرائياً، باأنها مقدار الدرجات التي تح�سل عليه الطالبة في 

اختبار مهارات التفكير الناقد الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.

درو�ص  من  در�ص  كل  بعد  الطالبة  كتاب  في  الموجودة  الأ�سئلة  باأنها  تعرف  �لناقدة:  �لأ�سئلة 

العلوم والتي يكتب عليها )التفكير الناقد(.

حدود �لدر��سة:
تقت�سر الدرا�سة الحالية على ما يلي:

1. تم التطبيق باإحدى المدار�ص الحكومية المتو�سطة بمدينة الريا�ص في الف�سل الدرا�سي الثاني 

من العام الجامعي 33-1434 هـ.

2. قيا�ص م�ستوى طالبات ال�سف الأول المتو�سط في بع�ص مهارات التفكير الناقد ح�سب ت�سنيف 

واط�سون وجلي�سر )معرفة الفترا�سات، ال�ستنباط، ال�ستنتاج، التف�سير، وتقويم الحجج(، 

عن طريق اختبار التفكير الناقد من اإعداد الباحثة.

3. تتوقف تعميم نتائج الدرا�سة على مدى �سدق الأداة الم�ستخدمة فيها، ودرجة ثباتها.
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منهج �لدر��سة و�إجر�ء�تها:
مجتمع �لدر��سة:

للعام  الريا�ص،  بمدينة  المتو�سط  الأول  ال�سف  طالبات  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 

الدرا�سي 1434/1433هـ والبالغ عددهن )28510( طالبات. 

عينة �لبحث:
الحكومية  المدار�ص  اإحدى  في  المتو�سط  الأول  ال�سف  طالبات  على  البحث  عينة  اقت�سرت 

بمدينة الريا�ص، والتي تم اختيارها بطريقة ع�سوائية، حيث مثل ف�سلان المجموعة ال�سابطة 

وعددها )43( طالبة، وف�سلان اآخران المجموعة التجريبية وعددها )41( طالبة.

�لت�سميم �لتجريبي للدر��سة:

ا�ستخدمت الدرا�سة الحالية اأحد ت�سميمات المنهج التجريبي ويطلق عليه بالت�سميم ال�سبه 

بت�سميم  المعروف  الت�سميم  وا�ستخدام   ،)Quazi- Experimental Design( التجريبي 

القيا�سين القبلي و البعدي للمجموعة ال�سابطة غير المتكافئة )الع�ساف، 2000 ،316-315 (.

�إجر�ء�ت �لدر��سة:
�أول: �إعد�د �ختبار لقيا�س مهار�ت �لتفكير �لناقد.

�لختبار: من  �لهدف 

   قيا�ص مهارات التفكير الناقد، لمعرفة فاعلية الأ�سئلة الناقدة في تنمية مهارات التفكير 

الناقد لدى طالبات ال�سف الأول المتو�سط في العلوم.

�لختبار: �أبعاد 

   تبنت الباحثة ت�سنيف واط�سون وجلي�سر )Watson & Glasser( الم�سار اإليه في )العتوم، 

التف�سير، ال�ستنباط، تقويم الحجج،  78( وهو معرفة الفترا�سات،   ،2007 ب�سارة،  الجراح، 

ال�ستنتاج.

�لختبار: مفرد�ت  �سياغة 

اطلعت الباحثة على اختبار التفكير الناقد لجوردن واط�سون و اإدورد جلي�سر، ترجمة جابر 

الناقد الم�سممة على  التفكير  عبد الحميد ويحيى هندام، وكذلك على العديد من اختبارات 

نمط اختبار التفكير الناقد لواط�سون و جلي�سر )عبد ال�سلام و �سليمان، 1982(، )ال�سرقي، 

2005(، )الخالدي، 2006(، )الدردور، 2001(، )النبهاني، 2010(، ) المزووع، 2010( ، ) 
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2012(؛ وذلك   ، 2011(، ) الحدابي والأ�سول   2011(، ) الح�سريتي والمزروع،  اأبو مهادي، 

ل�سياغة اختبار التفكير الناقد في العلوم لطالبات ال�سف الأول المتو�سط .

للاختبار: �لأولية  �ل�سورة 

تكون الختبار في �سورته الأولية من )85( �سوؤالً موزعة على خم�سة اختبارات فرعية.

�لختبار: ت�سحيح  طريقة  تحديد 

يتكون اختبار معرفة الفترا�سات، والتف�سير، وال�ستنباط، وتقويم الحجج من )5( عبارات 

ثم  ومن   .)1( اأو   )0( الدرجتين  اإحدى  تاأخذ  اإجابة  وكل  افترا�سات.   )3( تحوي  عبارة  كل 

تتراوح درجة كل عبارة ما بين)1-0(.

اأما اختبار ال�ستنتاج فيتكون من )5( عبارات كل عبارة تحتوي )5( افترا�سات. وكل اإجابة 

تاأخذ اإحدى الدرجتين )0( اأو )1(. ومن ثم تتراوح درجة كل عبارة ما بين)5-0(. 

وبذلك يكون مجموع الدرجات الكلية على اختبار التفكير الناقد )85( درجة، واأقل درجة 

يمكن الح�سول عليها )�سفر(.

للاختبار:  �ل�ستطلاعي  �لتجريب 

ال�سف  طالبات  من  طالبة   )39( من  مكونة  عينة  على  ا�ستطلاعياً  الختبار  تجريب  تم 

اأجل  وكذلك من  دقيقة،  والذي حدد ب )45(  الختبار  اأجل تحديد زمن  المتو�سط من  الأول 

ح�ساب الثبات بمعامل األفا كورنباخ والذي اأ�سفرت عنه النتائج ب )82%( وهي دالة اإح�سائياً 

الطالبات  درجات  بين  الرتباط  معاملات  احت�ساب  تم  وكذلك   .)  0.05  ≤  ( م�ستوى  عند 

تقدير  اأجل  المقيا�ص ككل، من  ودرجاتهم على  بعد على حدة،  كل  ال�ستطلاعية في  العينة  في 

الت�ساق الداخلي للاختبار على اعتبار اأنه مقيا�ص لل�سدق. ولقد تراوحت القيم بين )0.845 

≥ 0.05 (. وهذا يوؤكد اأن الختبار على درجة   ( م�ستوى  عند  دللة  ذات  وهي   ،)0.939–
منا�سبة من الت�ساق الداخلي مما يطمئن ل�ستخدامه. 

المناهج  تخ�س�سي  في  المحكمين  من  عدد  على  الأولية  �سورته  في  الختبار  عر�ص  تم  كما 

وطرق التدري�ص وعلم النف�ص وبدرجات علمية مختلفة، والذي اأ�سفر عن تعديل بع�ص العبارات 

وبالتالي اأ�سبح الختبار �سالًحا للتطبيق في �سورته النهائية. 

ثانياً: تنفيذ تجربة �لدر��سة
مع  التفاق  تم  الريا�ص،  بمدينة  الحكومية  المدار�ص  اإحدى  في  الدرا�سة  عينة  اختيار  بعد 

معلمة العلوم والتي تدر�ص لل�سف الأول المتو�سط للقيام بتنفيذ تجربة الدرا�سة. والتي قامت 
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كل  نهاية  تاأتي في  التي  الناقد  التفكير  باأ�سئلة  الهتمام  بدون  ال�سابطة  للمجموعة  بالتدري�ص 

در�ص من درو�ص العلوم، وكذلك در�ست للمجموعة التجريبية بحيث ركزت على اأ�سئلة التفكير 

اإعطائها للطالبات كواجب منزلي وفي اليوم التالي  الناقد الواردة في كتاب العلوم من خلال 

تحل معهن الأ�سئلة مع ت�سحيح الخطاأ اإن وجد. ولقد دامت فترة التجربة ف�سلًا درا�سيًا كاملًا، 

الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الجامعي 33-1434هـ.

طالبات  على  الناقد  التفكير  اختبار  تطبيق  تم  الدرا�سة،  لمجموعتي  التدري�ص  بداية  وقبل 

التفكير  مهارات  في  المجموعتين  تكافوؤ  من  للتحقق  وذلك  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين 

الناقد قبل بدء التدري�ص. ومن ثم تم اإيجاد المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية وقيمة 

)ت(. ولقد تم التو�سل للنتائج التالية المو�سحة في جدول )1(.

جدول رقم )1(
نتائج �ختبار )ت( للفرق بين متو�سط درجات �لطالبات في �لمجموعة �لتجريبية ومتو�سط

درجات �لطالبات في �لمجموعة �ل�سابطة في �لتطبيق �لقبلي لختبار �لتفكير �لناقد
اختبار التفكير 

المتو�شط العددالمجموعةالناقد
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

قيمة )ت( 
المح�شوبة

الدلالة 
الاإح�شائية

معرفة الفترا�سات
414.011.64التجريبية

0.7810.781

433.942.11ال�سابطة

التف�سير
413.981.89التجريبية

0.3310.741

434.111.98ال�سابطة

تقويم الحجج
414.551.86التجريبية

0.5460.584

434.761.73ال�سابطة

ال�ستنباط
413.281.71التجريبية

0.7860.434

433.271.70ال�سابطة

ال�ستنتاج
414.631.75التجريبية

0.9150.364

434.961.53ال�سابطة

الختبار الكلي
4120.455.17التجريبية

0.5280.597

4321.044.98ال�سابطة

يت�سح من الجدول رقم )1( اأن قيم )ت( المح�سوبة غير دالة اإح�سائياً عند م�ستوى الدللة 

على  يدل  وهذا  الفرعية،  بالختبارات  اأو  الكلي  بالختبار  يتعلق  فيما  وذلك   ،)  0.05=  α(

وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  اإح�سائية بين متو�سطي درجات  عدم وجود فرق ذي دللة 

تكافوؤ  على  النتائج  هذه  من  ال�ستدلل  ويمكن  الناقد.  التفكير  لختبار  القبلي  التطبيق  في 

المجموعتين في اختبار مهارات التفكير الناقد.
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بعد النتهاء من تنفيذ التدري�ص والذي امتد لف�سل درا�سي كامل، تم تطبيق اختبار التفكير 

الدرا�سة  اأ�سئلة  على  للاإجابة  وذلك  وال�سابطة،  التجريبية  المجموعتين  طالبات  على  الناقد 

واختبار فر�سياتها.

�لمعالجة �لإح�سائية:
.)SPSS( وذلك بالرجوع لبرنامج ) اختبار ت (  t test  اأ�سلوب

ح�ساب الفاعلية عن طريق مربع اإيتا.

   مربع اإيتا            η2 =     ت2                           )فوؤاد اأبوحطب واآمال �سادق، 1991(

                       ت2+ درجات الحرية    

نتائج �لدر��سة:
تم التو�سل اإلى النتائج التالية والمو�سحة في جدول )2(، وذلك بعد تطبيق اختبار التفكير 

من  التدري�ص،  تنفيذ  من  النتهاء  بعد  وال�سابطة  التجريبية  المجموعتين  طالبات  على  الناقد 

خلال اإيجاد المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية، ثم تم تطبيق اختبار)ت( للبيانات 

الم�ستقلة لمعرفة ما اإذا كانت هناك فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطي درجات المجموعتين 

في التطبيق البعدي لختبار التفكير الناقد.
جدول رقم )2(

نتائج �ختبار )ت( للفرق بين متو�سط درجات �لطالبات في �لمجموعة �لتجريبية ومتو�سط
درجات �لطالبات في �لمجموعة �ل�سابطة في �لتطبيق �لبعدي لختبار �لتفكير �لناقد

اختبار التفكير 
المتو�شط العددالمجموعةالناقد

الح�شابي
الانحراف 

المعياري
قيمة )ت( 
المح�شوبة

م�شتوى 
الدلالة

مربع اإيتا 
)η2(

معرفة 

الفترا�سات

416.251.84التجريبية

6.067
دال عند 
≥0.05

%53.5

434.181.35ال�سابطة

التف�سير
415.901.98التجريبية

4.278
دال 

18.2%عند0.05≤

434.381.30ال�سابطة

تقويم الحجج
416.351.74التجريبية

4.177
دال عند  
≥0.05

%17.5

434.171.84ال�سابطة

ال�ستنباط
415،671.26التجريبية

3.980
دال 

عند0.05≤
%16.2

433.981.64ال�سابطة

ال�ستنتاج
416.911.65التجريبية

4.149
دال 

17.3%عند0.05≤

435.521.47ال�سابطة

الختبار الكلي
4131.084.78التجريبية

6.542
دال 

34.3%عند0.05≤

4321.234.34ال�سابطة
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يلاحظ من الجدول رقم )2( ما ياأتي:

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 

ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار مهارة معرفة الفترا�سات. حيث 

ولتقدير   0.05 = α اإح�سائياً عند م�ستوى  بلغت قيمة )ت( المح�سوبة )6.067( وهي دالة 

حجم فاعلية الأ�سئلة الناقدة لمهارة معرفة الفترا�سات تم ح�ساب مربع اإيتا )η2( حيث بلغت 

قيمته )%53.70(.

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 

ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار مهارة التف�سير. حيث بلغت قيمة 

فاعلية  ولتقدير حجم   0.05 = α ت( المح�سوبة )4.278( وهي دالة اإح�سائياً عند م�ستوى(

الأ�سئلة الناقدة لمهارة التف�سير تم ح�ساب مربع اإيتا )η2( حيث بلغت قيمته )%18.20(

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 

ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار تقويم الحجج. حيث بلغت قيمة 

)ت( المح�سوبة )4.177( وهي دالة اإح�سائياً عند م�ستوى α = 0.05 ولتقدير حجم فاعلية 

الأ�سئلة الناقدة لمهارة تقويم الحجج تم ح�ساب مربع اإيتا )η2( حيث بلغت قيمته )%17.50(.

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 

ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار مهارة ال�ستنباط. حيث بلغت قيمة 

)ت( المح�سوبة )3.980( وهي دالة اإح�سائياً عند م�ستوى α = 0.05 ولتقدير حجم فاعلية 

الأ�سئلة الناقدة لمهارة ال�ستنباط تم ح�ساب مربع اإيتا )η2( حيث بلغت قيمته )%16.20(.

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 

ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار مهارة ال�ستنتاج. حيث بلغت قيمة 

)ت( المح�سوبة )4.149( وهي دالة اإح�سائياً عند م�ستوى α = 0.05 ولتقدير حجم فاعلية 

الأ�سئلة الناقدة لمهارة ال�ستنتاج تم ح�ساب مربع اإيتا )η2( حيث بلغت قيمته )%17.30(.

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات الطالبات في المجموعة التجريبية 

ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار التفكير الناقد الكلي. حيث بلغت 

α = 0.05 ولتقدير حجم  قيمة )ت( المح�سوبة )6.542( وهي دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 

بلغت  اإيتا )η2( حيث  الكلي تم ح�ساب مربع  الناقد  التفكير  الناقدة لختبار  الأ�سئلة  فاعلية 

قيمته )%34.30(.
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مناق�سة �لنتائج:
درجات  متو�سط  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  اختبار )ت(  نتائج  اأ�سارت 

الطالبات في المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار 

المح�سوبة  )ت(  قيمة  بلغت  حيث  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  الفترا�سات  معرفة  مهارة 

ال�سفرية  الفر�سية  رف�ص  وعليه تم   0.05= α م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  وهي   )6.067(

الفرعية الأولى ، وقبول الفر�سية البديلة التي تن�ص على اأنه » يوجد فروق ذات دللة اإح�سائية 

عند م�ستوى) ≥ 0.05 ( بين متو�سط درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة 

في مهارة معرفة الفترا�سات« .ولتقدير حجم فاعلية الأ�سئلة الناقدة لمهارة معرفة الفترا�سات 

تم ح�ساب مربع اإيتا )η2( حيث بلغت قيمته )53.70%( وهي ن�سبة ما يف�سره المتغير الم�ستقل 

)طريقة التدري�ص( من التباين الكلي للمتغير التابع )مهارة معرفة الفترا�سات(، ويلاحظ اأن 

هذه الن�سبة تعد ذات تاأثير مرتفع، حيث يرى كوهين )Cohen, 1966( اأن التاأثير الذي يف�سر 

)من 15% فاأكثر( من التباين الكلي لأي متغير م�ستقل على المتغيرات التابعة يعد تاأثيراً مرتفعاً 

جداً )فوؤاد اأبوحطب واآمال �سادق ، 1991، 438، 443(.

كما اأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات الطالبات 

مهارة  اختبار  في  ال�سابطة  المجموعة  في  الطالبات  درجات  ومتو�سط  التجريبية  المجموعة  في 

وهي   )4.278( المح�سوبة  )ت(  قيمة  بلغت  حيث  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  التف�سير 

الثانية  الفرعية  ال�سفرية  الفر�سية  وعلية تم رف�ص    0.05= α م�ستوى  اإح�سائياً عند  دالة 

وقبول الفر�سية البديلة والتي تن�ص على اأنه » يوجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى  

ال�سابطة في مهارة  التجريبية والمجموعة  )≥0.05( بين متو�سط درجات طالبات المجموعة 

)η2( اإيتا التف�سير تم ح�ساب مربع  الناقدة لمهارة  الأ�سئلة  . ولتقدير حجم فاعلية  التف�سير« 

من  التدري�ص(  )طريقة  الم�ستقل  المتغير  يف�سره  ما  ن�سبة  وهي   )%18.20( قيمته  بلغت  حيث 

التباين الكلي للمتغير التابع )مهارة التف�سير(، ويلاحظ اأن هذه الن�سبة تعد ذات تاأثير مرتفع.

واأو�سحت النتائج كذلك وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات الطالبات في 

المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار تقويم الحجج 

ل�سالح المجموعة التجريبية، حيث بلغت قيمة )ت( المح�سوبة )4.177( وهي دالة اإح�سائياً 

عند م�ستوى α = 0.05 وعلية تم رف�ص الفر�سية ال�سفرية الفرعية الثالثة وقبول الفر�سية 

البديلة والتي تن�ص على اأنه ”يوجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى  )≥0.05 ( بين 

متو�سط درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارة تقويم الحجج« . 
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اإيتا )η2( حيث  الناقدة لمهارة تقويم الحجج تم ح�ساب مربع  الأ�سئلة  ولتقدير حجم فاعلية 

بلغت قيمته )17.50%( وهي ن�سبة ما يف�سره المتغير الم�ستقل )طريقة التدري�ص( من التباين 

الكلي للمتغير التابع )مهارة تقويم الحجج(، ويلاحظ اأن هذه الن�سبة تعد ذات تاأثير مرتفع.

الطالبات في  درجات  متو�سط  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  النتائج  بينت  كما 

مهارة  اختبار  في  ال�سابطة  المجموعة  في  الطالبات  درجات  ومتو�سط  التجريبية  المجموعة 

وهي   )3.980( المح�سوبة  )ت(  قيمة  بلغت  حيث  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  ال�ستنباط 

α = 0.05 وعلية تم رف�ص الفر�سية ال�سفرية الفرعية الرابعة  اإح�سائياً عند م�ستوى  دالة 

وقبول الفر�سية البديلة والتي تن�ص على اأنه ” يوجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

) ≥ 0.05( بين متو�سط درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارة 

 )η2( ال�ستنباط«. ولتقدير حجم فاعلية الأ�سئلة الناقدة لمهارة ال�ستنباط تم ح�ساب مربع اإيتا

من  التدري�ص(  )طريقة  الم�ستقل  المتغير  يف�سره  ما  ن�سبة  وهي   )%16.20( قيمته  بلغت  حيث 

تاأثير  ذات  تعد  الن�سبة  هذه  اأن  ويلاحظ  ال�ستنباط(،  )مهارة  التابع  للمتغير  الكلي  التباين 

مرتفع.

درجات  متو�سط  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى  الدرا�سة  نتائج  واأ�سارت 

الطالبات في المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار 

مهارة ال�ستنتاج ل�سالح المجموعة التجريبية، حيث بلغت قيمة )ت( المح�سوبة )4.149( وهي 

دالة اإح�سائياً عند م�ستوى α =0.05 وعلية تم رف�ص الفر�سية ال�سفرية الفرعية الخام�سة 

وقبول الفر�سية البديلة والتي تن�ص على اأنه » يوجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

) ≥ 0.05 ( بين متو�سط درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في مهارة 

 )η2( التف�سير«. ولتقدير حجم فاعلية الأ�سئلة الناقدة لمهارة ال�ستنتاج تم ح�ساب مربع اإيتا

من  التدري�ص(  )طريقة  الم�ستقل  المتغير  يف�سره  ما  ن�سبة  وهي   )%17.30( قيمته  بلغت  حيث 

التباين الكلي للمتغير التابع )مهارة ال�ستنتاج(، ويلاحظ اأن هذه الن�سبة تعد ذات تاأثير مرتفع.

واأ�سارت اأي�سا نتائج الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط درجات 

الطالبات في المجموعة التجريبية ومتو�سط درجات الطالبات في المجموعة ال�سابطة في اختبار 

التفكير الناقد الكلي ل�سالح المجموعة التجريبية، حيث بلغت قيمة )ت( المح�سوبة )6.542( 

الأ�سا�سية  ال�سفرية  الفر�سية  رف�ص  تم  وعلية   0.05  =  α م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  وهي 

وقبول الفر�سية البديلة والتي تن�ص على اأنه ” يوجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى 

) ≥ 0.05 ( بين متو�سط درجات طالبات المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في اختبار 
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التفكير الناقد« ..ولتقدير حجم فاعلية الأ�سئلة الناقدة لختبار التفكير الناقد الكلي تم ح�ساب 

مربع اإيتا )η2( حيث بلغت قيمته )34.30%( وهي ن�سبة ما يف�سره المتغير الم�ستقل )طريقة 

التدري�ص( من التباين الكلي للمتغير التابع )اختبار التفكير الناقد الكلي(، ويلاحظ اأن هذه 

الن�سبة تعد ذات تاأثير مرتفع.

ويمكن اأن تعود نتائج هذه الدرا�سة اإلى اأن ا�ستخدام الأ�سئلة المثيرة للتفكير وذات الم�ستويات 

العليا ت�سهم في تنمية مهارات التفكير الناقد. هذا وقد جاءت نتائج هذه الدرا�سة متفقة مع 

نتائج الدرا�سات التي تفيد باأن ا�ستخدام الأ�سئلة ذات الم�ستويات العليا في التدري�ص توؤدي اإلى 

تنمية مهارات التفكير الناقد )�سقر، 2000 وعلي، 1994(.

�لتو�سيات:
1. عقد دورات وور�ص تدريبية للمعلمين والمعلمات في �سياغة واإعداد الأ�سئلة ذات الم�ستويات 

المعرفية العليا.

2. ال�ستفادة من اختبار التفكير الناقد الذي تم اإعدادة في الدرا�سة الحالية من اأجل قيا�ص 

مهارات التفكير الناقد في درا�سات اأخرى.

الناقد  التفكير  باأ�سئلة  والهتمام  التركيز  يتم  بحيث  المختلفة  المراحل  في  العلوم  تدري�ص   .3

الموجودة نهاية كل در�ص من درو�ص العلوم.

�لمقترحات:
1. عمل درا�سات بحثية لتطوير اختبار التفكير الناقد الذي تم اإعداده في هذه الدرا�سة وتطبيقة 

على عينات اأكبر من الطلاب والطالبات.

2. درا�سة مماثلة للدرا�سة الحالية لمعرفة مدى فاعلية اأ�سئلة التفكير الناقد الموجودة في كتاب 

العلوم )كتاب الطالب( في تنمية مهارات التفكير الناقد في مراحل درا�سية مختلفة.

3. اإجراء مزيد من الدرا�سات التي تهتم بتنمية مهارات التفكير الناقد.

4. عمل درا�سة مماثلة لمعرفة فاعلية اأ�سئلة التفكير الناقد في تنمية التح�سيل الدرا�سي.
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