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د. فهد البكر

* تاريخ ت�سلم البحث: 2012/12/11م	                   	         * تاريخ قبوله للن�شر: 2013/4/29م

�أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي

الملخ�ص

الأداء  م�ستوى  على  بالفريق  البلاغة  تدري�س  �أثر  تعرّف  �إلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

 )44( قوامها  الريا�ض،  بمدينة  الثانوي  الأول  ال�صف  طالبات  من  عينة  لدى  البلاغي 

طالبة، ق�سمت �إلى مجموعتين: تجريبية بواقع )22( طالبة در�ست بفريق متعاون من 

المعلمات، و�ضابطة بواقع )22( طالبة در�ست وفق الطريقة الاعتيادية؛ ولتحقيق هذا 

تطبيق  وبعد  الطالبات،  لدى  البلاغي  الأداء  لقيا�س م�ستوى  اختبار  �إعداد  تم  الهدف 

�أدوات البحث قبلياً وبعدياً، �أظهرت نتائج الدرا�سة عن وجود فروق دالة �إح�صائياً بين 

فاعلية  يدل على  مما  التجريبية؛  المجوعة  ل�صالح  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين 

التدري�س بالفريق.

وفي �ضوء نتائج الدرا�سة تم التو�صل �إلى مجموعة من التو�صيات واقتراح عدد من 

البحوث والدرا�سات.

البلاغي،  الأداء  م�ستوى  تنمية  بالفريق،  التدري�س  البلاغة،  تدري�س  �أثر  المفتاحية:  الكلمات 

طالبات ال�صف الأول الثانوي.

�أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي

لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي

د. فهد بن عبد الكريم البكر

ق�سم المناهج وطرق التدري�س
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

The Effects of Teaching Rhetoric Using Team Teaching
Method on the Rhetorical Performance Level of the

First Grade High School Female Students

Abstract

The study aims at identifying the effects of using team teaching method on 
the level of the rhetorical performance of the first grade high school female 
students. The study was conducted in Riyadh on a sample of first grade high 
school female students (n 44)  that was divided in to two groups: an experi-
mental group (n 22) that was taught by a team of female teachers and a con-
trolled one (n 22) that was taught using the traditional method. The study used 
a test prepared for measuring the rhetorical performance of the participants, 
and pre- and post-research instruments. The results of the study revealed sta-
tistically significant differences between the two groups in favor of the experi-
mental one reflecting the efficacy of the team teaching method. In view of the 
findings of the study, some suggestions and recommendations were proposed 
for future research.

Key words: effect of teaching rhetoric, team teaching, developing the level of rhetori-
cal performance, first grade high school female students.

Dr.Fahad A. Al- Bakr
College of Social Sciences

Muhammad bin Saud Islamic University (IMSIU)
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المقدمة

للغة دور مهم في حياة الفرد والمجتمع؛ فهي الأداة التي يعّرب بها الفرد عن �أفكاره وم�شاعره، 

ويعتمد عليها في اكت�ساب المعارف والخبرات والم�شاعر والأحا�سي�س؛ ثم �إنها و�سيلة الات�صال 

بين الأفراد بع�ضهم ببع�ض. 

بالأ�س�س الجمالية،  المتعلم  تزود  العربية، فهي  اللغة  �أهداف  دور كبير في تحقيق  وللبلاغة 

�إن تعليمها  �إذ  العربية،  اللغة  وكتابة، ولها ��شأن في تعليم  الأدبي تحدثاً  التعبير  وتمكنه من 

يعني تعليم الأ�سلوب العربي، والاهتمام بتدري�سها يعني الاهتمام بتربية الأ�سلوب، كما �أن 

التمكن من الأ�ساليب العربية؛ �أي من بلاغة اللغة يعد �أ�سا�ساً للنقد )عتيق، 1980: 12-11(، 

فهو عدة المتعلم في �سبر �أغوار المعنى والحكم على الأ�سلوب اللغوي ومحاكاته، وتعد البلاغة 

�أحد العنا�صر الأ�صيلة في الدرا�سات الأدبية، وهي القوانين التي تحكم الأدب، فهي �أداة للحكم 

على جودة الأدب، و�ضرورة من �ضرورات فهمه، ولذلك فاكت�ساب تلك القوانين �أ�سا�س للكتابات 

الأدبية التي يمكن تنميتها لدى الطلاب.

وتعرفّ البلاغة عند بع�ض اللغويين ب�أنها: »مطابقة الكلام لمقت�ضى الحال مع ف�صاحته« 

)طبّانة، 1408: 84(. وحدد الجارم و�أمين )1993: 8( مفهوم البلاغة ب�أنها: »ت�أدية المعنى الجليل 

�أثر خلاب، مع ملاءمة كل كلامٍ للموطن  بعبارة �صحيحة ف�صيحة لها في النف�س  وا�ضحاً 

الذي يقال فيه، والأ�شخا�ص الذين يخاطبون«، ويرى الخولي )1995: 56( �أن البلاغة: »هي البحث 

عن فنية القول، و�إذا ما كان الفن هو التعبير عن الإح�سا�س بالجمال؛ فالأدب هو القول المعبر 

عن الإح�سا�س بالجمال، والبلاغة هي البحث في كيف يعبر القول عن هذا الإح�سا�س«. 

التي  العامة  القوانين  عن  الك�شف  يحاول  الذي  »العلم  ب�أنها:  التربويين  بع�ض  ويعرفها 

تتحكم في الات�صال اللغوي لي�أتي على نمط خا�ص، وبعبارة �أخرى: هي التي تعمل على تو�ضيح 

الطرق التي يتم بها تنظيم الكلام بحيث يتيح لأفكار الأديب �أن تنتقل �إلى القاري �أو ال�سامع 

على �أكمل وجه ممكن ) خاطر والحمادي وعبد الموجود وطعيمة و�شحاته، 1986: 80(.

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي

�أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي

لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي

د. فهد بن عبد الكريم البكر
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ومن خلال ما تقدم من تعاريف، يلاحظ �أنها تتفق في م�ضمونها على �أن البلاغة فن يقوم 

على ا�ستخدام الكلام الجميل، الم�ؤثر في النف�س، والملائم للمعنى، ويمكن القول �أن البلاغة فن 

التعبير المنا�سب للمو�ضوع وللحالة وفقاً لحالة القارئ �أو الم�ستمع.

فالبلاغة تعني ا�ستخدام اللغة ا�ستخداماً خا�صاً يجعلها قادرة على الإقناع والت�أثير؛ »وهي 

لي�ست علماً من العلوم يراد بها زيادة معلومات جديدة �إلى المتعلمين، ولي�ست مادة درا�سية 

يعتمد في درا�ستها على الت�صورات المنطقية، ولكنها فن �أدبي يعتمد على الذوق ال�صافي 

والح�س الأدبي الدقيق، والغر�ض من درا�ستها تنمية هذا الذوق و�صقل ذاك الح�س« )الإبرا�شي 

و�أبو الفتوح التوان�سي، 1980: 258(.

وقد لقيت البلاغة اهتماماً بدرا�ستها وتدري�سها، وات�ضح ذلك في تحديد �أهدافها، فعلى 

�سبيل المثال نجد �أبا هلال الع�سكري يحدد للبلاغة �أهدافاً ثلاثة هي: »هدف ديني يتمثل في 

فهم البلاغة القر�آنية والوقوف على �أ�سرارها، وهدف نقدي يتمثل في التمييز بين الجيد والرديء 

من منظوم ومنثور كلام العرب، وهدف �أدبي يتمثل في التدريب على �صناعة الأدب وت�أليف 

الجيد من المنظوم والمنثور« )�أبو هلال الع�سكري، 1984: 10(. 

ومن هنا تظهر �أهمية البلاغة عند علماء اللغة قديماً، فهم يو�ضحون دور البلاغة في فهم 

درا�سة  �أهداف  يحددون  �أي�ضاً  وهم  الكريم،  للقر�آن  اللغوي  الإعجاز  وبيان  الله،  وتف�سير كتاب 

البلاغة في ثلاثة �أهداف: هدف ديني، وهدف �أدبي، وهدف نقدي. 

وكانت علوم البلاغة متداخلة في �أول ن��شأتها، وفي �إبان نمائها وتطورها، ولكنها ما لبثت 

بعد ذلك �أن تمايزت �إلى علوم ثلاثة هي: المعاني، والبيان، والبديع.

ف�أما علم المعاني: فهو علم يعُْرف به كيف يطابق الكلام مقت�ضى الحال، ومثال ذلك الإيجاز 

في  والو�صل  الف�صل  معرفة  ومنه  الإطناب،  دواعي  توافر  عند  والإطناب  الإيجاز،  مقام  في 

الكلام ومعرفة الق�صر و�أ�ضرب الخبر والإن�شاء و�أحوال الم�سند والم�سند �إليه )�أمين، 1992: 53(.

و�أما علم البيان: فهو علم يعرف به �إيراد المعنى الواحد بطرق مختلفة في و�ضوح الدلالة 

عليه، ويق�صد به: تح�سين الأداء اللغوي؛ عن طريق الت�صوير والخيال، حيث يت�ضمن: الت�شبيه، 

والا�ستعارة بنوعيها )الت�صريحية، والمكنية(، والكناية، والمجاز )الجارم و�أمين، 1993: 263(.

   و�أما علم البديع: فهو ثالث علوم البلاغة، ويعُْنى بتح�سين الكلام بعد مراعاة مطابقته 

معنوية  ومح�سنات  لفظية،  مح�سنات  على  ي�شتمل  وهو  الدلالة،  وو�ضوح  الحال  لمقت�ضى 

)ح�سين، 1983: 33(.   

وعدم  دقيقاً،  فهماً  وفهمه  الأدب  تذوق  من  المتعلمين  �إلى تمكين  البلاغة  تدري�س  ويهدف 
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الفنية، وذلك 178 والمزايا  و�إنما تعرّف الخ�صائ�ص  للن�ص،  العام  الت�صور للمعنى  الوقوف عند حد 

النف�س.  في  ت�أثيره  ومبعث  الجمال  هذا  �أ�سرار  عن  والك�شف  الأدب،  في  الجمال  نواحي  لمعرفة 

وت�ستوجب هذه الأهداف العناية بالبلاغة، وتقديمها ب�صورة يمكن الطلاب من الإفادة منها 

ما عرفوه  بكثرة  الأدبي  التذوق  الطلاب على  قدرة  تقا�س  �إذ لا  واقع حياتهم؛  وتوظيفها في 

من م�صطلحات بلاغية، وما حفظوه من تق�سيمات، و�إنما بمقدار ما اكت�سبوه من مهارة في 

تذوق جوانب الجمال والإبداع في الن�صو�ص الأدبية، والاهتداء �إلى ال�صور البلاغية فيها، وتقدير 

قيمتها في تجميل الأ�سلوب.

والبلاغة ترتبط بفنون الأدب والنقد والتذوق الأدبي ارتباطاً وثيقا؛ً فالبلاغة هي قوام الأدب 

البلاغة  قواعد  �إلى  يحتاج  وم�شاعره  �أفكاره  عن  تعبيره  والإن�سان في  الأهم،  تكوينه  وعن�صر 

وعلوم  المنا�سبة.  والأ�ساليب  والعبارات  الألفاظ  اختيار  �إلى  وتوجهه  تر�شده  لكي  وقوانينها 

وبدون هذه  الأدبية،  الن�صو�ص  �أ�سا�س من  �إلا على  تقوم  لا  وبديع  ومعان،  بيان،  البلاغة من 

التي لا جمال  الجافة  والقواعد  القوانين  عبارة عن مجموعة من  البلاغة  ت�صبح  الن�صو�ص 

فيها، وفي المقابل �أي�ضاً ف�إن الن�صو�ص الأدبية ي�صعب فهمها وتذوقها و�إدراك مواطن الجمال 

فيها، والتمييز والمفا�ضلة بينها دون الإحاطة بعلوم البلاغة، والتمكن من قواعدها )الح�شا�ش، 

ال�صدق  يدور حول تحقيق  النا�ضجة، وكل منهما  وثمرته  النقد  وليدة  والبلاغة   .)46 :2001

ال�صواب،  �إلى  وتهديه  الأديب  بيد  ت�أخذ  فالبلاغة  الأدبي،  والتعبير  الأداء،  في  والجمال  والقوة 

1973: 51(. ولا  )ال�شايب،  �أ�صاب من ح�سن وما تورط فيه من قبح  والنقد يوقفه على ما 

تقل علاقة البلاغة بالنحو عنها ب�أي فرع �آخر من فروع اللغة العربية، وتتداخل وظيفة النحو 

مع وظيفة البلاغة، فمهمة النحو الأ�سا�سية المحافظة على �سلامة الألفاظ من الناحية 

الألفاظ  تن�سيق  تتمثل في  للبلاغة  بالن�سبة  ومهمته  والتراكيب؛  الجمل  و�سلامة  الإعرابية، 

والمحافظة على الأ�سلوب، وو�ضع الألفاظ فيه ح�سب المعنى المق�صود، وي�ؤكد طبل )1985: 

4-5( �أن علم المعاني لا غنى له عن علم النحو، »فال�صحة النحوية هي �شرط �أ�سا�سي في 

العلاقات،  و�أمتن  �أقوى  بالتعبير من  البلاغة  وتعد علاقة  �أم غير فني«.  كان  تركيب فنياً  كل 

فمو�ضوعات التعبير تعدُّ مجالاً خ�صباً للدرا�سة البلاغية. فمنزلة البلاغة من العلوم العربية 

منزلة الروح من الج�سد، ولها منزلة عظيمة لا تدانيها منزلة علم �آخر من علوم العربية، فهي 

زاد ال�شاعر والكاتب والناقد والخطيب.  

حيث  للطلاب،  بالن�سبة  خا�صة  �أهمية  العربية  اللغة  تعليم  مجال  في  البلاغة  وتحتل 

التذوق، وتمكنهم من  القدرة على  التي تنمي لديهم  بالأ�س�س الجمالية  المتعلمين  تزود  �إنها 

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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التعبير الأدبي تحدثاً وكتابةً، كما يناط بها في و�ضوح الأفكار؛ ومن ثم جذب النا�س �إليها قراءً 

وم�ستمعين؛ ولذلك ينبغي تنمية مهارات المتعلم حتى ي�ستطيع ا�ستخدام ال�صور والأ�ساليب 

البلاغية والمح�سنات البديعية، التي ت�ضفي جمالاً على الكلام، وتو�ضح الدلالات والم�شاعر؛ 

في�أتي الكلام ف�صيحاً م�ؤثراً.

ورغم ما للبلاغة من ��شأن في تعليم اللغة العربية وتعلّمها، ومكانة متميزة داخل منظومة 

�أبرزها ��ضآلة الوقت  �أن واقع تدري�سها ي�شير �إلى ق�صور في عدة نواح؛ من  �إلا  اللغة العربية، 

المخ�ص�ص لتدري�س البلاغة، حيث تدر�س بالمرحلة الثانوية بمعدل ح�صتين في الأ�سبوع، ناهيك 

والتلقين، وهي  الإلقاء  على   – تعتمد في غالبها  التي  التقليدية  بالطريقة  تدر�س  �أنها  عن 

طريقة لا ت�ساعد على تحقيق �أهداف تدري�س البلاغة بال�صورة المن�شودة، ولا ت�ؤدي �إلى ا�ستيعاب 

الطلاب للمفاهيم البلاغية ، ومن ثم لا ت�سهم في تكوين الذوق الأدبي لدى الطلاب، وت�شير 

نتائج البحوث والدرا�سات التي تمت في مجال البلاغة �إلى �ضعف م�ستوى الطلاب في اكت�ساب 

المفاهيم البلاغية، وعدم قدرتهم على تطبيقها في تذوق الن�صو�ص الأدبية؛ مما ي�ضطرهم 

�إلى حفظ هذه المفاهيم البلاغية وقواعدها دون فهمها، وهذا ما �أثبتته درا�سة )�سكر، 1996؛ 

الن�شار، 1997؛ �أبوجامو�س، 2000؛ لافي، 2000؛ بهلول 2002(.

وي�ضاعف من هذه الم�شكلة �شكوى طلاب المرحلة الثانوية �أنف�سهم من ال�صعوبات التي 

تواجههم في درا�سة البلاغة وفهمها، �إذ �صارت البلاغة �أ�شبه بقواعد النحو وال�صرف، جافة 

تطبيقاً �آلياً،  �إن ا�ستطاعوا –  خالية من كل جمال، وعمد الطلاب �إلى حفظها وتطبيقها – 

بع�ض  نتائج  �أظهرت  وقد  اللغوي،  بالجمال  �إح�سا�ساً  �أو  فنياً  �أثراً  نفو�سهم  تترك في  �أن  دون 

الدرا�سات التي تناولت م�شكلات تدري�س البلاغة عدداً من الأ�سباب، التي �أدت �إلى تدني م�ستوى 

وتطبيقاً، ونفورهم من الدر�س البلاغي، ومن  وتذوقاً  التح�صيل البلاغي لدى الطلاب فهماً 

هذه الدرا�سات درا�سة )زايد 1415؛ الحوري 1998؛ خليل 2000؛ المخزومي 2002؛ البكر 2006؛ 

القرني 2007(.

البلاغة،  تدري�س  الم�ستخدمة في  التقليدية  الطريقة  �إلى  الأ�سباب  هذه  �أهم  �أحد  ويعزى 

والعناية  وحفظها،  البلاغية  المعلومات  وتلقين  الإلقاء  على   – غالبها   – في  تعتمد  والتي 

المرجوة  البلاغة  �أهداف  تحقيق  في  ت�ساعد  لا  والتي  م�صطلحاتها،  وتحديد  البلاغة،  بقواعد 

منها، بالإ�ضافة �إلى عدم تمكين الطلاب من توظيف المفاهيم البلاغية. وللت�أكد من الأ�سباب 

ال�سابقة قام الباحث بدرا�سة ا�ستطلاعية ت�ضمنت ا�ستبانه تم تطبيقها على ع�شرين م�شرفة 

للعام  الريا�ض  بمدينة  التربوي  الإ�شراف  بمكاتب  الثانوية  بالمرحلة  العربية  اللغة  من م�شرفات 
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الدرا�سي 1430- 1431هـ؛ لتعرفّ الواقع الفعلي لتدري�س البلاغة، ومدى �إلمام المعلمات بتدري�س 180

البلاغة وتنمية المفاهيم البلاغية لدى طالباتهن، وتنوع الطرائق والا�ستراتيجيات الحديثة التي 

ت�ساعد على تنمية تلك المفاهيم، ومن خلال تطبيق الا�ستبانه على بع�ض الم�شرفات، كانت 

النتيجة: 

-70 % من الم�شرفات �أجمعن على عدم ا�ستخدام ا�ستراتيجيات تدري�سية حديثة تعمل على 

تنمية المفاهيم البلاغية لدى طالباتهن.

- 30 % من الم�شرفات ذكرن ا�ستخدام معلمات اللغة العربية لبع�ض الطرائق التدري�سية التي 

ت�ساعد على تنمية المفاهيم البلاغية.

- 80 % من الم�شرفات �أرجعن �ضعف معلمات اللغة العربية في تدري�س البلاغة، وعدم قدرتهن 

واعتمادهن  �إعدادهن،  �إلى �ضعف  التطبيقية  والممار�سات  البلاغية  القواعد  بين  الربط  على 

على طريقة الإلقاء التي لا ت�ساعد على تنمية تلك المفاهيم البلاغية لدى طالباتهن.

 وقد �أ�سهمت هذه الأمور في تعميق �إح�سا�س الباحث بم�شكلة الدرا�سة، وت�أكده من �ضرورة 

تجريب �إحدى الا�ستراتيجيات التدري�سية التي �أثبتت فاعليتها في زيادة نمو تح�صيل الطلاب في 

المواد الدرا�سية المختلفة. 

والتدري�س بالفريق من الا�ستراتيجيات التي ظهرت في الثمانينات والت�سعينات من القرن 

جوانب  في  فعاليتها  و�أثبتت  وبريطانيا  الأمريكية  المتحدة  الولايات  من  كل  في  الع�شرين 

الطالب  من  تجعل  فهي  واجتماعية،  ونف�سية  تعليمية  مزايا  من  لها  لما  المختلفة  التعلم 

بين  الفردية  الفروق  وت�ساعد في معالجة  فيها،  فاعلاً  دوره  ويكون  التعليمية،  العملية  محور 

الطلاب، حيث يتفاعل فريق من المدر�سين مع بع�ضهم بع�ضا من جهة، ومع طلبتهم من 

جهة �أخرى )القي�سي والقرارعة والرفوع، 2008(. ويعود تطوير التدري�س بالفريق وا�ستخدامه 

مراحل  الا�ستخدام في  �شائع  �أ�صبح  حتى    J. Lioyd Trump ترمب  ليود  جي  المربي  �إلى 

التعليم المختلفة, وت�شير البحوث �إلى �أن حوالي 85% من المدار�س المتو�سطة في الولايات المتحدة 

الأمريكية ت�ستخدم التدري�س بالفريق )الوهابي، 1423(.

وتقوم فكرة التدري�س بالفريق على �أ�سا�س مبد�أ �ضرورة التعاون بين �أع�ضاء هيئة التدري�س 

بالمدر�سة, وت�أتي �أهميته في مراعاة الفروق الفردية في العملية التعليمية, فهو م�صمم من 

�أجل مقابلة هذه الفروق لدى كل من المعلمين والطلاب بطريقة �أكثر فعالية, وذلك من خلال 

ا�ستخدام قدرات ومهارات المعلمين مجتمعين, وتكامل ما لديهم من خبرات لإ�شباع ما لدى 

الطلاب من حاجات وميول.

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ويرى ماثيو�س )Mathews, 1999( �أن العمل الجماعي للمدر�سين كفريق متعاون يطور من 

اتجاهات الطلبة العملية، وي�شجعهم على اكت�ساب المعارف والعمل بفاعلية، وبناء علاقات 

مبنية على الثقة وتحمل الم��سؤولية �ضمن الفريق الواحد.

البداية  ي�شكل  المدر�سين  من  متعاون  بفريق  التعليم  �أن   )Jack, 2000( جاك  ويرى   

ال�صحيحة للتدري�س.

دور  تطوير  يقدم �صورة جديدة من �صور  بالفريق  التدري�س  �أن  �إلى   )2002( ال�سيد  وت�شير 

المعلم التقليدي الذي يقوم بدور المهيمن الوحيد على الموقف التعليمي �إلى �صور جديدة �أكثر 

جاذبية وحيوية وهي �صورة م�شارك ومي�سر ومنظم وموجه للموقف التعليمي. 

وتتطلب طبيعة العمل في التدري�س بالفريق، �أن يقوم �أع�ضاء الفريق بالتخطيط والتدري�س 

 )Hicks, 1982( معاً، وتدري�س الطلاب على �شكل مجموعات كبيرة �أو �صغيرة، ويرى هايك�س

ب�أن العمل في فريق التدري�س يحتاج �إلى طموح وعمل متوا�صل من المعلمين �أو �أع�ضاء الفريق 

بالإ�ضافة �إلى �ضرورة وجود العلاقات ال�شخ�صية بينهم، كما يتطلب العمل الا�ستفادة من 

جوانب القوة عند �أع�ضاء الفريق، بالإ�ضافة �إلى م�شاركة الطلاب و�إظهار قدراتهم وتطويرها، 

حيث �إن التدري�س بالفريق يعمل على �إثارة التفكير عند المعلمين والطلاب في وقت واحد.

وت�شير النا�شف )1999( �إلى �أن التدري�س بالفريق ي�ستند �إلى عدة مبادئ هي: 

- التنظيم لمو�ضوعات المقرر الدرا�سي من �أجل تحديد دور كل مدر�س وواجبه في الفريق المتعاون 

من المدر�سين.

- الم�شاركة من المدر�سين ذوي التخ�ص�صات المختلفة.

- المناخ الداعم، �أي دعم كل مدر�س للآخر فيما يقدمه للطالب و�إقناع الطلبة ب�أهمية عمل 

الفريق.

- القوة، �أي �إ�ضافة نقاط محددة �إلى المقرر، كل من جانبه مما ي�ضفي القوة على المقرر.

    وي�ضيف )ال�سيد 2002؛ �شاذلي 2008( مجموعة من الأ�س�س ينبغي مراعاتها عند التدري�س 

بالفريق �أهمها ما يلي: 

- وجود الرغبة في التعاون لدى �أع�ضاء الفريق.

و�سماتهم  وم�ؤهلاتهم،  و�إمكانياتهم،  اهتماماتهم  على  بناء  المعلمين  على  المهام  توزيع   -

ال�شخ�صية.

- القدرة على الإدارة ال�صفية الجيدة وا�ستخدام الو�سائط التعليمية.

- التخطيط على �أ�سا�س التعاون والتكامل.
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ومجموعات 182 المعلمين،  لمجموعات  ال�سليم  الت�شكيل  على  بالفريق  التدري�س  نجاح  يتوقف   -

الطلاب.

 ويت�سم التدري�س بالفريق بالمرونة حيث ي�أخذ �أكثر من �شكل في تنظيمه مما ي�ساعد المعلمين 

على اختيار النمط الذي ينا�سب طبيعة المقرر الدرا�سي و�أهدافه والإمكانات المالية والب�شرية 

المتاحة وكذلك خ�صائ�ص الطلبة وطبيعة المرحلة الدرا�سية التي يطبق فيها.

 وي�شير كولينز )Collins, 1996( �إلى �أنماط التدري�س بالفريق على النحو الآتي: 

- الفريق الرئا�سي: وفيه يكون لمجموعة المعلمين رئي�س له مكانه �أعلى ويتحمل م��سؤلية �أكبر 

من باقي الأع�ضاء.

�أجزاء  لتدري�س جزء من  ب�أحد زملائه من ذوي الخبرة  المعلم  المتعاون: وفيه ي�ستعين  الفريق   -

الدر�س.

- فريق المزاوجة المهنية: وهو فريق ي�ضم المعلم القديم والمبتدئ حيث يتزاوجان في العمل معاً 

ويعد هذا تدريباً للمعلم المبتدئ الذي يعد معاوناً للمعلم القديم في نف�س الوقت.

�إحدى  �أحد المعلمين المتخ�ص�صين في  ب�أ�سلوب ال�ضيف: ويعتمد على ا�ست�ضافة  الفريق   -

جوانب الدر�س لتقديم خبرته.  

    ويرى جاك )Jack, 2000( �أن التدري�س بفريق متعاون من المدر�سين يتم وفق �أنموذجين: 

- �أنموذج فردي: وهذا النمط ترتب فيه الجماعة بح�سب ما يقوم به كل فرد فيها من �أعمال 

داخل الفريق، ويتم فيه توزيع العمل على هيئة هرم، يكون القائد �أعلاه ثم يليه بقية المدر�سين 

ذوي الخبرة الأقل. 

ب�شكل  الدر�س  وجزئيات  مراحل  جميع  في  �أع�ضا�ؤه  يتعاون  النمط  وهذا  جماعي:  �أنموذج   -

مت�ساوٍ, بدون قيادة من �أحد �أع�ضاء الفريق.

تتفق  الكتابات  من  الكثير  ف�إن  بالفريق؛  للتدري�س  متعددة  و�أ�شكال  �أهداف  وجود  وبرغم 

على �أنه تنظيم تعليمي ي�شمل المعلمين والتلاميذ في �شكل يفتح المجال لمزيد من الجهود 

بالتعاون مع بع�ضهم  �أكثر  �أو  الذي يقوم به معلمان  والتدري�س  التعليم  لتح�سين عمليتي 

البع�ض. ولي�س من ال�ضروري ا�شتراك �أع�ضاء الفريق في تنفيذ التدري�س داخل الف�صل، بل يمكن 

�أن يقت�صر تعاونهم في بع�ض الحالات على تخطيط التدري�س �أو �إعداد المواد التعليمية، �أو تجهيز 

الن�شاطات �أو الاختبارات، وقد ي�شمل ذلك التعاون كل �أو بع�ض هذه المجالات.

التعليمية  المراحل  في  بالفريق  التدري�س  ا�ستخدمت  التي  الدرا�سات  بع�ض  جريت 
ُ
�أ وقد 

المختلفة في بع�ض المواد الدرا�سية, ومن هذه الدرا�سات: 

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

درا�سة بوكاج  )Pugach, 1995( التي هدفت �إلى تعرف �أثر التدري�س بفريق متعاون من 

المدر�سين في تح�صيل الطلبة بطيئي التعلم من طلبة ال�صف الخام�س، وتكونت عينة الدرا�سة 

من )18( طالباً وطالبةً من بطيئي التعلم، وزعوا بالت�ساوي على مجموعتين: تجريبية در�ست 

نتائج  بينت  واحد، وقد  در�ست بمدر�س  بفريق متعاون من ثلاثة مدر�سين ومجموعة �ضابطة 

الدرا�سة تقدماً ملحوظاً لدى تلاميذ المجموعة التجريبية الذين يدر�سون بفريق متعاون من 

المدر�سين مقارنة بتلاميذ المجموعة ال�ضابطة الذين تم تدري�سهم بالطريقة الاعتيادية.

كما قام بليمارز )Blemarz, 1999( بدرا�سة في ولاية تك�سا�س الأمريكية هدفت تعرف 

�أثر التعليم بفريق متعاون من المدر�سين في التح�صيل الأكاديمي في الريا�ضيات على �صفين 

من طلبة ال�صف ال�سابع اختير �أحدها ليكون مجموعة تجريبية، در�ست بفريق متعاون مكوّن 

من مدرِّ�سين، والآخر مجموعة �ضابطة در�ست بمدر�س واحد، و�أظهرت نتائج الدرا�سة عدم وجود 

بين  جداً  متقاربة  التح�صيل  نتائج  كانت  الدرا�سة، حيث  بين مجموعتي  �إح�صائياً  دال  فرق 

طلبة المجموعتين.

وهدفت درا�سة وليامز  )Williams, 2000( تعرف �أثر التدري�س بفريق متعاون من المدر�سين 

في تح�صيل طلبة ال�صف ال�ساد�س الابتدائي في الريا�ضيات، وتكونت عينة الدرا�سة من )60( 

طالباً وطالبةً، تم اختيارهم من �إحدى المدار�س التابعة لجامعة �سانت لوي�س في الولايات المتحدة 

الأمريكية، وتم تق�سيمهم �إلى مجموعتين: تجريبية تدر�س بفريق متعاون من المدر�سين، و�ضابطة 

در�ست بالطريقة الاعتيادية، وا�ستغرق التطبيق مدة ثلاثة �أ�شهر، و�أظهرت النتائج �أن تلاميذ 

المجموعة التجريبية حققوا تح�صيلاً �أف�ضل من تلاميذ المجموعة ال�ضابطة.

وهدفت درا�سة ال�سيد )2002( �إلى فح�ص ت�أثير ا�ستراتيجية تدري�س القواعد النحوية بالفريق 

في تنمية التح�صيل في القواعد النحوية، والأداء اللغوي في مهارات القراءة الجهرية والتعبير 

الكتابي لدى تلميذات ال�صف الأول الإعدادي.

وتم تدريب ثلاثة معلمين على القيام بتدري�س وحدة الإعراب والبناء، با�ستراتيجية التدري�س 

بالفريق الت�شاركي التي تقوم على التعاون الكامل بين �أع�ضاء الفريق في كافة مراحل التدري�س. 

وتم اختيار عينة الدرا�سة من تلميذات ال�صف الأول الإعدادي ب�إحدى المدار�س الإعدادية بمدينة 

القاهرة، وق�سمت �إلى مجموعتين: �إحداهما تجريبية در�ست مو�ضوعات القواعد النحوية بالفريق، 

والأخرى �ضابطة در�ست المو�ضوعات نف�سها بالطريقة المعتادة )المعلم الواحد(، و�أظهرت النتائج 

والأداء  النحوية  القواعد  التح�صيل في  بالفريق في تح�سين  النحوية  القواعد  تدري�س  فعالية 

اللغوي في القراءة الجهرية والتعبير الكتابي لدى تلميذات المجموعة التجريبية.
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بالفريق المتعاون في 184 التدري�س  �أثر  )Weber, 2003( درا�سة هدفت ا�ستق�صاء  و�أجرى ويبر 

تح�صيل طلبة المرحلة الثانوية في مدار�س تابعة لجامعة �أيوا في الولايات المتحدة الأمريكية في 

مو�ضوعات التربة والتغيرات التي تطر�أ عليها، وتكونت عينة الدرا�سة من )82( طالباً وطالبةً 

ق�سموا �إلى مجموعتين: تجريبية و�ضابطة، وا�ستمرت التجربة ثلاثة �أ�سابيع، ولوحظ �أن طريقة 

التدري�س بالفريق كانت فعالة مقارنة مع الطريقة التقليدية.

كما قام �سعيد )2004( بدرا�سة هدفت تعرُّف ت�أثير ا�ستراتيجية التدري�س بالفريق في تنمية 

الدينية الإ�سلامية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وتم  التربية  التح�صيل والأداء ال�شفوي في 

الجيزة،  بمحافظة  المدار�س  ب�إحدى  الإعدادي  الأول  ال�صف  تلاميذ  من  الدرا�سة  عينة  اختيار 

وق�سمت العينة �إلى مجموعتين: �إحداهما تجريبية وتم التدري�س لها بالفريق، والأخرى �ضابطة 

وتم التدري�س لها بالمعلم الواحد، وتم �إعداد اختبار تح�صيلي في وحدة » قدرة الله وتدبيره »، كما تم 

�إعداد بطاقة ملاحظة قيا�س الأداء ال�شفوي لتلاميذ ال�صف الأول الإعدادي، و�أظهرت النتائج 

فعالية تدري�س التربية الدينية الإ�سلامية بالفريق في تنمية التح�صيل والأداء ال�شفوي، حيث 

تفوقت المجموعة التجريبية على المجموعة ال�ضابطة تفوقاً ملحوظاً.

العربية  للغة  الدرا�سي  التح�صيل  تنمية  �إلى  هدفت  التي   )2005( عثمان  درا�سة  وفي 

وتنمية الاتجاه نحوها لدى تلاميذ الحلقة الثانية من التعليم الأ�سا�سي با�ستخدام التدري�س 

لنمط  وفقاً  معاً  للتدري�س  المعلمين  من  اثنين  �ضم  الذي  التدري�س  فريق  تكوين  تم  بالفريق، 

الدرا�سة  عينة  وتكونت  التدري�س كافة،  مراحل  �أع�ضا�ؤه في  يتعاون  الذي  الت�شاركي  الفريق 

من مجموعتين من تلميذات ال�صف الثاني من الحلقة الثانية من التعليم الأ�سا�سي ب�إدارة 

�أبوكبير التعليمية: �إحداهما تجريبية تم التدري�س لها بالفريق، والأخرى �ضابطة تم التدري�س لها 

تنمية  بالفريق في  التدري�س  فعالية  عن  النتائج  و�أ�سفرت  واحد(،  )معلم  العادية  بالطريقة 

التح�صيل بمختلف م�ستوياته لدى تلميذات المجموعة التجريبية كما وجد فرق في مقيا�س 

الاتجاه ل�صالح المجموعة التجريبية.

�أما درا�سة القي�سي والقرارعة والرفوع )2008( التي �أجريت في محافظة الزرقاء في الأردن، 

�أثر تدري�س الكيمياء بفريق متعاون من المدر�سين في تح�صيل طلبة  فقد هدفت �إلى معرفة 

ال�صف العا�شر الأ�سا�سي، وقد تكونت عينة الدرا�سة من )74( طالباً من طلاب ال�صف العا�شر 

الأ�سا�سي، وزعوا ع�شوائياً �إلى مجموعتين: تجريبية در�ست بفريق متعاون من المدر�سين، و�ضابطة 

)الفريق  التجريبية  المجموعة  بتدري�س  مدر�سان  قام  حيث  الاعتيادية،  الطريقة  وفق  در�ست 

وا�ستغرقت  ال�ضابطة،  المجموعة  بتدري�س  واحد  قام مدر�س  المدر�سين(، في حين  المتعاون من 

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

على  بعدياً  تطبيقه  وبعد  الكيمياء،  مادة  اختبار تح�صيلي في  و�أعد  �أ�سبوعاً،   )13( التجربة 

المجموعتين، �أظهرت النتائج عن وجود فروق دالة �إح�صائياً ل�صالح المجموعة التجريبية. 

كما �أو�ضحت نتائج  وبرغم �أهمية التدري�س بالفريق ومنا�سبته لمعظم المواد الدرا�سية – 

وعلى حد علم الباحث لم تجر �أية درا�سة محلية في هذا المو�ضوع، ولم  الدرا�سات ال�سابقة – 

يعثر الباحث �إلا على �أربع درا�سات عربية ا�ستخدمت التدري�س بالفريق، الأولى: درا�سة )ال�سيد، 

2002( التي ا�ستخدمت التدري�س بالفريق في تنمية تح�صيل القواعد النحوية والأداء اللغوي، 

التح�صيل  تنمية  في  بالفريق  التدري�س  ا�ستخدمت  التي   )2005 )عثمان،  درا�سة  والثانية: 

الدرا�سي للغة العربية وتنمية الاتجاه نحوها؛ والثالثة: درا�سة )�سعيد 2004( التي ا�ستخدمت 

التدري�س بالفريق في تنمية التح�صيل والأداء ال�شفوي في التربية الدينية الإ�سلامية؛ والرابعة: 

تنمية  في  بالفريق  التدري�س  ا�ستخدمت  التي   )2008 والرفوع،  والقرارعة  )القي�سي  درا�سة 

التح�صيل في الكيمياء.

ولما كانت تنمية مهارات الطلبة البلاغية وقدراتهم الأدبية من �أهم الأهداف التي ي�سعى 

منهج اللغة العربية �إلى تحقيقها، ف�إن ال�سعي الدائم �إلى تحقيق هذا الهدف من المتطلبات 

�أثر  الدرا�سة لمعرفة  التي تفر�ضها متطلبات الع�صر الحالي. ومن هنا جاءت هذه  الأ�سا�سية 

تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي.

م�شكلة الدرا�سة

في �ضوء ما �سبق ذكره ف�إن م�شكلة هذه الدرا�سة تتمثل في �ضعف م�ستوى الأداء البلاغي 

لدى طالبات المرحلة الثانوية بعامة، وفي ال�صف الأول من هذه المرحلة بخا�صة، ويعزى هذا 

على الإلقاء وتلقين   – غالبها   – �إلى الأ�ساليب المتبعة في تدري�س البلاغة، والتي تعتمد في 

المعلومات البلاغية وحفظها مع �إهمال الربط بين القواعد البلاغية والممار�سات التطبيقية؛ 

مما �أدّى �إلى جفاف مادة البلاغة وجمودها، و�ضعف م�ستوى الطالبات في توظيف ما تم تعلَّمه 

�أثر  قيا�س  �إلى  ت�سعى  الحالية  الدرا�سة  ف�إن  وبالتالي  وكتابةً،  اللغوي تحدثاً  �إنتاجهن  منها في 

تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي، خا�صة 

الدرا�سة الا�ستطلاعية  واقع  من   – الثانوية  بالمرحلة  البلاغة  الواقع الحالي لتدري�س مادة  و�أن 

التي قام الباحث بها، ونتائج الدرا�سات ال�سابقة – ي�شير �إلى قلة اهتمام المعلمات با�ستخدام 

طرائق وا�ستراتيجيات حديثة ت�ساعد على تنمية المفاهيم البلاغية لديهن.



20
13

  
بر

م
سـ
�

ــ
ي
د

  
4  

د 
د

ع
ال

  
14

  
د

ل
ج

لم
ا

�أهداف الدرا�سة 186

تهدف هذه الدرا�سة �إلى: -

1- تحديد الأ�س�س والخطوات التي يقوم عليها التدري�س بالفريق.

2- تعرف �أثر تدري�س البلاغة بالفريق في تنمية م�ستوى الأداء البلاغي لدى الطالبات. 

�أ�سئلة الدرا�سة

يمكن الإ�سهام في حل م�شكلة الدرا�سة من خلال الإجابة عن ال��سؤال الرئي�س الآتي: ما �أثر 

تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي؟

ويتفرع عن هذا الت�سا�ؤل، الت�سا�ؤلان التاليان: 	

1- ما �أ�س�س تدري�س البلاغة بالفريق لطالبات ال�صف الأول الثانوي ؟

2- ما �أثر تدري�س البلاغة با�ستخدام الفريق على م�ستوى الأداء البلاغي لدى طالبات ال�صف 

الأول الثانوي ؟

 فرو�ض الدرا�سة 

1- لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطى درجات المجموعتين 

ال�ضابطة والتجريبية في التطبيق القبلي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء البلاغي. 

2- لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطى درجات المجموعتين 

ال�ضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء البلاغي.

المجموعة  درجات  متو�سطى  بين   )0.05( م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذو  فرق  يوجد  لا   -3

التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء البلاغي.

�أهمية الدرا�سة 

 يمكن �أن تفيد هذه الدرا�سة فيما يلي: 

يتناول مفهوم التدري�س بالفريق  1- من الناحية النظرية: يقُدم البحث الحالي �إطاراً نظرياً 

ا�ستخدام هذه  الآخرين في  الباحثين  ي�ساعد  قد  مما  و�إجراءاته؛  و�أهميته،  و�أنماطه،  وفل�سفته، 

الإ�ستراتيجية في تطوير تدري�س المواد الأخرى.

2- من الناحية التطبيقية: قد يفيد هذا البحث: 

�أ- طالبات ال�صف الأول الثانوي، حيث يُ�سهم في الارتقاء بم�ستوى �أدائهن البلاغي. 

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

ب- معلمي اللغة العربية، وذلك من خلال زيادة وعيهم بطبيعة التدري�س بالفريق، و�أنماطه، 

و�إجراءاته؛ مما ي�ساعدهم في تطوير �أدائهم التدري�سي.

بالفريق  التدري�س  �إلى  نظرهم  توجيه  خلال  من  وذلك  العربية،  اللغة  مناهج  ج- مخططي 

وت�ضمينه في �أدلة المعلم في كافة المراحل التعليمية.

والدرا�سات  البحوث  الكثير من  �أمام  المجال  البحث  يفتح هذا  �أن  المتوقع  الباحثين، فمن  د- 

الم�شابهة في ميدان تعليم اللغة العربية مما قد ي�سهم في الارتقاء بتدري�سها. 

محددات الدرا�سة

تقت�صر الدرا�سة الحالية على:  	

1- مدار�س مدينة الريا�ض الثانوية الحكومية النهارية التابعة لإدارة تعليم البنات بوزارة التربية 

والتعليم .

2- عينة ع�شوائية من طالبات ال�صف الأول الثانوي؛ حيث �إنها ال�سنة الأولى التي يتعامل 

فيها ه�ؤلاء الطالبات مع محتوى البلاغة العربية كعلم يزخر بعديد من المفاهيم البلاغية 

الجديدة عليهن.

على  المقررة  البلاغية  المو�ضوعات  بع�ض  البلاغي  الأداء  م�ستوى  قيا�س  اختبار  يت�ضمن   -3

طالبات ال�صف الأول الثانوي التي يقع تدري�سها في �أثناء الف�صل الدرا�سي الأول للعام 1430 

/ 1431 هـ، وقد تم اختيار هذه المو�ضوعات لثرائها و�أهميتها.

المعلمين،  بين  التام  التعاون  على  تقوم  التي  الت�شاركي"  "بالفريق  التدري�س  ا�ستراتيجية   -4

وتبادل الخبرات بينهم في مراحل التدري�س كافة، ولذلك فهو مهم لكل من المعلم والمتعلم، 

وفي البحث الحالي يتكون الفريق الت�شاركي من مُعلمتين من معلمات اللغة العربية. 

م�صطلحات الدرا�سة 

البلاغة: البلاغة في اللغة تعني الانتهاء والو�صول يقال: بلغت ال�شيء �إذا و�صلت، ف�سميت 

البلاغة بلاغة لأنها تنهي المعنى �إلى قلب ال�سامع، فتمكنه في نف�سه كتمكنه في نف�سك 

مع �صورة مقبولة ومعر�ض ح�سن )طبانه، 1408: 76-75(

ويق�صد بالبلاغة في هذه الدرا�سة مو�ضوعات البلاغة المقررة على طالبات ال�صف الأول 

الثانوي في العام الدرا�سي )1430-1431هـ(.

التدري�س بالفريق: عرفه مدكور )1998: 254( ب�أنه: ا�شتراك مدر�سين �أو مجموعة من المدر�سين 
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تحت قيادة �أحدهم في تدري�س مو�ضوع �أو وحدة معينة، وقد ي�شتركون جميعاً في وقت واحد �أو 188

على فترات متعاقبة، وذلك بهدف ربط وتكامل الخبرات والأن�شطة التعليمية، ويعتمد حجم 

الفريق على طبيعة و�أهداف المقرر، وكم الطلاب والإمكانيات الب�شرية والمادية المتوافرة.

ويعرفه الباحث: ب�أنه تعاون مدر�ستين اثنتين من معلمات اللغة العربية على تدري�س بع�ض 

في  معاً  ت�شتركان  بحيث  الثانوي،  الأول  ال�صف  طالبات  على  المقررة  البلاغية  المو�ضوعات 

التخطيط والتنفيذ والتقويم، وتتبادلان الأدوار في المواقف التعليمية المختلفة.

م�ستوى الأداء البلاغي: يق�صد به في البحث الحالي: مقدار فهم الطالبات )عينة البحث( 

لكل م�صطلح بلاغي، والقدرة على معالجته، وتحليله، ثم تذوقهن لل�صور البلاغية التي ترد 

في �سياق الن�صو�ص ال�شعرية �أو القطع النثرية فيما يتعلق بكل م�صطلح بلاغي من هذه 

الم�صطلحات.

ويقا�س م�ستوى الأداء البلاغي بالاختبار الذي �أعده الباحث لهذا الغر�ض.

منهجية الدرا�سة و�إجراءاتها: 

�أولاً: منهج الدرا�سة

تتبع الدرا�سة الحالية في �إجراءاتها المنهج �شبه التجريبي؛ لمعرفة �أثر تدري�س البلاغة بالفريق 

على م�ستوى الأداء البلاغي لدى طالبات ال�صف الأول الثانوي. ويعدُّ هذا المنهج �أحد �أ�ساليب 

البحث العلمي الذي يتم تطبيقه من �أجل �إحداث تغيير ما في الواقع وملاحظة نتائج و�آثار 

هذا التغير، و�سوف ي�ساعد ا�ستخدام هذا المنهج في التحقق من نوع الأثر الذي ينتج عنه 

تعلُّم الطالبات ومقداره با�ستخدام التدري�س بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي لديهن.

ثانياً: مجتمع الدرا�سة وعينتها

تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طالبات ال�صـف الأول الثانـوي بمدار�س التعليم العام في 

مدينة الريا�ض، ويقدر عددهن )28063( طالبة ينتمين �إلى )159( مدر�سة

 ثانوية في مدينة الريا�ض.

الثانوي  الأول  ال�صف  الدرا�سة على مجموعتين متكافئتين من طالبات  وا�شتملت عينة 

اخترن بالطريقة الع�شوائية العنقودية متعددة المراحل Multi- stage sample، كما يلي: 

المرحلة الأولى: الاختيار الع�شوائي لأحد مكاتب الإ�شراف التربوي الن�سوي التابع لإدارة التربية 

)�شرق  بالروابي  والتعليم  التربية  مكتب  على  الاختيار  وقع  وقد  الريا�ض،  بمدينة  والتعليم 

الريا�ض(.

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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المرحلة الثانية: الاختيار الع�شوائي لمدر�سة من المدار�س الثانوية التابعة لمكتب التربية والتعليم 

بالروابي، وقد وقع الاختيار على الثانوية )62( بحي الفيحاء. 

الاختيار  وقع  وقد  الثانوي،  الأول  ال�صف  من  لف�صلين  الع�شوائي  الاختيار  الثالثة:  المرحلة 

الع�شوائي على ف�صلين من الثانوية)62( بحي الفيحاء هما )5/1( و)6/1(؛ حيث تمثل طالبات 

ف�صل )5/1( المجموعة ال�ضابطة وعددهن )27( �سبع وع�شرون طالبة، وتمثل طالبات ف�صل 

)6/1( المجموعة التجريبية وعددهن )24( �أربع وع�شرون طالبة.

وبناء على ذلك بلغ مجموع �أفراد عينة الدرا�سة)51( �إحدى وخم�سين طالبة، وبلغ عدد الفاقد 

التجريبي )7( �سبع طالبات؛ منهن )5( خم�س طالبات من المجموعة ال�ضابطة، و)2( طالبتين 

من المجموعة التجريبية، وه�ؤلاء الطالبات من المعيدات في ال�صف، وممن جاء تح�صيلهن في 

وبلغ  القبلي.  للاختبار  ح�ضورهن  عدم  عن  ف�ضلاً  �ضعيفا؛ً  الدرا�سي  العام  نهاية  اختبارات 

العدد النهائي لمجموعتي الدرا�سة بعد ا�ستبعاد الفاقد )44( �أربع و�أربعين طالبة. 

ثالثاً: متغيرات الدرا�سة

تتمثل متغيرات الدرا�سة في الآتي: 

- المتغير الم�ستقل: هو التدري�س با�ستخدام الفريق.

- المتغير التابع: وهو النواتج المعرفية المترتبة على المتغير الم�ستقل، ويتمثل في م�ستوى الأداء 

البلاغي لطالبات المجموعة التجريبية والمتمثلة في فهم الم�صطلحات البلاغية وتذوقها.

- المتغيرات الخارجية: وهي المتغيرات التي يحاول البحث عزل �أثرها عن المتغير التابع، �أو تثبيتها 

حتى يتم الت�أكد من توافرها لدى طالبات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة على حدّ �سواء، 

وقد تم �ضبط هذه المتغيرات عن طريق تحقيق التكاف�ؤ بين المجموعتين التجريبية وال�ضابطة 

من حيث العمر الزمني.

رابعاً: اختيار المو�ضوعات البلاغية

قام الباحث باختيار عدد من المو�ضوعات البلاغية المقررة على طالبات ال�صف الأول الثانوي 

والتي يقع تدري�سها في �أثناء الف�صل الدرا�سي الأول، وهذه المو�ضوعات هي: المجاز، والا�ستعارة 

الت�صريحية، والا�ستعارة المكنية، والا�ستعارة الجـيدة والا�ستعارة الـرديئة، والكناية.

وقد اختار الباحـث هـذه المو�ضوعات دون غـيرها على وجه التحديد لثرائها و�أهميتها.

خام�ساً: �أدوات الدرا�سة

تتمثل الأدوات التي ا�ستخدمت في الدرا�سة الحالية فيما يلي: 
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1- اختبار الأداء البلاغي: 190

لما كان من �ضمن �أهداف الدرا�سة الحالية قيا�س الم�ستوى المبدئي للطالبات )عينة البحث( 

في الأداء البلاغي، وكذا قيا�س الم�ستوى النهائي لهن، بعد تدري�س المو�ضوعات البلاغية المعدّة 

عِدَّ اختبار الأداء البلاغي، وتم �إعداده وفق 
ُ
للتطبيق من خلال ا�ستخدام التدري�س بالفريق؛ فقد �أ

الخطوات التالية: 

)مجموعة  الطالبات  �أداء  م�ستوى  قيا�س  �إلى  الاختبار  هذا  يهدف  الاختبار:  هدف  تحديد  �أ- 

البحث( للمو�ضوعات البلاغية وذلك قبل وبعد التدري�س با�ستخدام الفريق.

ب- تحديد م�صادر بناء الاختبار: اعتمدت الدرا�سة الحالية في بناء الاختبار وا�شتقاق مادته على 

الم�صادر التالية: 

- الكتاب المدر�سي.

جريت في مجال البلاغة.
ُ
- البحوث والدرا�سات ال�سابقة التي �أ

- الكتابات التربوية المرتبطة بكيفية �إعداد المقايي�س والاختبارات؛ وذلك بهدف تعرُّف �إجراءات 

بناء الاختبار، و�أ�ساليب ال�ضبط الإح�صائي.

- �أدبيات المناهج وطرق تدري�س اللغة العربية.

ج- �صياغة مفردات الاختبار: بالرجوع �إلى الم�صادر التي تناولت بناء الاختبارات، تم التو�صل �إلى 

الأ�س�س التي ينبغي مراعاتها عند �صياغة مفردات الاختبار، وهي: 

- �أن تكون مرتبطة بالأهداف.

- �أن تغطي جميع محاور الاختبار.

- �أن تتجنب الغمو�ض وتكون �ألفاظها �سهلة ووا�ضحة.

وفي �ضوء ذلك تم �صوغ فقرات الاختبار ومحتواه في �صورة �أ�سئلة الاختيار من متعدد، الذي 

يعدّه خبراء الاختبارات �أف�ضل نمط في الاختبارات المو�ضوعية، و�أكثرها مرونة، ويقي�س بكفاءة 

�شديدة النواتج الب�سيطة للتعلم )�أبو حطب وعثمان و�صادق، 1987: 397(.

الاختبار  تعليمات  و�ضعت  الاختبار،  مفردات  و�ضع  من  الانتهاء  بعد  الاختبار:  تعليمات  د- 

بلغة �سهلة ومنا�سبة لم�ستوى الطالبات، تو�ضح لهن الهدف من الاختبار، وقد و�ضحت هذه 

التعليمات كتابة البيانات على ورقة الإجابة، و�ضرورة قراءة كل ��سؤال قراءة جيدة قبل �إجابته، 

والإجابة عن جميع الأ�سئلة، وعدم ترك �أي ��سؤال بدون �إجابة.

هـ- �صلاحية ال�صورة الأولية للاختبار: ا�شتمل الاختبار في �صورته الأولى على )30( فقرة، وبعد 

الانتهاء من �إعداده في �صورته الأولية؛ تم عر�ضه على مجموعة من المحكمين، بهدف التعرُّف 

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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191

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

�إلى �آرائهم وملاحظاتهم حول الاختبار فيما يتعلق بمدى منا�سبة كل ��سؤال لم�ستوى طالبات 

المفردات  اللغوية لكل ��سؤال، وتعديل بع�ض  ال�صياغة  الثانوي، ومدى �سلامة  الأول  ال�صف 

بالحذف �أو الإ�ضافة، وقد �أبدى بع�ض المحكمين بع�ض الملحوظات حول بناء هذا الاختبار وفي 

�ضوء هذه الملحوظات تم تعديله، و�أ�صبح الاختبار قابلاً للتطبيق ا�ستطلاعياً. 

الاختبار  �أ�صبح  المحكمون،  �أبداها  التي  التعديلات  بعد  للاختبار:  الا�ستطلاعية  التجربة  و- 

�صالحاً للتطبيق ب�صورته النهائية، ومن ثم �إجراء التجربة الا�ستطلاعية للاختبار، حيث قام 

الباحث بتطبيق الاختبار على عينة ع�شوائية )مجموعة ا�ستطلاعية( من طالبات ال�صف 

الأول الثانوي بـلغت )24( طالبة، وكان الهدف من التجربة الا�ستطلاعية ما يلي: 

1- التعرُّف على مدى و�ضوح مفردات الاختبار: بعد عر�ض الاختبار على العينة الا�ستطلاعية 

ومن �إجابات الطالبات ت�أكد الباحث من مدى و�ضوح مفردات الاختبار وخلوها من التعقيد، 

حيث �إن الطالبات لم يجدن �صعوبة في فهم هذه المفردات.

ب�إيجاد متو�سط  �أ�سئلة الاختبار  للإجابة عن  المنا�سب  الزمن  زمن الاختبار: حُ�سب  2- تحديد 

الوقت الذي ا�ستغرقته �أول طالبة و�آخر طالبة حيث تراوح بين )39-43( دقيقة، وبهذا يكون 

زمن الاختبار )42( دقيقة.

3- ح�ساب معامل ثبات الاختبار: قام الباحث بتقدير معامل الثبات با�ستخدام معادلة كودر 

الات�ساق  لتقدير  وذلك  بkr20؛  �إليها  ويرمز  رقم20   )Kuder-Richardson( ريت�شارد�سون 

الداخلي لمفردات الاختبار، وتتلخ�ص هذه الطريقة في ح�ساب ن�سبة الإجابات ال�صحيحة في 

فقرات الاختبار وتباين الإجابات عن كل فقرة، وقد كان معامل ثبات الاختبار هو)0.85( وهذه 

القيمة تدل على �أن الاختبار يتمتع بدرجة عالية من الثبات.

4- ح�ساب �صدق الاختبار: اعتمد الباحث في ح�ساب �صدق الاختبار على نوعين هما: 

�أ- ال�صدق المنطقي )�صدق المحكمين(: وذلك من خلال عر�ض الاختبار في �صورته الأولية  على 

مجموعة من المتخ�ص�صين في المناهج وطرق التدري�س، وتم تعديله في �ضوء ما �أ�سفرت عنه 

ملاحظاتهم، ثم عر�ض مرة ثانية للت�أكد من �صحة ومنا�سبة ما و�ضع لقيا�سه، وقد �أجمع 

المحكمون على �سلامته ومنا�سبته.

ب- ال�صدق الذاتي: »ويعُرَّف ب�أنه �صدق الدرجات التجريبية بالن�سبة للدرجات الحقيقية التي 

خل�صت من �شوائب �أخطاء ال�صدفة، وبذلك ت�صبح الدرجات الحقيقية للاختبار هي الميزان �أو 

المحك الذي ين�سب �إليه �صدق الاختبار« )الغريب، 1985: 683(.

وترجع �أهمية هذا النوع من ال�صدق �إلى �أنه يمثل الحد الأعلى ل�صدق الاختبار، ويتم ح�سابه 
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كما يلي: 192

حيث �إن معامل ثبات الاختبار = 0.85 

ف�إن ال�صدق الذاتي للاختبار  = 0.85

وهذه القيمة لمعامل ال�صدق الذاتي ت�ؤكد على �أن الاختبار على درجة كبيرة من ال�صدق.  

�ساد�ساً: �إعداد دليل المعلم 

لم�ساعدة المعلمة في تدري�س المو�ضوعات البلاغية المقررة على طالبات ال�صف الأول الثانوي، 

لم�ساعدة  دليل  ب�إعداد  الباحث  قام  الأول؛  الدرا�سي  الف�صل  �أثناء  في  تدري�سها  يقع  والتي 

المعلمة في عملية التدري�س، حيث �إن معلمات اللغة العربية لا يوجد لديهن خلفية معرفية 

الدليل  احتوى  البلاغية؛ وقد  المو�ضوعات  تدري�س  بالفريق وكيفية تطبيقه في  التدري�س  عن 

التدري�س  و�أهمية  بالفريق،  التدري�س  و�أنماط  بالفريق،  التدري�س  مفهوم  تو�ضح  مقدمة  على 

بالفريق، و�إجراءات التدري�س بالفريق. كما احتوى على خم�سة درو�س وهي: المجاز، والا�ستعارة 

الت�صريحية، والا�ستعارة المكنية، والا�ستعارة الجيدة والا�ستعارة الرديئة، والكناية. وهذه الدرو�س 

يقع تدري�سها في �أثناء الف�صل الدرا�سي الأول، روعي في �إعدادها تقديم الإر�شادات التنفيذية 

لكل در�س: 

- تحديد �أهداف كل در�س ب�صورة �إجرائية.

- تحديد الو�سائل التعليمية اللازمة لتنفيذ مهام كل در�س.

- تحديد الأن�شطة التعليمية التي تقوم بها الطالبات لكل در�س.

- تحديد محتوى مو�ضوع كل در�س.

- تو�ضيح خطة ال�سير في كل در�س.

- غلق الدر�س.

- تو�ضيح التقويم في كل در�س.

- التعيينات التي يحددها فريق التدري�س.

- الأن�شطة الإثرائية لكل در�س.

وبعد الانتهاء من �إعداد الدليل في �صورته الأولية تم عر�ضه على مجموعة من المحكمين 

بهدف التعرُّف �إلى �آرائهم وملاحظاتهم حول الدليل فيما يتعلق بمدى منا�سبته و�صلاحيته، 

وقد �أبدى بع�ض المحكمين بع�ض الملحوظات حول �إجراءات التدري�س وفي �ضوء هذه الملحوظات 

تم تعديله، و�أ�صبح الديل �صالحاً للتطبيق وهو في �صورته النهائية. 

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

نتائج الدرا�سة ومناق�شتها

�أولاً: �إجابة ال�س�ؤال الأول 

ون�صه: » ما �أ�س�س تدري�س البلاغة بالفريق لطالبات ال�صف الأول الثانوي ؟ » 

المت�صلة  والأدبيات  والدرا�سات  البحوث  على  الإطلاع  تم  فقد  ال��سؤال  هذا  عن  وللإجابة 

بالتدري�س بالفريق؛ وذلك بهدف تعرف الأ�س�س التي حددتها هذه الدرا�سات والأدبيات لا�ستخدام 

التدري�س بالفريق، حتى يمكن تحديد الأ�س�س المنا�سبة لتدري�س البلاغة با�ستخدام الفريق.   

ثانياً: �إجابة ال�س�ؤال الثاني 

ون�صه: »ما �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي لدى طالبات ال�صف 

الأول الثانوي؟«. 

للإجابة عن هذا ال��سؤال تم التحقق من �صحة الفرو�ض التالية: 

1- التحقق من الفر�ض الأول والذي ين�ص على: 

»لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0.05( بين متو�سطى درجات المجموعتين 

ال�ضابطة والتجريبية في التطبيق القبلي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء البلاغي«.

وللتحقق من �صحة الفر�ض الأول حُ�سِب الفرق بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية 

والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق القبلي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء البلاغي، وتمت معالجة 

 t-test for independent( للمجموعات الم�ستقلة )البيانات �إح�صائياً با�ستخدام اختبار )ت

samples(  وقد جاءت النتائج كما يو�ضحه الجدول التالي: 

الجدول )1(

يو�ضح قيمة )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية

وال�ضابطة في التطبيق القبلي لقيا�س الأداء البلاغي

نالمجموعة
المتو�سط

الح�سابي

الانحراف

المعياري

» ت »

المح�سوبة

م�ستوى

الدلالة

2.7685 6.9545 22ال�ضابطة

 0,7970.430

2.9039 227.6364التجريبية

وبالنظر �إلى الجدول ال�سابق يت�ضح �أن قيمة) ت( المح�سوبة للفروق بين متو�سطي درجات 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة بالن�سبة للاختبار القبلي =0,797 وم�ستوى الدلالة المقابل 

لها هو0.430 �أي �أنها غير دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 0,05 ؛ وبنـاء عليـه يتـم قـبـول 

المجموعتـين  درجـات  متو�سطي  بين  �إح�صائـية  دلالـة  ذات  فروق  وجود  بعدم  الأول  الفر�ض 
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التجريـبية وال�ضابـطة في التطـبيق القـبلي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء البلاغي ؛ �أي �أن 194

المجموعتين التجريبية وال�ضابـطة لا توجـد بينهما فـروق دالة �إح�صائياً في م�ستوى الأداء 

التجريبية  المجموعتين  تـكاف�ؤ  على  يـدل  مما  ؛  بالفـريق  التدري�س  تجربة  �إجراء  قبل  البلاغي 

وال�ضابطة في م�ستوى الأداء البلاغي .

  ويمكن تو�ضيح متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة بالن�سبة للاختبار القبلي 

من خلال ال�شكل )1( التالي: 

ال�شكل )1(

متو�سطا درجات المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية بالن�سبة للاختبار القبلي 

2- التحقق من الفر�ض الثاني

والذي ين�ص على:  »لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0,05( بين متو�سطي 

درجات المجموعتين ال�ضابطة والتجريبية في التطبيق البعدي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء 

البلاغي.

وللتحقق من �صحة الفر�ض الثاني حُ�سِب الفرق بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية 

والمجموعة ال�ضابطة في التطبيق البعدي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء البلاغي، وتـمت معالجة 

 t-test for independent( للمجمـوعات الم�ستقلـة )البيانات �إح�صائياً با�ستخـدام اختبار)ت

samples( وقد جاءت النتائج كما يو�ضحه الجدول التالي: 
                                                     

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

الجدول )2( 

يو�ضح قيمة )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطي درجات المجموعتين التجريبية

وال�ضابطة في التطبيق البعدي لمقيا�س الأداء البلاغي:

ن  المجموعة
المتو�سط

الح�سابي

الانحراف

المعياري

» ت »

المح�سوبة

م�ستوى

الدلالة

3,5787  2210,9545ال�ضابطة

1,999 0,05

 
2213,31824,2470التجريبية

وبالنظر �إلى الجدول ال�سابق يت�ضح �أن قيمة » ت » المح�سوبة للفروق بين متو�سطي درجات 

المجموعتين التجريبية وال�ضابطة بالن�سبة للاختبار القبلي =1,999 وم�ستوى الدلالة المقابـل 

لها هو 0,05  �أي �أنها دالة �إح�صائياً عند م�ستوى دلالة 0,05 وبناء عليه يتم رفـ�ض الفر�ض الثاني 

بعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية بين متو�سطي درجات المجموعتين التـجريبية وال�ضابطة 

بالن�سبة للاختبار البعدي ؛ �أي �أن المجموعتين التجـريبية وال�ضابطة توجـد بينهمافـروق دالة 

�إح�صائياً وذلك ل�صالح المجموعة التجريبية ،حيث �إن متـو�سط درجـات المجـموعة التجـريبية 

المجموعتين  �إن  10.9545وحيث    = ال�ضابطة  المجموعة  درجات  متو�سط  بينما   13.3182=

ال�ضابطة والتجريبية كانتا متكافئتين في م�ستوى الأداء البلاغي قبل �إجراء تجربة التدري�س 

با�ستخدام الفريق؛ ف�إن الفروق الدالة �إح�صائياً التي وجدت بين متو�سطي درجات المجموعتين 

على  تدل  التجريبية  المجموعة  ل�صالـح  البعدي  للاختبار  بالن�سبة  وال�ضابطة  التجريبية 

فاعلية ا�ستخدام التدري�س بالفريق، وارتباطه بتعاون �أع�ضاء الفـريق وزيادة التفاعـل ال�صفي 

بين المعلمات والطالبات في �أثناء التدري�س با�ستخدام فريق من المعلمات، وكذلـك �إدارة ال�صف 

ومراعاة  التقويم،  و�أ�ساليب  الم�ستخدمـة،  والأن�شطة  التدري�س  �أ�ساليب  وتنوع  فعّالة،  �إدارة 

الفـروق الفردية؛ مما �أدى �إلى جاذبية الطريقة وت�شويقها للطالبات.

للاختبار  بالن�سبة  وال�ضابطة  التجريبية  المجموعتين  درجات  متو�سطي  تو�ضيح  ويمكن 

البعدي من خلال ال�شكل رقم )2( التالي: 

3- التحقق من الفر�ض الثالث

والذي ين�ص على:  »لا يوجد فرق ذو دلالة �إح�صائية عند م�ستوى )0,05( بين متو�سطي 

الأداء  م�ستوى  قيا�س  لاختبار  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة  درجات 

البلاغي«.

المجموعة  درجات  متو�سطي  بيـن  الفرق  حُ�سِب  الثالث  الفر�ض  �صحة  من  وللتحقق 

التجريبية في التطبيقين القبلي والبعدي لاختبار قيا�س م�ستوى الأداء البلاغي، وتمت معالجـة 
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196 Paired Samples( الم�ستقلة  غير  للمجموعات  )ت(  اختبار  با�ستخدام  �إح�صائياً  البيانات 

t-test( وقد جاءت النتائج كما يو�ضحه الجدول التالي: 
	

ال�شكل رقم )2(

متو�سطا درجات المجموعتين التجريبية وال�ضابطة بالن�سبة للاختبار البعدي

الجدول )3( 

يو�ضح قيمة )ت( لدلالة الفروق بين متو�سطي درجات المجموعة التجريبية 

في التطبيقين القبلي والبعدي لقيا�س الأداء البلاغي

ن  الاختبار
المتو�سط

الح�سابي

الانحراف

المعياري

» ت »

المح�سوبة

م�ستوى

الدلالة

2,9039  227,6364القبلي

12,047 0,000

 
2213,31824,2470البعدي

المح�سوبة للفروق بين متو�سطي درجات  وبالنظر �إلى الجدول ال�سابق يت�ضح �أن قيمة "ت" 

المجـموعة التجريبية للاختبارين القبـلي والبعـدي =12,047 وم�ستوى الدلالـة المقابل لـها 

0,05  �أي �أنها دالة �إح�صائـياً عند م�ستوى دلالة )0,05(؛ وبناء عليه يتم رف�ض الفر�ض  هو > 

التجـريبية  �إح�صائيـة بين متو�سطي درجـات المجموعة  الثاني بعدم وجود فـروق ذات دلالة 

للاختبارين القبلي والبعدي ؛ �أي �أنه  توجد فروق دالة �إح�صائياً بين متو�سطي درجات المجموعة 

متـو�سط  �إن  البعدي حيـث  الاختبار  ل�صالح  وذلك  والبعدي   القبلي  للاختبارين  التجريبية 

درجات الاختبار القبلي =7,6364  بينما متو�سط درجات الاختبار البعدي = 13.3182 وبهذه 

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

النتيجة يتبين �أن التدري�س بالفريق له فاعلية في تنمية م�ستوى الأداء البلاغي لـدى طالبات 

ال�صف الأول الثانوي.

   ويمكن تو�ضيح متو�سطي درجات المجموعة التجريبية للاختبارين القبلي والبعدي من خلال 

ال�شكل )3( التالي: 

ال�شكل رقم )3(

متو�سطا درجات المجموعتة التجريبية للاختبار ين القبلي والبعدي

البلاغي لدى  الأداء  تنمية م�ستوى  الفريق فى  با�ستخدام  التدري�س  ت�أثير  ولتحديد حجم     

طالبات ال�صف الأول الثانوي؛ تم ح�ساب حجم الت�أثير Effect Size با�ستخدام معادلة مربع �إيتا 

التالية: 

] df+ 2مربع �إيتا = ت2 / ]ت  

حيث �إن حجم الت�أثير يعد الوجه المكمل للدلالة الإح�صائية؛ فمفهوم الدلالة الإح�صائية 

يركز على مدى الثقة في النتائج ب�صرف النظر عن حجم الفروق؛ في حين يركز حجم الت�أثير 

على حجـم الفروق وم�صداقية حدوثها. 

وقد جاءت النتيجة التي تم التو�صل �إليها با�ستخدام المعادلة ال�سابقة كما يو�ضحه الجدول 

التالي: 

الجدول رقم )4(

يو�ضح حجم ت�أثير �أ�سلوب التدري�س بالفريق في تنمية م�ستوى الأداء البلاغي

حجم الت�أثير�إيتا2ت

كبير جدا12.0470.92ً
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يت�ضح من الجدول ال�سابق �أن قيمة ) مربع �إيتا ( المح�سوبة بلغت )0,92( ؛ وهي كبيرة جداً 198

وتـدل على �أن التدري�س با�ستخـدام الفـريق ي�سهم في التباين الكلي بن�سبة )0,92(؛ �أي �أن 

التدري�س با�ستخدام الفريق له ت�أثير كبير جداً في تنمية م�ستوى الأداء البلاغي لدى طالبات 

ال�صف الأول الثانوي.

وقد جاءت نتيجة الدرا�سة الحالية م�ؤيدة للعديد من نتائج الدرا�سات ال�سابقة مثل درا�سة 

 Weber,( وفايزة عو�ض 2002، وويبر ،)Williams, 2000( ووليامز ،)Pugach, 1995( بوكاج

2003(، و)�سعيد، 2004( ، و)م�صطفى،0 2005(، و)القي�سي والقرارعة والرفوع، 2008(. حيث 
والأداء  التح�صيل  في  الفـريق  با�ستخـدام  التدري�س  فاعلية  كلها  الدرا�سات  هذه  �أظهرت 

اللغوي والاتجاهات الإيجابية للطلاب.

ويمكن تف�سير النتيجة التي تو�صلت �إليها الدرا�سة الحالية على النحو الآتي: 

1- �أن ا�ستخدام التدري�س بالفريق قد عمل على تهيئة مناخ تعليمي ملائم ي�سوده التعاون 

والطالبات  المعلمات  بين  ال�صفي  التفاعل  زيادة  على  �ساعد  بدوره  وهذا  الف�صل،  �أفراد  بين 

في �أثناء التدري�س بالفريق؛ مما �شجع الطالبات �أثناء المواقف التعليمية، و�إقبالهن على تعلم 

المو�ضوعات البلاغية وتنفيذ الأن�شطة بحما�س وفاعلية، وهو ما انعك�س على جميع طالبات 

المجموعة التجريبية.

2- �إن تق�سيم الأدوار بين المعلمتين قد �ساهم في تر�شيد جهد المعلمة، وتركيز دورها في مهام 

بعينها، وهذا بدوره جعل المعلمة �أكثر �إتقاناً لدورها و�أدَّى ذلك �إلى تناف�س المعلمتين في الأداء، 

وهو ما انعك�س �إيجاباً على م�ستوى الأداء البلاغي للطالبات.

من  الطالبات  نفور  �أ�سباب  من  �سبباً  تكون  قد  البلاغة  تدري�س  في  المعتادة  الطريقة  3-�أن 

مادة البلاغة، وان�صرافهن عنها، ومحدودية تح�صيلهن لها،حيث تت�سم بالرتابة وعدم التجديد 

والابتكار. 

التو�صيات 

�إليها الدرا�سة، يمكن تقديم بع�ض التو�صيات، وذلك على  في �ضوء النتائج التي تو�صلت 

النحو التالي: 

1- ا�ستخدام التدري�س بالفريق في تدري�س البلاغة العربية. 

التدري�س  ا�ستخدام  الخدمة؛ لإك�سابهم مهارات  �أثناء  للمعلمين في  تدريبية  دورات  2- عقد 

بالفريق، وذلك لتطوير الأداء التدري�سي بالميدان. 

د. فهد البكر �أثر تدري�س البلاغة بالفريق على م�ستوى الأداء البلاغي
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مجلة العلوم التربوية والنف�سية

3- زيادة الوقت المخ�ص�ص لتدري�س البلاغة في المرحلة الثانوية؛ حيث �إن هذا الوقت لا يكفي – 

لتدري�س كل المو�ضوعات البلاغية المقررة على الطلاب والطالبات. في معظم الأحيان – 

ت�ستخدم  بحيث  وتطويرها  العام  بالتعليم  العربية  اللغة  مناهج  في  النظر  �إعادة   -4

الا�ستراتيجيات الحديثة الفعالة.

5- ت�ضمين برامج �إعداد معلم اللغة العربية بكليات التربية ا�ستراتيجية التدري�س بالفريق، 

وتدريب الطلاب/ المعلمين عليها في التربية العملية.

المقترحات 

ا�ستكمالاً لما بد�أته الدرا�سة الحالية - يقترح الباحث �إجراء بع�ض الدرا�سات الأخرى مثل: 

الأدبي لدى طلاب  التذوق  تنمية مهارات  الفريق في  با�ستخدام  التدري�س  درا�سة فاعلية   -1

وطالبات المرحلة الثانوية.

2- درا�سة فاعلية التدري�س با�ستخدام الفريق في تنمية مهارات الفهم القرائي لدى طلاب 

المرحلة المتو�سطة.

3- بناء برامج لتنمية الأداء التدري�سي لمهارات التعبير الكتابي لدى معلمي اللغة العربية 

�أثناء الخدمة با�ستخدام التدري�س بالفريق. 
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