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تقويم محتوى كتب �للغة �لعربية �لمقررة في �لمرحلة �لبتد�ئية من 
وجهة نظر معلمي �للغة �لعربية في دولة �لكويت

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة الحالية اإلى تقويم محتوى كتب اللغة العربية المقررة في المرحلة البتدائية، 

المرحلة  في  العربية  اللغة  معلمي  نظر  وجهة  من  فيها،  والقوة  ال�سعف  جوانب  عن  والك�سف 

البتدائية، ولتحقيق ذلك قامت الباحثة باإعداد ا�ستبانة �سممت بطريقة تفي اأهداف الدرا�سة، 

وق�سمت ال�ستبانة اإلى �سبعة اأبعاد بهدف تقويم محتوى كتب اللغة العربية في المرحلة البتدائية 

المحتوى  الكتاب،  تقديم  الدرا�سية،  الخطة  المقرر،  )اأهداف  هي:  مجالت  عدة  في  وتطبيقها، 

المعلم  دليل  تقويم  وكذلك  التقويم(  اأ�ساليب  الكتاب،  اإخراج  الدرو�ص،  تدريبات  للكتاب،  العلمي 

وذلك فيما يتعلق بكل من )تخطيط الوحدة التدري�سية، تخطيط الدرو�ص(، وا�ستخرجت الباحثة 

العربية، كما ا�ستخدمت تحليل  اللغة  المئوية، والمتو�سطات الح�سابية، ل�ستجابات معلمي  الن�سب 

التعليمية.  والمنطقة  الدرا�سي،  ال�سف  باختلاف  المعلمين  تقويم  متو�سطات  بين  للفروق  التباين 

واأظهرت النتائج فيما يرتبط بالبعد الخا�ص بالأهداف، ارتباط اأهداف المقرر بالأهداف العامة 

للتربية بدولة الكويت وكذلك باأهداف المرحلة البتدائية، اأي�سًا اأو�سحت النتائج في البعد الخا�ص 

بالخطة الدرا�سية، اأن الخطة الدرا�سية تنا�سب م�ستوى المتعلمين قد ح�سلت على اأعلى متو�سط، 

اإثراء  اأما بخ�سو�ص البعد الخا�ص بتقديم الكتاب فقد اأو�سحت النتائج اأن المحتوى �ساعد على 

المو�سوعات بالمفردات الجديدة، وتوافرت المفردات في بعد التدريبات بدرجة متو�سطة في محتوى 

كتاب اللغة العربية، وفي بعد اإخراج الكتاب فقد اأو�سحت النتائج اأن اأوراق الكتاب المدر�سي تت�سف 

بالجودة قد حازت على اأعلى متو�سط ل�ستجابات المعلمين، وعن البعد الخا�ص باأ�ساليب التقويم، 

فقد اأ�سارت النتائج اإلى اأن اأعلى المتو�سطات ارتبطت بات�سام اأ�ساليب التقويم بالتنوع.

الكلمات المفتاحية: تقويم محتوى الكتاب المدر�سي، المحتوى العلمي،الأهداف، الخطة الدرا�سية، اإخراج 

الكتاب، التقويم.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/11/24م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/3/16م

د. �إقبال عبا�س �لحد�د
كلية التربية الأ�سا�سية 
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An Evaluation of the Arabic Language Textbooks
 in the Primary Stage in Kuwait from Arabic 

Language Teachers’ Point of View

Abstract

The current study aims to evaluate the upgraded Arabic language textbooks 
in the primary stage from Arabic language teachers’ point of view. For this 
purpose, a questionnaire was applied to underpin the main objective of the 
study. The questionnaire was divided into seven sections: course objectives, 
syllabus, textbook presentation, content of the textbook, exercises, and 
assessment procedures. The researcher made use of percentages, standard 
deviations, and averages, which were calculated based on the participants’ 
responses. A t-test and a multivariate–test for measuring the difference in 
averages were also used. The results of the study indicated that the course 
objectives are related to the general educational objectives in the primary stage 
in Kuwait. In relation to the study plan element, the results showed that the 
study plan is suitable for the teachers’ level. In addition, the results indicated 
that the content of the textbook and the exercises helped in enriching the 
lessons with new terminologies. When it comes to the textbook presentation, 
the results revealed that the textbook papers were of high quality. Finally, 
the results of the study indicated that there is a variation in the assessment 
procedures used by the teachers.

Keywords: textbook evaluation, evaluation, textbook content, curriculum content, 
course objectives.

Dr. Eqbal A. Alhaddad
College of Basic Education 

Kuwait
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�لمقدمة 
تعين اللغة الفرد على فهم ذاته، وفهم بيئته، وفهم العالم حوله، وتمكن الأفراد من فهم 

بع�سهم البع�ص، ومن هنا فاإن الطفل في تفاعله مع البيئة بمكوناتها كافةً، وفي مختلف مجالتها 

اإنما يكت�سب من تلك التفاعلات المعاني، اأو مجموعة من التجريدات، وهذا ما ي�ستهدفه تعليم 

اللغة في المراحل التعليمية المختلفة، وخا�سة المرحلة البتدائية: اإذ يجب اأن تعد مواقف التعليم 

اللغوي بحيث تزود المتعلم بالعديد من المفاهيم. ول يمكن لفرد ما اأن يتعلم اللغة من مجرد 

ال�سمت ول من الجلو�ص اإلى من يعلمها دون تفاعل، مكتفيًا بالتفكير فيها دون ممار�ستها فعلاً 

و�سلوكًا لغويًا، وهذا هو ما حدث في غالبية المدار�ص بالدول التي تعتمد على المنهج التقليدي 

حيث اإن التلاميذ ل يتعلمون اللغة، واإنما ي�ستمعون اإلى معلومات عنها، ول يمار�سون اللغة ذاتها 

كما يجب اأن تمار�ص؛ حيث يت�سم تعليم اللغة في المدار�ص بنوعٍ من الق�سور في ا�ستخدام المواقف 

التي تتطلب ممار�سة اللغة، كذلك تخلو الكتب من ال�سياقات التي تدعم ممار�سة اللغة )ع�سر، 

 .)1997

والكتاب المدر�سي اأحد اأهم اأدوات تنفيذ المنهج المدر�سي، اإذ اإن محتوى المنهج يعد الوثيقة 

ذلك  وعلى  والتعلم،  التعليم  عمليتي  في  اأ�سا�سيًا  وعن�سرًا  والمتعلم،  المعلم  من  لكل  الأ�سا�سية 

فاإن ما يراد اإك�سابه للمتعلمين ل بد واأن يمر اأولً من خلال الكتاب المدر�سي، مما يعمل على 

توجيه تفكير المتعلمين و�سلوكهم ومهاراتهم وفقًا لما ي�ستهدفه المجتمع. وينبغي اأن يقدم الكتاب 

المدر�سي مجموعة متكاملة من الحقائق والأفكار والمقترحات. كما يجب اأن توجه العناية الخا�سة 

للمدار�ص  المدر�سية  الكتب  الم�ستخدمة في  والم�سطلحات  التعبير  وقوالب  اللغوية  المفردات  اإلى 

البتدائية حتى ل ت�ساف �سعوبات الإدراك اللغوي اإلى ال�سعوبات النا�سئة عن المعلومات المراد 

التقدم الحادث في  اأن تعك�ص الكتب المدر�سية في المدر�سة البتدائية �سورة  ا�ستيعابها. ويجب 

مجال العلوم التربوية. واأن تي�سر تطبيق الطرق القائمة على علم نف�ص الطفل )ملحم، 2000(.

تقويم محتوى كتب �للغة �لعربية �لمقررة في �لمرحلة �لبتد�ئية من 
وجهة نظر معلمي �للغة �لعربية في دولة �لكويت

د. �إقبال عبا�س �لحد�د
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وفيما يلي تو�سيح اأهم المفاهيم المرتبطة بالعنا�سر الأ�سا�سية للكتاب المدر�سي:

الو�سائل الهامة لتطبيق المنهاج، لكنه لي�ص  اأحد  يمثل الكتاب المدر�سي  �أولً �لكتاب �لمدر�سي: 

على  والمتعلم  المعلم  ي�سجع  بحيث  اإطار عام  �سكل  يو�سع في  اأن  يجب  اأنه  اإذ  الوحيدة  الو�سيلة 

البحث والتنقيب خلال م�سادر التعلم المختلفة فيما يرتبط بمو�سوعات الدرا�سة، واأن الو�سع 

المثالي لتطبيق المنهاج هو الذي يت�سمن كتابًا اأو اأكثر. ويحيط بهذا الكتاب مجموعة من الكتب 

الإ�سافية للتلميذ، والمعلم يعر�ص في كل منها لمفهوم اأ�سا�سي من مفاهيم المنهاج وتعزز ما جاء 

المعينة المختلفة من خرائط  الو�سائل  المدر�سي. كما تحيط به مجموعة منوعة من  الكتاب  في 

ونماذج و�سرائح واأفلام ت�ستخدم �سائر الحوا�ص لتعزيز ما جاء في المنهاج )ملحم، 2000( . 

الأولى  الخطوة  بمثابة  التربية  مجال  في  العامة  الأهداف  تحديد  يعتبر  الأهداف:  ثانيًا: 

يحر�ص  ولذلك  العام،  الوعاء  يعتبر  الهدف  لأن  ذلك  المدر�سية،  الكتب  لإعداد  والأ�سا�سية 

بحيث  ومحددًا  وا�سحًا  التربية  في  العام  الهدف  يكون  اأن  �سرورة  من  التاأكد  على  الباحثون 

ي�سهل بعد ذلك اختيار المحتوى العلمي المنا�سب لتحقيقه، واأن ترتبط الأهداف التربوية العامة 

بفل�سفة المجتمع وتطلعاته )الم�سيليم، 1993(. 

عدد  على  العربية  اللغة  مقررات  درا�سي في  �سف  كل  كتاب  ي�ستمل  الدرا�سية:  ثالثًا: الخطة 
يتراوح بين 25-30 در�سًا لتتنا�سب مع عدد اأ�سابيع الدرا�سة في كل �سف على مدار العام . على 

فكرة محددة تحمل  �سمن  منها  كل  مو�سوعات  تتكامل  على مجالت  الدرو�ص  هذه  تتوزع  اأن 

عنوانًا للمجال، واأن ينتهي كل مجال بدر�ص للمراجعة . في حين ينتهي الكتاب بعدد من تدريبات 

المراجعة العامة لما ورد في الكتاب باأكمله . اأما من حيث الدرو�ص الوارده في كل من الكتب الثلاثة 

الأولى في المرحلة البتدائية، فينبغي اأن ي�ستمل الجزء الأول منها على عدد من درو�ص تنمية 

ال�ستعداد للقراءة والكتابة، في حين ي�ستمل كل من كتابي ال�سفين الثاني والثالث على عدد من 

تدريبات المراجعة العامة لما �سبقت درا�سته بغر�ص التذكير به وتثبيته في اأذهان التلاميذ اإلى 

جانب التدريب على ا�ستخدامه في مواقف الحياة المختلفة، وكذلك العمل على تهيئتهم لما �سوف 

يتعلمونه في الكتاب الجديد.

هدف  باإيجاز  تبين  له.  تو�سيحية  مقدمة  كتاب  كل  يت�سدر  اأن  ينبغي  الكتاب:  مقدمة  ر�بعًا: 

الكتاب، واأهم المهارات التي ينبغي تنميتها خلال درا�سته، والأ�س�ص التي انطلق منها، والخطة 

الدرا�سية المرتبطة به، ثم بع�ص التوجيهات الرئي�سية اللازمة للمعلم ل�ستخدامه.

خام�سًا: المحتوى العلمي للكتاب: يعد المحتوى العلمي جزءًا رئي�سيًا من المنهاج بل هو اأداة المنهاج 

وله دوره الفعال في العملية التربوية والتعليمية، ويعد المحتوى العلمي المقرر لبنة اأ�سا�سية في عملية 

والن�ساطات  التعليمية،  والو�سائل  العلمي  والمحتوى  المجالت  اأهداف  اإن  والتعليم؛ حيث  التعلم 
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التعليمية المختلفة المرتبطة بالمحتوى العلمي، تعد من الأركان الأ�سا�سية لبناء المناهج والخطط 

التعليمية من قبل المعلم، فو�سوح الأهداف للمعلم والمتعلم وارتباطها بالمحتوى، توؤدي اإلى تعلم 

فعال، وبالتالي اإلى تحقيق الأهداف المرجوة من تدري�ص اللغة العربية )خطابية، 2005(. 

م�سور،  ن�ص  على  العربية  للغة  البتدائية  المرحلة  في  العلمي  المحتوى  ي�ستمل  اأن  وينبغي 

ومفردات جديدة مو�سحاً معناها، اإلى جانب �سرورة اأن يت�سمن الكتاب اأ�سئلة ترتبط بعمليات 

الفهم، والتدريب اللغوي، اإلى جانب التدريب على عمليات ال�ستماع، ومواقف الحديث والحوار، 

والتذوق الأدبي والإملاء والخط اإ�سافة اإلى ممار�سة الن�ساطات اللغوية مثل التكليف باأحاديث 

اإذاعية ، وزيارة المكتبة، وغيرها )الخمي�ص،2000(.

خلال  الواردة  والمفاهيم  بالأفكار  التدريبات  ترتبط  اأن  الحر�ص  ينبغي  التدريبات:  �ساد�سًا: 

الثقافي  بالم�سمون  ترتبط  بحيث  التدريبات  تلك  باختيار  الهتمام  مع  الكتاب،  مو�سوعات 

المنا�سب للتلاميذ، بحيث يدور حول اأ�سياء ذات معنى في حياتهم، وذات ارتباط بقيم واتجاهات 

�سمول  مع �سرورة  المنهج.  الم�ستهدفة خلال  لل�سمات  تبعًا  الفرد  �سخ�سية  تكوين  على  ت�ساعد 

التدريبات التي تتبع الن�ص القرائي لجميع م�ستويات التفكير الدنيا كالتذكر والفهم والتطبيق 

والعليا كالتحليل والتركيب والتقويم والنقد، ودون الكتفاء بعمليات التذكر والفهم مع اإعطاء 

ثم  الأول،  ال�سف  التدريبات في كتاب  الأكبر من  القدر  ا�ستماعًا وكلامًا،  ال�سوتية،  المهارات 

يتفق  بما  والثالث  الثاني  ال�سفين  كتابي  في  المهارات  تلك  من  تدريجيًا  التخفيف  على  العمل 

وتوزيع فروع اللغة في الخطة الدرا�سية. وكذلك ينبغي عر�ص المفردات والتراكيب والجمل التي 

�سبق اأن تعلمها التلميذ في �سياقات مختلفة، ومواقف متباينة، ت�ساعده على ال�ستخدام الثري 

الم�ستجدة في الحياة،  المواقف  اللغة في  توظيف  بالقدرة على  اإح�سا�سه  تنمية  للغة، ف�سلاً عن 

وكذلك ينبغي عدم اقت�سار التدريبات على الكلمات الجديدة في الدر�ص مع �سرورة التدريب 

على الكلمات ال�سابق تعلمها اأي�سًا، مع تخ�سي�ص ق�سم في نهاية كل مجال ي�ستمل على نوعين 

من التدريبات الإ�سافية هما تدريبات اإبداعية رفيعة الم�ستوى تنا�سب جميع المتعلمين وخا�سة 

المتفوقين، وت�ستثمر ما لديهم من طاقات وقدرات على التح�سيل، وتدريبات علاجية تركز على 

نقاط ال�سعف ال�سائعة بين التلاميذ، في �سوء ما ت�سفر عنه الم�سوح عن الأخطاء اللغوية ال�سائعة 

بين تلاميذ المرحلة البتدائية. 

التعليمية  الو�سائل  لق�سم  وا�سحة  توجيهات  تقديم  الموؤلف  على  ينبغي  الكتاب:  اإخراج  �سابعًا: 

المخت�ص باإخراج الكتاب فيما يت�سل بالر�سومات وال�سور والأ�سكال والألوان الم�ساحبة للمادة 

التاأكيد  والهوام�ص )طعيمة،2001(. مع  وبنط الحروف  ال�سطور  الم�سافات بين  العلمية، وكذا 
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على ا�ستخدام الو�سائل التعليمية من �سور ور�سوم واأ�سكال تو�سيحية بما ي�ساعد التلميذ على 

الأ�سكال  تذكر  �سهولة  على  اأي�سًا  ويعمل  ب�سريًا،  بها  لرتباطها  وذلك  العلمية  المادة  تذكر 

والألوان وغيرها من اأبعاد ال�سور والر�سوم، التي ت�ساعد على دعم وتثبيت ا�ستجابات المتعلم في 

حال ا�ستخدام الو�سائل التعليمية والمو�سحات في الكتاب المدر�سي الجيد، اإلى جانب اأنها تثير 

عمليات التفكير لدى المتعلمين، مما يمكن اأن يجعلهم اأكثر اإيجابية في توظيف وتطوير المفاهيم 

الم�ستهدفة وعلى ذلك يجب اأن تكون ال�سور والر�سوم ذات �سلة بالمو�سوع المق�سود تو�سيحه واأن 

تكون مكملة له، ويُراعى فيها الجانب الجمالي لإثارة انتباه التلاميذ، وتكون ب�سيطة ووا�سحة 

بحيث ل تحتوي على تف�سيلات غير �سرورية والتي قد تلفت انتباه التلاميذ عن المو�سوع المراد 

تدري�سه )الخمي�ص،2000(.

ثامنًا: التقويم: ل بد اأن يت�سمن الكتاب ما ي�ساعد المعلم على تقويم تلاميذه في �سوء الأهداف 

التي ي�سعى اإلى تحقيقها، كما يت�سمن ما ي�ساعد التلاميذ على تقويم اأنف�سهم واكت�ساف نواحي 

قوتهم و�سعفهم والعمل على ا�ستكمال النواق�ص و�سد الثغرات، وكذا تدعيم جوانب القوة بهدف 

تحديد مدى نجاح العملية التعليمية في تحقيق الأهداف التدري�سية المن�سودة)ال�سطي،2001(. 

اختيارها  اأح�سن  التي  التقويم  اأ�ساليب  الكتاب مجموعة من  يت�سمن  اأن  ويتطلب تحقيق ذلك 

اإثارة  تتناول  كما  المختلفة،  بم�ستوياتها  الأهداف  ومجالت  جوانب  تتناول  بحيث  واإعدادها 

الم�سكلات وال�سعي نحو م�ساعدة المتعلمين على حلها بالأ�سلوب العلمي، واأي�سًا توجيه التلاميذ 

نحو الن�ساطات المطلوبة لكت�ساب الخبرة على اأ�سا�ص �سليم، اإلى جانب تنمية مهارات البحث 

وال�ستق�ساء، والنقد الذاتي وكذا تقدير خدمات المجتمع ون�ساطاته في مجال تحقيق التنمية 

ال�ساملة. 

التعلم  اأنماط  التوازن بين  التعليمية، يجب مراعاة  التقويمية للوحدة  اإعداد الأ�سئلة  وعند 

وكتابة الملاحظات، وعر�ص  والتفكير،  والمناق�سة،  وال�ستماع،  والتحدث،  المختلفة )الملاحظة، 

البيانات، و�سنع القرارات(، وتوافر تدريبات واأ�سئلة واأن�سطة �سفية تنا�سب مختلف م�ستويات 

جميع  تغطي  واأ�سئلة  تدريبات  وتوافر  والمنخف�ص.  والمتو�سط  المرتفع  التح�سيل  ذوي  المتعلمين 

بتقويم  كذلك  الهتمام  مع  والعليا  الدنيا  بم�ستوياتها  المعرفية  التعليمية  الأهداف  م�ستويات 

اأن�سطة  توافر  جانب  لذلك،اإلى  المنا�سبة  الأدوات  با�ستخدام  والوجدانية  المهارية  الأهداف 

وتدريبات واأ�سئلة تعمل على تو�سيح العلاقة بين المادة النظرية وتطبيقاتها في الحياة الواقعية، 

 ‘ والتنوع  ال�سمولية  ومراعاة  التعلم،  ي�سهم في تح�سين عملية  تعليميًا  التقويم موقفًا  واعتبار 

اأن�سطة التقويم الواردة في الكتاب ب�سكل ي�سمن قيا�ص مختلف المعارف والمهارات لدى التلاميذ 
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بدرجة دقيقة، واعتماد اأ�سلوب التقويم العملي الن�سط الذي يحفز التلاميذ اإلى التفاعل والتعلم 

الفعال، مع الأخذ في العتبار مراعاة البعد الإبداعي في عمليات التقويم وكذا مراعاة الفروق 

الفردية من خلال تنويع الأن�سطة والتدريبات، وا�ستمال مجالت الكتاب على عمليات التقويم 

التقويمية،  والأن�سطة  الأ�سئلة  ينتهي كل مجال منها بعدد منا�سب من  واأن  الم�ستمرة،  البنائية 

اللغوية  ا�ستمال المحتوى على ن�ساطات تمكن التلاميذ من تقويم قدراتهم  اإلى جانب �سرورة 

 Duncan & Bil,(.اأو ما ي�سمى بالتقويم التكويني باأنف�سهم با�ستمرار خلال عمليات التعلم 

)1990

الكتب  اأن تلازم  التي يجب  الكتب الإ�سافية  اأهم  تا�سعًا: دليل المعلم: يعد دليل المعلم من 

الوارد   )Gataenby( جاتنبي  ويعد  التعليمي،  لل�سلم  الأولى  ال�سفوف  في  خا�سة  الدرا�سية، 

ذكره في حتاملة، جرادات 1988 باأن دليل المعلم و�سيلة مهمة و�سرورية لتدريب معلمي المواد 

الدرا�سية  الكتب  الكامنة وراء  بالفل�سفة  التعريف  اإلى  المعلم  الدرا�سية المختلفة، ويهدف دليل 

واأهدافها والأ�سلوب المنا�سب لتدري�سها، كما يهدف دليل المعلم اإلى تو�سيح الأ�س�ص والمنطلقات 

اإليها تاأليف كتب اللغة العربية. ويعر�ص الدليل كذلك الأهداف العامة والخا�سة  التي ا�ستند 

لتعليم اللغة العربية في مرحلة التعليم الأ�سا�سي وبيان كيفية تحقيقها خلال كتب القراءة بهذه 

المرحلة، ويناق�ص نماذج منوعة طرق تدري�ص مو�سوعات محددة في مقرر القراءة بال�سفوف 

المختلفة، مع اقتراح الأدوار المختلفة للمعلم والمتعلم في ذلك، مع عر�ص اأ�ساليب التقويم اŸنا�صبة 

وبيان الخطوات الإجرائية التي يلزم على المعلم اتخاذها في ذلك، واقتراح التقنيات التعليمية، 

القراءات  القراءة والكتابة، وتزويد المعلم بمجموعة من  المنا�سبة لتدري�ص  والأن�سطة التربوية 

التي تعمق لديه المفاهيم العلمية والتربوية اللازمة، وعر�ص محتوى كتب القراءة مو�سحًا هدف 

كل در�ص وما ي�ستمل عليه من مادة علمية اأو لغوية اأو ثقافية. ويقدم الدليل نموذجًا لختبار في 

القراءة يعر�ص للمعلم كيفية �سياغة الأ�سئلة باأنواعها المختلفة. ويزود المعلم بقائمة بالمراجع 

التي يمكن ال�ستفادة منها)طعيمة ،2001(.

بمو�سوع  مبا�سرًا  ات�سالً  تت�سل  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  من  لبع�ص  عر�ص  يلي  وفيما 

اإلى  ت�سيفه  وما  الدرا�سات،  هذه  من  الإفادة  جوانب  يو�سح  تعقيب  ويليها  الحالية.  الدرا�سة 

الدرا�سة الحالية .

درا�سة حوري )2010(: هدفت الدرا�سة اإلى تحليل محتوى كتب القواعد النحوية في الحلقة 

الثانية من التعليم الأ�سا�سي والتعليم الثانوي في الجمهورية العربية ال�سورية، من حيث ال�سكل 

الدرا�سة من ع�سرة كتب  وتاألفت عينة  القوة والق�سور فيها.  للك�سف عن جوانب   ، والم�سمون 

نهاية  الأ�سا�سي حتى  التعليم  ال�سف الخام�ص من  بدءًا من  الثانية  تدر�ص في �سفوف الحلقة 
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الدرا�سية  الخطة  تنا�سب  عدم  عن  النتائج  وك�سفت  والأدبي.  العلمي  بفرعيه  الثانوي  التعليم 

وعدد المباحث النحوية وال�سرفية بين �سفوف المرحلتين الأ�سا�سية والثانوية، اإلى جانب �سوء 

�سبط  في  التباين  وكذا  العمرية،  للمرحلة  تبعًا  ومنا�سبتها  تنويعها  في  وق�سور  الأمثلة  اختيار 

المجال  بغلبة  التحليل  ات�سم  كذلك  المرحلتين،  �سفوف  بين  والقاعدة  الن�ص  من  لكل  ال�سكل 

�سفوف  بين  ال�سفهية  التدريبات  عدد  وتفاوت  الأخرى،  المجالت  على  التدريبات   ‘ اŸعر‘ 

المراحل الدرا�سية، اإلى جانب البعد الزمني الطويل الذي يتطلبه تدري�ص كتب القواعد التي يتم 

تدري�سها منذ عام )1996-1982(.

درا�سة وزارة التربية، قطاع البحوث التربوية والمناهج )2010(: هدفت الدرا�سة اإلى تقويم 

المنهج المطور للغة العربية لل�سف الثاني البتدائي بدولة الكويت. وبينت نتائج الدرا�سة ح�سول 

حين  في  موافقة،  درجة  اأعلى  على  وحركية"  ووجدانية  معرفية  اإلى  الأهداف  "تتنوع  عبارة 

ح�سلت عبارة "تتنا�سب اأهداف المقرر مع م�ستوى نمو المتعلمين" على اأدنى درجة موافقة. اأما 

بالن�سبة اإلى كتاب الطالب وكرا�سة التدريبات فقد اتفقت المعلمات على منا�سبة كل من قائمة 

الفني  الت�سميم  ملاءمة  وكذا  الفرعية،  الأ�سا�سية  العناوين  �سفحات  تو�سح  التي  المحتويات 

للغلاف لمو�سوع الكتاب.

القراءة  اإعداد معايير جودة محتوى كتاب  اإلى  الدرا�سة  العدوي )2009(: هدفت  درا�سة 

تعرف مدى تحقق  ثم  ومن  الثانية(،  الأ�سا�سي )الحلقة  التعليم  مرحلة  الخام�ص من  لل�سف 

معايير،  �سبعة  من  تتكون  معايير  قائمة  الغر�ص  لهذا  وا�ستخدمت  وموؤ�سراتها،  المعايير،  هذه 

لكل معيار موؤ�سرات يدل تحققها على تحقق المعيار. واأظهرت نتائج التحليل اأن درو�ص القراءة 

 Êينق�سها الكثير من المكونات الأ�سا�سية مثل: تدني تحقق م�ستوى القراءة ال�سريعة، وكذا تد

م�ستوى الأ�سلوب الأدبي، وم�ستوى تذوق جماليات الأعمال الأدبية، وال�ستمتاع بها، اإلى جانب 

الإ�سارات  ا�ستخدام  ق�سور  كذلك  وتذوقه،  البياني  التعبير  خ�سائ�ص  معرفة  م�ستوى  تدني 

واأي�سًا  وا�ستخدامها،  وتذوقها،  باأنواعها،  والمح�سنات  المعبرة عن م�سمون الحديث،  والملامح 

�سعف خ�سائ�ص الجملة العربية المعبرة عن المعنى. 

درا�سة المطيع )2009(: هدفت الدرا�سة اإلى تقويم اأ�سئلة كتب اللغة العربية للحلقة الأخيرة 

من التعليم الأ�سا�سي في اليمن في �سوء معايير الختبار الجيد، واأ�سفرت نتائج الدرا�سة باأن 

اأ�سئلة كتب اللغة العربية، وكذلك تو�سلت الدرا�سة اإلى توفر بع�ص  هناك معايير لم تتوفر في 

المعايير التي ترتبط باأ�سئلة الكتب بدرجة �سعيفة جدًا من )1%-19%( لم ت�سل اإلى الحد الأدنى 

للدرجة المتو�سطة، وعددها �سبعة معايير، وتوافرت معايير في اأ�سئلة الكتب بدرجة �سعيفة من 

)20%-39%( ولم ت�سل المعايير اإلى الحد الأدنى للدرجة المتو�سطة، وتوافرت ثلاث معايير في 
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على  ح�سلت  التي  المعايير  اأما   ،)%60 بين)%40-  ما  تراوحت  متو�سطة  بدرجة  الكتب  اأ�سئلة 

درجة كبيرة من )61%-80%( عددها ثلاثة معايير وهي: تترتب العبارة ال�سحيحة ع�سوائيًا 

بين العبارات الأخرى، تكون عبارات الأ�سئلة غير ماأخوذة من الكتاب بحرفيتها، تتنا�سق اأرومة 

ال�سوؤال مع البدائل من الناحية اللغوية، وفي المقابل ثلاثة ع�سر معيارًا توافرت في اأ�سئلة الكتب 

بدرجة كبيرة جدًا اإذ تراوحت بين )%81-%100(. 

لل�سف  العربية  لغتنا  كتاب  محتوى  تحليل  اإلى  الدرا�سة  هدفت   :  )2009( �سالم  درا�سة 

ال�ساد�ص في المملكة الأردنية الها�سمية في �سوء معايير الكتاب المدر�سي الجيد؛ ولتحقيق الهدف 

تم بناء معيار للوقوف على مدى مراعاة محتوى كتاب لغتنا العربية المقرر على تلاميذ ال�سف 

ال�ساد�ص في الأردن للمعيار م�ستخدمًا اأ�سلوب تحليل المحتوى. واأ�سارت النتائج اإلى اأن الكتاب 

الم�ستهدف.ولم  الجمهور  نوعية  لتعرف  ميدانية،  درا�سات  اأو  مو�سوعي  اأ�سا�ص  على  يو�سع  لم 

يحتوِ الكتاب على مجموعة من الأهداف المحددة الوا�سحة لتدري�سه والمراد تحقيقها، واأ�سهم 

محتوى الكتاب في تزويد التلاميذ بالمفاهيم والقيم والعادات المرغوب فيها اإ�سلاميًا. واأ�سهم 

اأي�سًا ب�سكل ما في تزويد التلاميذ بالمعارف والتجاهات والمهارات الأ�سا�سية في فنون ال�ستماع، 

لدى  ينمي  ما  الكتاب  يت�سمن محتوى  المقابل لم  وفي  والقواعد.  والكتابة،  والقراءة  والحديث 

وكفاية  تنوع  والمقروءة.وعدم  الم�سموعة  للمادة  والتقويم  والنقد  التحليل  مهارات  التلاميذ 

الو�سائل التعليمية الم�ستخدمة في الكتاب.اأما بالن�سبة اإلى حجم الكتاب فاإنه مطابق لموا�سفات 

الكتاب المدر�سي الجيد من حيث منا�سبة حجمه للتلاميذ، وتميز عناوينه، ومنا�سبة الورق، اإلى 

جانب �سموله على فهر�سًا، وقائمة مراجع وم�سادر.

درا�سة ال�سخ�سير)2005(: تحددت م�سكلة الدرا�سة في تقويم كتاب لغتنا الجميلة لل�سف 

لتعرف  والمعلمات،وذلك  المعلمين  نظر  وجهة  من  نابل�ص  محافظة  بمدار�ص  الأ�سا�سي  ال�سابع 

تقديراتهم التقويمية في �ستة مجالت للكتاب. تكونت عينة الدرا�سة من ثمانية وثمانين معلمًا 

 ،%82.8 بلغت  الكتاب  لتقدير جودة  المئوية  الن�سبة  اأن متو�سط  اإلى  النتائج  ومعلمة، وتو�سلت 

جودته،  على  يدل  مما  جدًا،  مرتفع  بتقدير  يمتاز  الدرا�سة  في  المحدد  الكتاب  اأن  يعني  وهذا 

وتو�سلت الدرا�سة اإلى عدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين متو�سطات ا�ستجابات اأفراد العينة 

تربوي(،والخبرة  غير  )تربوي-  العلمي  والموؤهل  معلمين(،  )معلمات-  النوع  لمتغيرات  تعزى 

)خبرة طويلة-ق�سيرة(. 

درا�سة طمو�ص ) 2002(: هدفت الدرا�سة اإلى تعرف م�ستوى تقديرات معلمي اللغة العربية 

اإلى  كما هدفت  الأ�سا�سي بمحافظات غزة،  ال�ساد�ص  لل�سف  " لُغتنا الجميلة" المقرر  لكتاب 
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تعرف علاقة تلك التقديرات باتجاهاتهم نحو التطوير. ا�ستخدم الباحث اأداتين قام بتطويرهما 

اأبعاد الكتاب، ومقيا�ص للاتجاهات  – وهما: ا�ستبانة لتقويم  اأ�سئلة الدرا�سة  عن  للاإجابة   –
نحو تحديث المناهج. تكونت عينة الدرا�سة من )205( من المعلمين والمعلمات الذين يدرّ�سون 

الكتاب قيد الدرا�سة. وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن تقديرات المعلمين التقويمية الإجمالية للكتاب 

بلغت)75.7%( وتعبر تلك الن�سبة عن م�ستوى عال ح�سب الم�ستويات التي اعتمدتها الدرا�سة. 

اأبعاد الكتاب هو بُعد الإخراج الفني؛ حيث ح�سل  اأو  وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن اأف�سل جوانب 

هذا البعد على ن�سبة)84.2%( ويليه البعد المتعلق بخ�سو�سيات مادة اللغة العربية الذي ح�سل 

على ن�سبة )76.3%( ويليه البعدان المتعلقان بالمادة المعرو�سة وطريقة عر�ص المادة وح�سل كل 

بعد منهما على ن�سبة)%73.1(. 

2001(: تك�سف هذه الدرا�سة عن مدى تحقيق كتب اللغة العربية لأهداف  درا�سة جان ) 

وبيان كفاية هذا  الكتب،  البحرين، عن طريق تحليل محتوى هذه  البتدائية في دولة  المرحلة 

الم�سطلحات  بع�ص  هلامية  عن  الدرا�سة  نتائج  واأ�سفرت  الأهداف،  تلك  تحقيق  في  المحتوى 

الم�ستخدمة في الأهداف التربوية، اإذ ورد فيها عبارات غير قابلة للقيا�ص اأو التحقيق، واحتواء 

يتم  لم  وبع�سها  تحققها،  اإمكانات  ر�سد  ي�سعب  بحيث  متغير  من  اأكثر  على  الأهداف  بع�ص 

عن  المدر�سية  الكتب  محتويات  وق�سور  المركب،  اإلى  الب�سيط  من  التدرجي  المبداأ  وفق  بناوؤها 

معالجة كفايات م�ستقة من بع�ص الأهداف.

درا�سة الحارثي )1430(: هدفت الدرا�سة اإلى تقويم مناهج اللغة العربية في �سوء مهارات 

التوا�سل  مهارات  توافر  مدى  وتعرف  البتدائية،  المرحلة  لتلاميذ  اللازمة  الكتابي  التوا�سل 

الكتابي اللازمة لتلاميذ في محتوى مناهج اللغة العربية. وا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�سفي 

تلاميذ  على  المقررة  العربية  اللغة  وقواعد  والمحفوظات،  القراءة  كتب  حللت  حيث  التحليلي؛ 

وجود  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  الأول.  الدرا�سي  للف�سل  البتدائية  المرحلة  من  العليا  ال�سفوف 

�سعف في توافر مهارات التوا�سل الكتابي في مقررات اللغة العربية بال�سف الرابع البتدائي؛ 

في  الكتابي  التوا�سل  مهارات  توافر  في  �سعف  ووجود   ، و%77.4  �سفر%  بين  تراوحت  حيث 

مقررات اللغة العربية بال�سف الخام�ص البتدائي حيث تراوحت بين �سفر% و%27.4.

اأ�سئلة كتب اللغة العربية في المرحلة  درا�سة المرزوق )1997(: هدفت الدرا�سة اإلى تحليل 

الإعدادية في دولة البحرين وتقويمها. تكونت عينة البحث من �ستة كتب درا�سية كل جزءين 

و�سبعة  اآلف  ثلاثة  على  واحتوت  رئي�سيًا  �سوؤالً  الأ�سئلة )2242(  وبلغت  واحدة  درا�سية  ل�سنة 

اأعدتها  التي  الأ�سئلة  م�ستويات  قائمة  وا�ستخدمت  وفرعيًا.  رئي�سيًا  �سوؤالً   )3077( و�سبعين 
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الباحثة وفق ت�سنيف بلوم للاأهداف التعليمية في المجال المعرفي لت�سنيف الأ�سئلة. وقد ك�سفت 

نتائج الدرا�سة اأن اأ�سئلة الفهم ت�سكل )43%( من مجموع الأ�سئلة الواردة في كتب اللغة العربية 

في المرحلة الإعدادية، ويليها م�ستوى التطبيق)30%(، ثم ن�سبة اأ�سئلة المعرفة )12%(، وتليها 

الم�ستويات العليا مجتمعة بن�سبة )14%(. وارتفاع ن�سبة الأ�سئلة المقالية في كتب الثالث الإعدادي، 

وتدنيها في الأول الإعدادي، وتركيز الأ�سئلة المو�سوعية في الختيار من متعدد واإكمال الفراغ، 

و"�سح وخطاأ" في كتب المرحلة الإعدادية.

ال�سائع  ال�سفية  الأ�سئلة  م�ستويات  تعرف  اإلى  الدرا�سة  هدفت  الحادر)1991(:  درا�سة 

النتائج  وبينت  الأردن،  الأ�سا�سي في  التعليم  العربية في مرحلة  اللغة  معلمي  ا�ستخدامها عند 

في  المطروحة،  الأ�سئلة  مجموع  من   )%47.2( بن�سبة  الأول  المركز  احتلت  التذكر  اأ�سئلة  اأن 

واأ�سئلة  التطبيق)%13.1(،  واأ�سئلة  الفهم)%23.4(  اأ�سئلة  م�ستوى  من  كل  ن�سبت  بلغت  حين 

عدم  النتائج  اأظهرت  كما  التقويم)%7(.  واأ�سئلة  التركيب)%1(،  واأ�سئلة  التحليل)%5.6(، 

وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين م�ستويات الأ�سئلة ال�سفية والجن�ص، واإلى وجود فروق ذات دللة 

اإح�سائية بين م�ستويات الأ�سئلة وعاملي الخبرة والموؤهل العلمي والتربوي.

وبعد عر�ص الدرا�سات ال�سابقة تبين للباحثة اتفاق الدرا�سة الحالية مع معظم الدرا�سات 

من حيث العينة الم�ستهدفة في عملية التقويم وهي عينة المعلمين، ب�سفتهم اأقدر فئة على تقويم 

المتبع  المنهج  في  الدرا�سات  معظم  مع  الدرا�سة  اتفقت  وكذلك  به،  احتكاكًا  واأكثرهم  الكتاب 

وهو المنهج الو�سفي.وكذلك الأداة الم�ستخدمة في عملية التقويم والتي تعتمد في معظمها على 

ا�ستخدام الآ�ستبانة.ومن خلال ما �سبق يت�سح اأنّ عملية تقويم كتاب اللغة العربية عملية مهمة 

العمل على  القوة، ومحاولة  نقاط  تعزيز  فيه، حيث يمكن  والقوة  ال�سعف  نقاط  للوقوف على 

اإن تقويم كتاب  الكتاب.  اأو تغيير محتوى  المنا�سبة،  التعديلات  باإجراء  معالجة نقاط ال�سعف 

اللغة العربية ب�سكل خا�ص يجب اأن يتم في �سوء معايير محددة بحيث يمكن الحكم على مدى 

منا�سبة الكتاب ومدى �سلاحيته للا�ستخدام. ومن هنا تكمن اأهمية الدرا�سة في معرفة مدى 

العنا�صر  من  بعدد  والمرتبطة  البتدائية  المرحلة  لتلاميذ  العربية  اللغة  كتب  محتوى  ملاءمة 

الأ�سا�سية التي تتمثل في كل من)الأهداف، التمهيد، الخطة، المحتوى العلمي، اإخراج الكتاب، 

التي  ال�ستبانة  �سممت  وقد  المعلم،  دليل  اإلى  بالإ�سافة  التقويم(  اأ�ساليب  الدرو�ص،  تدريبات 

اأعدتها الباحثة تبعًا للعنا�سر الم�سار اإليها. 
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م�سكلة �لدر��سة و�أ�سئلتها
اإن كتب اللغة العربية القائمة في دولة الكويت لم تخ�سع للتقويم العلمي من قبل المتخ�س�سين 

التربية  العربية في  اللغة  الإ�سراف على طالبات  الباحثة، ومن خلال خبرتها في  بح�سب علم 

محتوى  اأن  لحظت  وموجهيها،  العربية،  اللغة  مدر�سي  مع  اأجرتها  التي  والمقابلات   ، العملية 

كتب اللغة العربية في المرحلة البتدائية يفتقر اإلى توافر بع�ص معايير جودة محتواها؛ لذا فاإن 

غياب ذلك ينعك�ص �سلبًا على جودة هذه الكتب، ومن ثم على الناتج العام للعملية التعليمية، 

العربية.  اللغة  اإلى معايير الجودة لمحتوى كتب  الدرا�سة في الفتقار  لذا يمكن تحديد م�سكلة 

لذا جاءت هذه الدرا�سة لتقويم محتوى كتب اللغة العربية بالمرحلة البتدائية، وذلك في �سوء 

ف  مجموعة من المعايير وال�سمات اأو المحكات الجيدة التي ينبغي اأن تتوافر فيه، اإلى جانب تَعرُّ

المعوقات وال�سعوبات المرتبطة بكتاب اللغة العربية في المرحلة البتدائية وذلك من وجهة نظر 

المعلمين، باعتبار اأنهم اأكثر الفئات احتكاكًا بالكتاب وعمليات التدري�ص المرتبطة به وكذا مدى 

تفاعل المتعلمين مع مو�سوعاته الدرا�سية، وو�سائل التقويم به. وبالتالي فهم الأكثر قدرة على 

تقويمه؛ لمعرفة مدى ملاءمة محتوى تلك الكتب وفعاليتها للمرحلة البتدائية. وكذلك تعرف 

مدى ملاءمة المحتوى العلمي لكتب اللغة العربية من حيث ارتباطه باأهداف المقرر ومنا�سبته 

منا�سبة  مدى  كذلك  عر�سه،  وطريقة  والفكرية  اللغوية  المهارات  لتنمية  وتوجيهه  للمتعلمين 

الأهداف، الخطة الدرا�سية، تقديم الكتاب، التدريبات، الإخراج واأ�ساليب التقويم، اإلى جانب 

اأجل الوقوف على نواحي  اللغة العربية. من  تعرف محتوى دليل المعلم من وجهة نظر معلمي 

باإجراء  ال�سعف  نقاط  معالجة  ومحاولة  القوة  نقاط  تعزيز  يمكن  حيث  فيه،  وال�سعف  القوة 

التعديلات المنا�سبة، التي تتمثل في تطوير وتحديث محتوى بع�ص الأفكار اأو المو�سوعات المرتبطة 

بتلك الكتب.

وفي �سوء ما �سبق تحدد الباحثة اأ�سئلة الدرا�سة فيما يلي: 

1 – ما مدى توافر الأ�س�ص والمعايير المطلوبة للكتب المقررة للغة العربية في المرحلة البتدائية 

الكتاب،  اإخراج  العلمي،  المحتوى  الدرا�سية،  الخطة  المقرر،  اأهداف   ( ال�ستبانة  اأبعاد  في 

تدريبات الدرو�ص،التقويم، دليل المعلم(؟

2- اإلى اأي مدى تتفق وجهات نظر المعلمين في تقويم كتب اللغة العربية وفق ال�سف الدرا�سي؟

اللغة  كتب  بتقويم  يتعلق  فيما  المعلمين  ا�ستجابات  التعليمية في  المنطقة  توؤثر  اأي مدى  اإلى   -3

العربية؟
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كما ت�سعى الدرا�سة اإلى اختبار مدى �سحة الفر�سين الآتيين:

- ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات المعلمين في تقويم كتب اللغة العربية 

وفق ال�سف الدرا�سي؟

- ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات المعلمين في تقويم كتب اللغة العربية 

وفق المنطقة التعليمية؟

�أهمية �لدر��سة 
الكتب  تطوير  عن  الم�سوؤولة  التربوية  الجهات  الدرا�سة  هذه  نتائج  تخدم  اأن  يمكن   -1

احتياجات  يلبي  بما  المدر�سية  الكتب  وتطوير  لإعداد  جهودهم  بتوجيه  المدر�سية،وذلك 

تلاميذ المرحلة البتدائية. وكذا متطلبات الواقع الثقافي والجتماعي بالمجتمع .

بالمرحلة  العربية  اللغة  لمعلمي  المنا�سبة  التدريبية  البرامج  اإعداد  على  المخت�سين  ت�ساعد   -2

البتدائية.

في  منها  ال�ستفادة  يمكن  التي  المدر�سية  العربية  اللغة  كتب  محتوى  لتقويم  بطاقة  تقديم   -3

التعليمية  والمراحل  لل�سفوف  العربية  اللغة  كتب  لتقويم  تهدف  درا�سة  في  اأخرى  درا�سات 

الأخرى.

�أهد�ف �لدر��سة 
1- تعرف منا�سبة محتوى كتب اللغة العربية في المرحلة البتدائية لتلاميذ تلك المرحلة، وذلك 

للمحتوى  وال�سعف  القوة  جوانب  وا�ستخلا�ص  البحث،  عينة  من  الم�ستقاة  الآراء  واقع  من 

العلمي لكتب اللغة العربية في المرحلة البتدائية .

للمجالت المحددة في  تبعًا  العربية  اللغة  المدر�سي لمقرر  للكتاب  الأ�سا�سية  العنا�سر  2- تقويم 

الدرا�سة.

حدود �لدر��سة 
1- من حيث عينة الدرا�سة : تقت�سر الدرا�سة الحالية على عينة من معلمي اللغة العربية في 

المرحلة البتدائية.

2- من حيث زمن الدرا�سة: تمت اإجراءات الدرا�سة الحالية في الف�سل الأول من العام الدرا�سي 

2013/ 2014 م . 
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3- ومن حيث المكان: تم تطبيق الدرا�سة في مختلف المحافظات التعليمية في دولة الكويت، وقد 

العا�سمة  منطقة  ففي  الدرا�سة،  اأدوات  لتطبيق  منطقة  لكل  المدار�ص  من  عدد  اختيار  تم 

منطقة  ومن  اإ�سبيليّة(  �سمية،  الر�سد،  ابن  �سعد،  بن  المدار�ص)عمير  اختيار  تم  التعليمية 

م�سعود،  بنت  وعمرة  الغانم،  اإ�سماعيل  الغافقي،  الرحمن  )عبد  مدار�ص  التعليمية  حولي 

�سيرين،  بن  ن�سر الل، محمد  مدار�ص )خالد  الفروانية  منطقة  وفي  عباد(  بنت  وجميلة 

را�سد  )ملا  مدار�ص  التعليمية  الجهراء  منطقة  وفي  قي�ص(  بنت  فطنة  عبئ،  بنت  عقيلة 

ملا  ال�سافعي،  )الإمام  مدار�ص  الكبير  مبارك  منطقة  وفي  النجار(  بنت  اأميمة  ال�سيف، 

التعليمية )مدر�سة  الأحمدي  ومنطقة  بنت زمعة(  �سوده  ال�سريف،  عاي�سه  ال�سقر،  �سعود 

�سيد رجب الرفاعي، عبد الرحمن الداخل، عزه بنت الحارة(. 

م�سطلحات �لدر��سة: 
)Doll, 1989( التقويم التربوي  Educational Evaluation: عرف دول  �لتقويم �لتربوي 

الÎبوية ‘  اأثر ال�ستفادة من المحتوى التربوي والعمليات  باأنه جهد كبير وم�ستمر للبحث في 

باأنه تعرف قيمة   )Popham, 1983( بوبام  اأهداف وا�سحة ومحددة. في حين عرفه  تحقيق 

وجدارة ظاهرة تربوية معينة.وعرفه �سلاح؛ والر�سيدي 1999: باأنه عملية يقوم بها الفرد اأو 

تقوم بها الجماعة؛ لتعرف مدى النجاح اأو الف�سل في تحقيق اأهداف الدر�ص اأو اأهداف المنهج، 

ومعرفة نقاط القوة ونقاط ال�سعف؛ حتى يمكن تحقيق الأهداف على اأح�سن وجه ممكن. ول 

– عملية تعني بو�سع  – اأي�سًا  ، بل هي  الواقع فح�سب  التقويم على ت�سخي�ص  تقت�سر عملية 

ت�سور لعلاج اأوجه الق�سور؛ للو�سول اإلى اأف�سل النتائج )�سلاح؛ والر�سيدي، 1999(. 

�لكتاب �لمدر�سي: "هو ذلك الوعاء الذي ي�سم المحتوى من المادة الدرا�سية وما ي�ساحبها من 

اأي�سًا  الكتاب  وي�سم  مختلفة،  تقويم  واأ�ساليب  وتطبيقات  وتدريبات  واأن�سطة  تعليمية  و�سائل 

مقدمة للمتعلم وفهر�سًا يعر�ص المقرر ب�سكل عام موجز، كما ي�سم اأي�سًا قائمة بالم�سطلحات 

والمفردات غير الماألوفة لمتعلمين")اللقاني، 1995(.

وتعرف الباحثة تقويم محتوى الكتب المدر�سية اإجرائيًا باأنه العملية التي ترمى اإلى قيا�ص 

من  تحقيقها  اإلى  التربوية  العملية  ت�سعى  التي  بالأهداف  العلمي  المقرر  محتوى  ارتباط  مدى 

خلال ا�ستبانة اأعدت لقيا�ص مدى تحقيق الأهداف المرجوة من وجهة نظر معلمي اللغة العربية 

الكتاب،  في المرحلة البتدائية في �سبع مجالت هي)اأهداف المقرر، الخطة الدرا�سية، تقديم 

المحتوى العلمي للكتاب، تدريبات الدرو�ص، اإخراج الكتاب، اأ�ساليب التقويم(. 

العربية،  اللغة  كاأهداف  درا�سي في �سف معين  مقرر  كل  اأهداف  بها  ويق�سد  �لمقرر:  �أهد�ف 
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وتقع م�سوؤولية �سياغتها على لجان و�سع وتطوير المناهج )وزارة التربية قطاع البحوث التربوية 

والمناهج اإدارة القيا�ص والتقويم، 2001( .

التي  الدرا�سية  المو�سوعات  العلمي  بالمحتوى  يق�سد   :Scientific conten �لعلمي  �لمحتوى 

يت�سمنها المنهج ، وهي عبارة عن مجموعة الحقائق والمفاهيم والتعميمات التي يرجى تزويد 

الفكرية  المهارات  اإلى جانب  لديهم،  تنميتها  يراد  التي  والقيم  بها، وكذا التجاهات  الطلاب 

والأدائية التي يراد اإك�سابهم اإياها، بهدف تحقيق النمو ال�سامل المتكامل لهم في �سوء الأهداف 

التربوية المتفق عليها )الك�سباني، 2010(.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�سفي في معالجة م�سكلة الدرا�سة، وذلك لملاءمة هذا المنهج 

 Questionnaire لمعالجة مو�سوع الدرا�سة، حيث يتم ا�ستخدام اإحدى و�سائله وهي ال�ستبانة

التي يمكن من خلالها تعرف تقويم اأفراد العينة )معلمي المرحلة البتدائية( محتوى كتب اللغة 

العربية في المرحلة البتدائية.

اللغة  معلمًا من معلمي  ال�ستطلاعية من)30(  الدرا�سة  تكونت عينة  �لعينة �ل�ستطلاعية: 

العربية في مدار�ص المرحلة البتدائية في دولة الكويت.

�أد�ة �لدر��سة: 
اعتمدت الدرا�سة في جمع البيانات على اإعداد ا�ستبانة لتقويم محتوى كتب اللغة العربية 

‘ المرحلة البتدائية من وجهة نظر معلمي اللغة العربية والبالغ عددها )10 كتب(. وقد قامت 

الباحثة بت�سميم ال�ستبانة في �سوء ما اطلعت عليه من الأطر النظرية في المراجع والدوريات 

العلمية المتخ�س�سة وكذا بعد الطلاع على العديد من ال�ستبانات التي اأعدت في هذا ال�ساأن في 

تخ�س�سات منوعة، خا�سة ما اأعد في مجال اللغة العربية في هذا المو�سوع، وكذا الطلاع على 

النتائج التي تو�سلت اإليها البحوث والدرا�سات ال�سابقة. وفيما ياأتي و�سف مف�سل لها. 

اأبعاد ال�ستبانة: تكونت ال�ستبانة من �سبعة اأبعاد لتقويم محتوى كتاب المتعلم في مجال اللغة 

العربية، اإلى جانب بعدين لتقويم دليل المعلم: والجدول )1( يو�سح توزيع مفرداتها على هذه 

الأبعاد.
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جدول )1(
توزيع عبار�ت ��ستبانة كتاب �لمتعلم على �أبعادها �ل�سبع، �إلى جانب بعدين لتقويم دليل �لمعلم

عدد المفردات )61(اأرقام المفردات في كل بعداأبعاد كتاب المتعلم

111 – 11اأهداف المقرر

15-5الخطة الدرا�سية

12 – 2تقديم الكتاب

124 – 24المحتوى العلمي للكتاب

15 -5تدريبات الدرو�ص

19 -9اإخراج الكتاب

15-5اأ�ساليب التقويم

عدد المفردات )12(اأرقام المفردات في كل بعداأبعاد دليل المعلم

15-5المجال التدري�سي

17-7تخطيط الدرو�ص

�سدق �ل�ستبانة: 
ا�ستخدمت الدرا�سة عدة طرق للتحقق من �سدق ال�ستبانة، وهي : 

�سورتها  في  مفرداتها  �سياغة  بعد  عُرِ�ست  ال�ستبانة  �سدق  من  للتحقق  المحكمين:  راأي   -1

تدري�ص  وطرق  مناهج  مجال  في  المتخ�س�سين  التربويين  المحكمين  من   )8( على  الأولية 

اللغة العربية، في كل من كلية التربية الأ�سا�سية وجامعة الكويت ووزارة التربية. وقد اأبدى 

المحكمون بع�ص الملاحظات على �سياغة بع�ص المفردات، وقد قامت الباحثة بتعديل مفردات 

ال�ستبانة في �سوء هذه الملاحظات. وبذلك يتوافر في ال�ستبانة المقترحة قدر منا�سب من 

ال�سدق الظاهري وفقًا لما اأ�سار اإليه المحكمون. 

ح�ساب  تم  حده،  على  بعد  كل  في  ال�ستبانة  مفردات  �سدق  من  للتحقق  المفردات:  �سدق   -2

معامل الرتباط لبير�سون بما يلي:

بعد  لكل  الكلية  الدرجة  بين  العلاقة  عن  تعبر  والتي  لبير�سون  الرتباط  معاملات  ح�ساب   -

والدرجة الكلية للا�ستبانة التي يو�سحها جدول )2(.
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جدول )2(
معاملات �لرتباط بين درجة �لبعد و�لدرجة �لكلية للا�ستبانة

الدرجة الكلية للا�شتبانةالاأبعاد

0.658**اأهداف المقرر

0.715**الخطة الدرا�سية

0.609**تقديم الكتاب

0.973**المحتوى العلمي للكتاب

0.873**تدريبات الكتاب

0.606**اإخراج الكتاب

0.836**اأ�ساليب التقويم

0.649**المجال التدري�سي

0.622**تخطيط الدرو�ص

** Correlation is Significant at the 0.01 Level (2- Tailed ) ** 0.01 دالة عند م�ستوى

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن معاملات الرتباط بين الدرجة الكلية للبعد والدرجة الكلية 

للا�ستبانة دالة عند م�ستوى 0.01. وهذا ي�سير اإلى الت�ساق بين ال�ستبانة والأبعاد التي تقي�سها، 

وهو موؤ�سر جيد ل�سدق ال�ستبانة.

ح�ساب ثبات ال�ستبانة: وفي هذا ال�سدد تم ح�ساب ثبات ال�ستبانة با�ستخدام طريقتين،الأولى 

اعتمدت على اإعادة تطبيق ال�ستبانة )Test– Retest( حيث طبقت ال�ستبانة على عينة ت�سم 

)30( معلمًا في المدر�سة البتدائية، ثم اأعيد التطبيق بفا�سل زمني اأ�سبوعين تقريبًا، وح�سب 

 Pearson Correlation معامل الرتباط بين التطبيق الأول والثاني با�ستخدام معامل بير�سون

التي يو�سحها جدول )3(.
جدول )3(

معاملات ثبات �ل�ستبانة باإعادة �لتطبيق
ثبات الا�شتبانةالبعد

9.74**اأهداف المقرر

0.958**الخطة الدرا�سية

0.900**تقديم الكتاب

0.929**المحتوى العلمي

0.976**تدريبات الكتاب

0.935**اإخراج الكتاب

0.992**اأ�ساليب التقويم

0.983**المجال التدري�سي

0.935**تخطيط الدرو�ص

المقيا�ص 0.996**

** Correlation is Significant at the 0.01 Level (2- Tailed ) ** 0.01 دالة عند م�ستوى
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عند  دالة  التطبيق  باإعادة  ال�ستبانة  ثبات  معاملات  اأن  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

م�ستوى0.01، وتدل النتائج على وجود معامل ارتباط قوي، في حين اعتمدت الطريقة الثانية 

الثبات لمختلف  اأن معاملات  األفا ويو�سح الجدول )4(  الثبات على معامل  لح�ساب معاملات 

مفردات ال�ستبانة با�ستخدام معامل األفا تراوحت بين 0.34 و0.98 وهي درجات مقبولة في 

مثل هذه ال�ستبانة، وفي اأغرا�ص البحث العلمي، مما يدل على ثبات ال�ستبانة وبالتالي يمكن 

العتماد على هذه ال�ستبانة في جمع البيانات. 

جدول )4(
معامل �ألفا للا�ستبانة

معامل األفااأبعاد

0.92اأهداف المقرر

0.88الخطة الدرا�سية

0.34تقديم الكتاب

0.98المحتوى العلمي للكتاب

0.90تدريبات الدرو�ص

0.89اإخراج الكتاب

0.9059اأ�ساليب التقويم

0.93المجال التدري�سي

0.94تخطيط الدرو�ص

0.98المقيا�ص كله

عينة �لدر��سة �لأ�سا�سية: 
تكونت عينة الدرا�سة من )203( معلمًا من معلمي اللغة العربية في المرحلة البتدائية، ‘ 

مختلف المحافظات التعليمية بدولة الكويت.

خطو�ت تنفيذ �لدر��سة: 
�سرعت الباحثة في تنفيذ الدرا�سة وفقًا للخطوات الآتية: 

1 – اإعداد ا�ستبانة لتعرف روؤية معلمي اللغة العربية حول محتوى كتاب اللغة العربية بعنا�سره 

المختلفة في المرحلة البتدائية، وتم التحقق من �سدقها، وثباتها كما اأ�سير اإليه اآنفًا. 

2 – اختيار العينة التي تم العتماد عليها لجمع بيانات الدرا�سة ، با�ستخدام ال�ستبانة المحددة 

‘ الدرا�سة، وقد اقت�سرت على مدر�سي اللغة العربية.

3 – توزيع ال�ستبانة على اأفراد عينة الدرا�سة، وتم الإجراء في الف�سل الأول من العام الدرا�سي 

2013/ 2014م .
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4 – اإدخال ال�ستبانات التي تم جمعها وبلغ عددها )203( ا�ستبانة اإلى الحا�سوب، وا�ستخدام 

البرنامج الإح�سائي Spss لتحليل البيانات.

نتائج الدرا�سة ومناق�ستها

)عينة  العينة  ا�ستجابات  تحليل  على  بناء  اإليها  التو�سل  تم  التي  النتائج  عر�ص  يلي  فيما 

اللغة  كتب  محتوى  تقويم  حول  اآرائهم،  با�ستطلاع  الخا�سة  بال�ستبانة  يرتبط  فيما  المعلمين( 

العربية بالمرحلة البتدائية، وكذا دليل المعلم المرتبط بكل �سف درا�سي بتلك المرحلة.

وقد اعتمد تحليل النتائج على ح�ساب كل من:

- ا�ستخدام المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية للمتو�سطات.

 Multivariate Tests ا�ستخدام تحليل التباين للفروق بين المتو�سطات الح�سابية -

 )5( اإعطاء  تم  حيث  كميًا؛  العينة  اأفراد  ا�ستجابات  متو�سطات  لتحديد  معيار  ا�ستخدام   -

ال�سمة  بتوافر  بدرجة كبيرة جدًا،)4(درجات  ال�سمة  بتوافر  المرتبطة  للا�ستجابة  درجات 

ال�سمة  بتوافر  ال�سمة بدرجة متو�سطة، )2( درجتان  بتوافر  بدرجة كبيرة، و)3( درجات 

بدرجة قليلة، )1( درجة واحدة لعدم التوافر.

قامت الباحثة بالإجراءات التالية: للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة.

�أولً: فيما يتعلق بالإجابة عن ال�سوؤال الأول والذي ين�ص على: ما مدى توافر الأ�س�ص والمعايير 

المطلوبة لمحتوى كتب اللغة العربية في المرحلة البتدائية في اأبعاد ال�ستبانة؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخدام المتو�سطات والن�سب المئوية للمتو�سطات لكل مفردة 

وفقًا للاأبعاد المحددة في الدرا�سة )اأهداف المقرر- الخطة الدرا�سية– تقديم الكتاب– اإخراج 

التقويم-)دليل المعلم( مجال  اأ�ساليب  الدرو�ص-  للكتاب- تدريبات  العلمي  الكتاب– المحتوى 

التدري�ص- التخطيط(، والجداول التالية )5-13( تو�سح ذلك:

جدول )5(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد �لأهد�ف

رقم 
الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد الاأهدافالمفردة

72.8%3.64ترتبط اأهداف المقرر بالأهداف العامة للتربية بدولة الكويت.1

72.8%3.64ترتبط اأهداف المقرر باأهداف المرحلة البتدائية .2

68.2%3.41ترتبط اأهداف المقرر باأهداف ال�سف .3

59.8%2.99ي�سبق كل مجال اأهداف وا�سحة .4

63.4%3.17تنا�سب اأهداف المقرر م�ستوى مراحل نمو المتعلمين .5

67.8%3.39ي�سهل ترجمة اأهداف المقرر اإلى اأهداف �سلوكية .6
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رقم 
الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد الاأهدافالمفردة

7
النف�ص  الوجدانية،  )المعرفية،  الثلاثة  الجوانب  المقرر  اأهداف  تت�سمن 

72.6%3.63الحركية(.

66.6%3.33ترتبط اأهداف المقرر بحياة المتعلمين .8

9
تنا�سب اأهداف المقرر فنون اللغة العربية المطلوب تنميتها )القراءة، الكتابة، 

71%3.55التحدث، ال�ستماع(.

62.4%3.12ت�ساعد اأهداف المقرر في اختيار الأن�سطة التعليمية .10

62.2%3.11ت�ساعد اأهداف المقرر في اختيار اأدوات التقويم المنا�سبة.11

يت�سح من الجدول )5( اأن متو�سطات ا�ستجابات المعلمين لبعد الأهداف تقع بين)3.64-

للتربية  العامة  بالأهداف  المقرر  اأهداف  ترتبط   )1( المفردة  من  كل  ح�سلت  حيث   :)2.99

البتدائية.على  المرحلة  باأهداف  المقرر  اأهداف  ترتبط   )2( المفردة  وكذلك  الكويت-  بدولة 

بدرجة  توافرهما  على  يدل  ،مما   %72.8 بن�صبة   3.64 متو�سطهما  بلغ  حيث  متو�سط  اأعلى 

متو�سطة. وح�سلت المفردة )4( ي�سبق كل مجال اأهداف وا�سحة.على اأدنى متو�سط ل�ستجابات 

المعلمين؛ حيث بلغ متو�سطها 2.99 بن�صبة 59.8% مما يدل على توافرها بدرجة قليلة. وت�سير 

النتائج بالجدول ال�سابق اأن معظم المفردات توافرت بدرجة متو�سطة، ومفردة واحدة بدرجة 

اأهداف وا�سحة ومحددة  اأن و�سع  الكتاب. وما من جدال  قليلة، مما يحد من جودة محتوى 

لتدري�ص محتوى الكتاب اأمر �سروري ومهم لأي كتاب مدر�سي، وفي هذا ال�ساأن ي�سير القا�سمي 

)1979( اإلى اأنه ينبغي اأن تو�سع للكتاب اأهداف تعليمية محددة ت�سف بدقة ال�سلوك النهائي 

للمتعلم. اأي الفعالية المنظورة التي يوؤديها التلميذ بتاأثير المادة التعليمية فيه؛ "فالأهداف تعبر 

والمهارات  والحقائق  للمعلومات  التلاميذ  اكت�ساب  خلال  من  تحقيقه  اإلى  الكتاب  ي�سعى  عما 

" قطاع البحوث  اإليه درا�سة وزارة التربية  والأن�سطة الأخرى. واتفقت النتائج مع ما تو�سلت 

الÎبوية والمناهج 2010 فيما يرتبط بتنوع الأهداف اإلى معرفية ووجدانية وحركية على اأعلى 

مراحل نمو  م�ستوى  المقرر  اأهداف  تنا�سب  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  فقد  كذلك  الدرجات، 

المتعلمين، بينما ح�سلت نف�ص الجزئية على اأدنى درجة موافقة خلال نف�ص درا�سة وزارة التربية 

قطاع البحوث التربوية والمناهج بينما تعار�ست نتائج الدرا�سة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة جان 

2001 فيما يرتبط بهلامية الأهداف وبع�ص الم�سطلحات، مما اأدى اإلى �سعوبة ر�سد اإمكانية 

تحقق الأهداف، اإلى جانب ق�سور معالجة المحتوى نتيجة لعدم و�سوح الأهداف اأي�سًا.

تابع جدول )5(
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والجدول )6( يو�سح المتو�سطات والن�سب المئوية لدرجات المعلمين لبعد الخطة الدرا�سية.

جدول )6(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد �لخطة �لدر��سية

الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد الخطة الدرا�شيةرقم المفردة

63.8%3.19تنا�سب الخطة الدرا�سية م�ستوى المتعلمين .1

62.8%3.14تنا�سب الخطة الدرا�سية كم م�سمون الكتاب .2

58.8%2.94تراعي الخطة الدرا�سية ممار�سة الأن�سطة التعليمية اأثناء الح�سة .3

56.2%2.81تتيح الخطة الدرا�سية الفر�سة للمعلم اأن يبدع في عمله4

56.6%2.83تت�سف الخطة الدرا�سية بالمرونة اأثناء تنفيذها تقديمًا اأو تاأخيرًا .5

يت�سح من الجدول )6( اأن متو�سطات ا�ستجابات المعلمين للبعد الخا�ص بالخطة الدرا�سية 

تقع بين )3.19-2.81(. وقد ح�سلت المفردة )1( تنا�سب الخطة الدرا�سية م�ستوى المتعلمين. 

على اأعلى متو�سط ل�ستجابات المعلمين؛ حيث بلغ متو�سطها3.19 بن�سبة مئوية قدرها %63.8 

،مما يدل على توافرها بدرجة متو�سطة، وح�سلت المفردة )4( تتيح الخطة الدرا�سية الفر�سة 

 2.81 متو�سطها  بلغ  حيث  المعلمين؛  ل�ستجابات  متو�سط  اأدنى  عمله.على  في  يبدع  اأن  للمعلم 

بن�صبة56.2% مما يدل على توافرها بدرجة قليلة.ويت�سح من الجدول ال�سابق اأن درجة توافر 

المفردات في محتوى الكتاب تقع بين المتو�سطة والقليلة مما ي�سير اإلى ق�سور في تحقيق الجودة 

خلال محتوى كتاب اللغة العربية. وقد يرجع ذلك اإلى عدم مراعاة وا�سعي الخطط التربوية 

باأداء  يرتبط  ما  وخا�سة  التعليمية،  بالعملية  المرتبطة  والب�سرية  المادية  الإمكانات  من  لكل 

المعلمين وقدرات المتعلمين والتي يمكن الرتقاء بكل منها، اإذا اأتيح لهم فر�ص منا�سبة للتعلم 

والتدريب والممار�سات الإبداعية في بيئة تت�سم بالديمقراطية، وفي المقابل فقد اأ�سارت النتائج 

الأن�سطة  ممار�سة  الدرا�سية  الخطة  تراعي  باأن  المرتبطة  للمفردة  ال�سديد  النخفا�ص  اإلى 

التعليمية في اأثناء الح�سة، وكذلك تت�سف الخطة الدرا�سية بالمرونة في اأثناء تنفيذها تقديمًا 

يرجع هذا  اأن  يبدع في عمله، ويمكن  لأن  للمعلم  الفر�سة  الدرا�سية  وتتيح الخطة  تاأخيرًا،  اأو 

النخفا�ص اإلى اعتماد العملية التعليمية بمختلف جوانبها على الأ�ساليب التقليدية، والتي تحد 

عمليات  على  تركز  حيث  التعليمية؛  العملية  اأطراف  مختلف  لدى  للاإبداع  ال�صعي  فر�ص  من 

التح�سيل بدرجة اأكبر من عمليات التفكير والإبداع.وتتفق النتائج مع ما تو�سلت اإليه درا�سة 

حوري 2010 والتي ك�سفت عدم تنا�سب الخطة وعدد المباحث النحوية وال�سرفية، اإلى جانب 

�سعف الأمثلة في كتب القواعد النحوية للحلقة الثانية من التعليم الأ�سا�سي والثانوي ب�سوريا.
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والجدول )7( يو�سح المتو�سطات والن�سب المئوية لدرجات المعلمين لبعد تقديم الكتاب.

جدول )7(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد تقديم �لكتاب

الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد تقديم الكتابرقم المفردة

66.8%3.34يت�سمن التقديم تعريفًا باأهمية المحتوى بالن�سبة للمتعلم.1

60.4%3.02يت�سمن التقديم اإر�سادات ت�ساعد على ح�سن ا�ستخدام الكتاب.2

بين  تقع  الكتاب  تقديم  لبعد  المعلمين  ا�ستجابات  متو�سطات  اأن   )7( جدول  من  يت�سح 

)3.34-3.02( بن�صبة 66.8% - 60.4% على التوالي، مما يدل على توافر المعايير الم�ستهدفة 

اأن  للباحثة  ات�سح  البتدائية،  المرحلة  في  العربية  اللغة  كتب  اإلى  متو�سطة.وبالرجوع  بدرجة 

بت�سمين  الهتمام  دون  الكتاب  باأهمية  تعريف  تت�سمن  العربية  اللغة  بكتب  المدرجة  المقدمة 

تلك المقدمة للاإر�سادات التي ت�ساعد على ح�سن ا�ستخدام الكتاب، مما يحد من جودة الكتاب 

ودرجة ا�ستفادة المتعلمين من المحتوى المرتبط به.

والجدول )8( يو�سح المتو�سطات والن�سب المئوية لدرجات المعلمين لبعد المحتوى العلمي.

جدول )8(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد �لمحتوى �لعلمي

رقم 
الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد المحتوى العلميالمفردة

68.6%3.43يحقق المحتوى اأهداف المقرر الدرا�سي .1

69.8%3.49ينظم المحتوى في �سور مجالت درا�سية .2

66.2%3.31يحتوي كل مجال على المفاهيم المرتبطة به .3

68.8%3.44يراعي المحتوى الت�سل�سل في عر�ص المادة العلمية .4

58.4%2.92يوجد ترابط بين المجالت الدرا�سية .5

65.4%3.27يلائم المحتوى م�ستوى نمو المتعلمين .6

64.8%3.24يعنى محتوى المجال الدرا�سي بمهارات الخط .7

66.6%3.33يعنى محتوى المجال الدرا�سي بمهارات التحدث .8

68.6%3.43يعنى محتوى المجال الدرا�سي بمهارات ال�ستماع .9

70.2%3.51يعنى محتوى المجال الدرا�سي بمهارات التعبير الكتابي.10

66%3.30يعنى محتوى المجال الدرا�سي بمهارات الإملاء.11

74%3.70يعنى محتوى المجال الدرا�سي بمهارات القراءة.12

73%3.65يعنى محتوى المجال الدرا�سي بمهارات الفهم وال�ستيعاب.13

69.4%3.47يعنى محتوى المجال الدرا�سي بمهارات التعبير اللغوي )الأ�سلوب وال�سلامة اللغوية(.14

55.6%2.78ينمي المحتوى العلمي �سبل الإبداع للمتعلم. 15

60.8%3.04يت�سمن المحتوى العلمي ق�س�سًا تحاكي خيال المتعلم.16
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رقم 
الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد المحتوى العلميالمفردة

56.2%2.81يراعي المحتوى الفروق الفردية للمتعلمين.17

65.4%3.27يرتبط المحتوى العلمي بمواقف الحياة اليومية.18

59.4%2.97يراعي المحتوى العلمي التوازن الكمي في عر�ص الدرو�ص.19

67.4%3.37يخلو المحتوى من الأخطاء المطبعية.20

72.6%3.63يخلو المحتوى من الأخطاء اللغوية.21

75%3.75ي�ساعد المحتوى على اإثراء المو�سوع بالمفردات الجديدة.22

23
 – م�سموعة  )م�سادر  الأخرى  الم�سادر  من  ال�ستزادة  نحو  المتعلم  المحتوى  يوجه 

62.8%3.14مرئية – مقروءة(.

66%3.30تعر�ص المادة العلمية بطريقة م�سوقة وجذابة .24

بين  تقع  العلمي  المحتوى  لبعد  المعلمين  ا�ستجابات  متو�سطات  اأن   )8( جدول  من  يت�سح 

بالمفردات  المتعلمين  اإثراء  على  المحتوى  �ساعد   )22( المفردة  ح�سلت  وقد   .)2.78-3.75(

توافرها  يدل على  بن�صبة 75% مما   3.75 بلغ متو�سطها  اأعلى متو�سط؛ حيث  الجديدة. على 

للمتعلم  الإبداع  �سبل  العلمي  المحتوى  ينمي   )15( المفردة  ح�سلت  حين  في  متو�سطة،  بدرجة 

بن�صبة 55.6% مما يدل   2.78 بلغ متو�سطها  المعلمين؛ حيث  اأدنى متو�سط ل�ستجابات  .على 

الأ�ساليب  على  الدرا�سية  المناهج  اعتماد  على  ذلك  يرجع  وقد  �سعيفة.  بدرجة  توافرها  على 

المنهج  محتوى  اهتمام  في  ذلك  انعك�ص  وبالتالي  المحتوى،  تح�سيل  على  توؤكد  التي  التقليدية 

بالعمل على اإثراء المتعلمين بالمفردات الجديدة دون الجوانب التي تعتمد على التفكير والإبداع، 

كذلك فاإن تقييم اأداء كل من المعلم والتلاميذ يعتمد بالدرجة الأولى على عمليات التح�سيل 

دون غيرها. ويلاحظ على الجدول اأن معظم المفردات توافرت بدرجة متو�سطة، واأربع مفردات 

المدر�سي،  الكتاب  اإلى  الباحثة  الكتاب. وعند رجوع  يقلل من جودة محتوى  قليلة مما  بدرجة 

التلميذ  ولكن  مكتوبة  مفاهيم  على  ين�ص  ل  الدرا�سي  المجال  اأن  وجدت  المعلمين،  ومقترحات 

يتعلمها بالمحاكاة. ول يخلو المحتوى من الأخطاء المطبعية والنحوية؛ فعلى �سبيل المثال في كتاب 

ال�سف الثاني وخلال تدريب على الظرف الزمان كتب في التدريب ) ت�ستد الحرارة في ال�سيف( 

والمفرو�ص اأن تكون �سيفًا، والمحتوى العلمي ل يرقى اإلى تنمية الإبداع لدى المتعلمين.والمحتوى 

ل يوجه المتعلمين بال�ستزادة من الم�سادر الأخرى )الم�سموعة – والمرئية – والمقروءة(.وتتفق 

نتائج الدرا�سة مع ما تو�سل اإليه �سالم 2009 في اأن محتوى كتاب لغتنا العربية لل�سف ال�ساد�ص 

بالمملكة الأردنية الها�سمية، قد اأ�سهم في تزويد المتعلمين بالمفاهيم والقيم والعادات المرغوب 

النتائج في  تتفق  والكتابة، كذلك  والقراءة  ال�ستماع  بالتجاهات ومهارات فنون  واأي�سًا  فيها، 

تابع جدول )8(
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ق�سور محتوى الكتاب في تنمية مهارات التفكير العليا والتي تمثلت في النقد والتقويم للمادة 

اأو�سحت تدني  1430هـ  2009 والحارثي  العدوي  الم�سموعة والمقروءة، وفي المقابل فاإن درا�سة 

م�ستوى الأ�سلوب الأدبي والتذوق الجمالي للاأعمال الأدبية ومهارات التوا�سل الكتابي وكذلك 

�سعف المحتوى وخ�سائ�ص الجملة في كتاب اللغة العربية بال�سف الخام�ص.

والجدول )9( يو�سح المتو�سطات والن�سب المئوية لدرجات المعلمين لبعد تدريبات الدرو�ص.

جدول )9(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد تدريبات �لدرو�س

الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد تدريبات الدرو�سرقم المفردة

1
النف�ص  الوجدانية،  )المعرفية،  للدر�ص  المتنوعة  الأهداف  التدريبات  تقي�ص 

72.2%3.61الحركية(.

67.2%3.36تك�سف التدريبات عن الفروق الفردية للمتعلمين .2

61.8%3.09يتنا�سب كم تدريبات المحتوى العلمي مع محتوى الدر�ص .3

64%3.20تنا�سب تدريبات المحتوى العلمي م�ستوى ن�سج المتعلمين .4

73.8%3.69تتميز التدريبات بالتنوع .5

بين  تقع  الدرو�ص  تدريبات  لبعد  المعلمين  ا�ستجابات  متو�سطات  اأن  يت�سح من جدول )9( 

)3.69-3.09( بن�صبة مئوية تقع بين )73.8%– 61.8%( مما يدل على توافر جميع المفردات 

بدرجة متو�سطة في محتوى كتاب اللغة العربية في المرحلة البتدائية.وهذا يدل على التقليل من 

اأخذه. والجدول )10( يو�سح المتو�سطات  اأهمية التدريبات التي تجعل المتعلم يطبق ذاتيًا ما 

والن�سب المئوية لدرجات المعلمين لبعد اإخراج الكتاب.

جدول )10(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد �إخر�ج �لكتاب

الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد اإخراج الكتابرقم المفردة

72.4%3.62يلائم الت�سميم الفني للغلاف م�سمون الكتاب .1

72.6%3.63تنا�سب ال�سور م�سمون الكتاب .2

75.6%3.78ينا�سب حجم الخط خ�سائ�ص المتعلم .3

85.8%4.29تت�سف اأوراق الكتاب بالجودة .4

76.2%3.81يلائم حجم الكتاب خ�سائ�ص المتعلم .5

79.4%3.97تت�سم �سور الكتاب بالو�سوح .6

79.8%3.99الألوان الم�ستخدمة وا�سحة .7

64.6%3.23يعنى المحتوى بعر�ص المادة العلمية بطريقة جذابة وم�سوقة .8

78.4%3.92يتطابق ترقيم مكونات قائمة المحتويات مع �سفحات الكتاب .9
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بين  تقع  الكتاب  اإخراج  لبعد  المعلمين  ا�ستجابات  متو�سطات  اأن   )10( جدول  من  يت�سح 

)4.29-3.23(. واأو�سحت النتائج اأن المفردة )4( تت�سف اأوراق الكتاب بالجودة، قد ح�سلت 

يدل  مما   %85.8 بن�صبة   4.29 متو�سطها  بلغ  حيث  المعلمين؛  ل�ستجابات  متو�سط  اأعلى  على 

على توافرها بدرجة كبيرة، وقد يعود ذلك اإلى توافر الجودة الفعلية لأوراق الكتب الدرا�سية، 

اإلى جانب  لل�سعور بالراحة وال�سعادة  واهتمام وزارة التربية بهذا الأمر مما يجذب المتعلمين 

قدرة خامات الكتب الدرا�سية على تحمل ا�ستخدام المتعلمين وخا�سة في المرحلة البتدائية، كما 

يرجع ذلك اإلى اهتمام معلمي المواد الدرا�سية بهذا الأمر. وح�سلت المفردة )8( يعنى المحتوى 

بعر�ص المادة العلمية بطريقة جذابة وم�سوقة، على اأدنى متو�سط ل�ستجابات المعلمين؛ حيث بلغ 

3.23 بن�صبة64.6% مما يدل على توافرها بدرجة متو�سطة، وقد يرجع ذلك اإلى  متو�سطها 

تاأكيد م�سوؤولي و�سانعي المناهج على المفاهيم العلمية وما يجب اأن تت�سم به من �سدق وحداثة، 

في  ق�سور  اإلى  ذلك  اأدى  فقد  وبالتالي  المفاهيم،  تلك  تقديم  باأ�سلوب  الكافي  الهتمام  دون 

ا�ستخدام الأ�ساليب الم�سوقة عند عر�ص المادة العلمية، كذلك قد يرى وا�سعو المناهج اأن العملية 

التعليمية عملية جادة يجب اأن تعتمد على العر�ص العلمي الذي يوؤدي اإلى تقدير العلم. تتفق 

نتائج الدرا�سة مع ما تو�سل اإليه �سالم 2009 ، وال�سخير 2005، وطمو�ص2002، في جودة الكتاب 

للمو�سوعات،  بفهر�ص  �سموله  جانب  اإلى  الم�ستخدم،  الورق  ونوعية  حجمه  حيث  من  المدر�سي 

اأو�سحت ق�سور في جودة غلاف   2009 �سالم  نتائج درا�سة  اأن  وقائمة مراجع وم�سادر، غير 

الكتاب في جذب تلاميذ ال�سف. 

والجدول )11( يو�سح المتو�سطات والن�سب المئوية لدرجات المعلمين لبعد اأ�ساليب التقويم.

جدول )11(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد �أ�ساليب �لتقويم

الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد اأ�شاليب التقويمرقم المفردة

70.4%3.52تمتاز اأ�ساليب التقويم الم�ستخدمة بالتنوع .1

69.2%3.46تقي�ص اأ�ساليب التقويم م�ستويات الأهداف ال�سلوكية.2

65.4%3.27تراعي اأ�ساليب التقويم خ�سائ�ص المتعلمين .3

60.8%3.04تراعي اأ�ساليب التقويم الفروق الفردية بين المتعلمين .4

69.8%3.49تت�سم اأ�سئلة التقويم بالو�سوح والدقة .5

بين  تقع  التقويم  اأ�ساليب  لبعد  المعلمين  ا�ستجابات  متو�سطات  اأن  يت�سح من جدول )11( 

اأن المفردة )1(  النتائج  واأو�سحت  )3.52-3.04( مما يدل على توافرها بدرجة متو�سطة. 

تمتاز اأ�ساليب التقويم الم�ستخدمة بالتنوع قد ح�سلت على اأعلى متو�سط ل�ستجابات المعلمين؛ 
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حيث بلغ متو�سطها 3.52 بن�صبة 70.4% مما يدل على توافرها بدرجة متو�سطة، وقد يرجع 

تلك  تنوع  بعمليات  المناهج  اإعداد  على  القائمين  اهتمام  تركيز  اإلى  للمفردة  الن�سبي  الرتفاع 

الو�سائل، مما يعمل على اإثارة دافعية المتعلمين للاإجابة من خلال تكرار عمليات التقويم على 

مدار الف�سل الدرا�سي. وفي المقابل فقد ح�سلت المفردة )4( تراعي اأ�ساليب التقويم الفروق 

 3.04 متو�سطها  بلغ  حيث  المعلمين؛  ل�ستجابات  متو�سط  اأدنى  المتعلمين.على  بين  الفردية 

بن�صبة60.8% مما يدل على توافرها بدرجة متو�سطة.ويمكن اأن يعود انخفا�ص المفردة )4( 

اإلى اأن اأ�سئلة الختبار عادة تعتمد على نموذج واحد دون مراعاة لأي من المائزين اأو المتعثرين. 

الأ�سئلة  جودة  ومعايير  درجات  تفاوت   2009 المطيع  درا�سة  نتائج  اأو�سحت  فقد  المقابل  و‘ 

الواردة في كتب اللغة العربية للحلقة الأخيرة من التعليم الأ�سا�سي في اليمن في �سوء معايير 

اأ�سئلة  اإلى تركيز   1991 نتائج كل من المرزوق1997، الحادر  اأ�سارت  الختبار الجيد، وكذلك 

التقويم خلال كتب اللغة العربية في المرحلة المتو�سطة على اأ�سئلة التذكر، مع اإعطاء اأهمية اأقل 

للاأ�سئلة التي تتطلب الم�ستويات العليا من التفكير. 

دليل المعلم: وفيما يرتبط بالبعد الخا�ص بدليل المعلم، والمدرج �سمن ال�ستبانة المعدة في 

الدرا�سة، فقد اأو�سحت البيانات اأن عدد 179 معلمًا فقط اأجابوا عن البعدين الخا�سين بدليل 

المعلم من عدد 203 معلمين، وعللوا ذلك باأنهم لم يطلعوا على الدليل لعدم توافره في المدر�سة.

المئوية  والن�سب  المتو�سطات  يو�سح   )12( والجدول  المعلمين.  ل�ستجابات  عر�ص  يلي  وفيما 

لدرجات المعلمين لبعد المجال التدري�سي.

جدول )12(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد �لمجال �لتدري�سي

الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد المجال التدري�شيرقم المفردة

59.4%2.97ي�ستمل الدليل على توجيهات واإر�سادات .1

58.8%2.94يحتوي الدليل اأهداف المجال محددة بالدرو�ص.2

60.4%3.02يت�سمن خطة زمنية محددة لكل مجال .3

51.4%2.57يت�سمن الدليل في نهاية المجال الناتج المتوقع.4

51.8%2.59يت�سمن الدليل في نهاية المجال اأ�ساليب وو�سائل لتقويمها.5

يت�سح من جدول )12( ما ياأتي:

اأن متو�سطات ا�ستجابات المعلمين لبعد المجال التدري�سي تقع بين )2.57-3.02( .  -

متو�سط  اأعلى  على  مجال.ح�سلت  لكل  محددة  زمنية  خطة  يت�سمن   )3( المفردة  اأن 

ل�ستجابات المعلمين؛ حيث بلغ متو�سطها 3.02 بن�صبة 60.4% مما يدل على توافرها بدرجة 
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اأن يعود الرتفاع الن�سبي للمفردة اإلى التزام المعلمين الدائم بخطط زمنية  متو�سطة، ويمكن 

بها  اللتزام  ب�سرورة  المعلمين  تلزم  والتي  التربويين،  والم�سرفين  الموجهين  جانب  من  محددة 

اأما  اأولويات العملية التعليمية.  اأن الخطة الزمنية من  وعدم تجاوزها، مما يجعلهم يعتقدون 

بالن�سبة اإلى باقي المفردات فقد توافرت بدرجة قليلة؛ حيث ح�سلت المفردة رقم )4( يت�سمن 

الدليل في نهاية المجال الناتج المتوقع.على اأدنى متو�سط ل�ستجابات المعلمين؛ حيث بلغ متو�سطها 

2.57 بن�صبة51.4% مما يدل على توافرها بدرجة قليلة.وعند رجوع الباحثة اإلى دليل المعلم 

وجدت باأنه ل يت�سمن خطة زمنية محددة ول النتائج المتوقعة ول اأ�ساليب وو�سائل لتقويمها. 

والإر�سادات. التوجيهات  اأي دليل على قدر معين من  ي�ستمل  اأن  ال�سروري  الباحثة من  وترى 

والجدول )13( يو�سح المتو�سطات والن�سب المئوية لدرجات المعلمين لبعد تخطيط الدرو�ص.

جدول )13(
�لمتو�سطات و�لن�سب �لمئوية لدرجات �لمعلمين لبعد تخطيط �لدرو�س

الن�شبةالمتو�شطمفردات بعد تخطيط الدرو�سرقم المفردة

65.4%3.27ي�سوغ اأهداف الدر�ص �سياغة جيدة.1

59%2.95ير�سد اإلى اأ�ساليب م�سوقة لتهيئة المتعلمين.2

59.2%2.96يت�سمن اأن�سطة لغوية منا�سبة محققة للاأهداف.3

56.8%2.84يت�سمن ا�ستراتيجيات تعلم جديدة وفعالة.4

55.6%2.78ي�ساعد على اإنتاج الو�سائل التعليمية .5

53.4%2.67يت�سمن مراجع للمعلم .6

53.2%2.66يت�سمن �سورا واأ�سكال تو�سيحية ت�ساعد على تحقيق الأهداف.7

يت�سح من جدول )13( اأن متو�سطات ا�ستجابات المعلمين لبعد تخطيط الدرو�ص تقع بين 

اأعلى  )3.27-2.66(؛ حيث ح�سلت المفردة )1( ي�سوغ اأهداف الدر�ص �سياغة جيدة.على 

متو�سط ل�ستجابات المعلمين؛ حيث بلغ متو�سطها 3.27 بن�صبة 65.4% مما يدل على توافرها 

المعلمين  من  كل  اهتمام  اإلى  متو�سط،  اأعلى  على  المفردة  يعود ح�سول  وقد  متو�سطة،  بدرجة 

ويوؤكدون  التعليمية،  للعملية  الأ�سا�ص  الموجه  باعتباره  الدرو�ص،  اأهداف  ب�سياغة  والموجهين 

على �سرورة �سياغتها �سياغة �سليمة، وح�سلت المفردة )7( يت�سمن �سورا واأ�سكال تو�سيحية 

ت�ساعد على تحقيق الأهداف.على اأدنى متو�سط ل�ستجابات المعلمين؛ حيث بلغ متو�سطها 2.66 

منخف�ص  متو�سط  على  للمعلم  مراجع  يت�سمن   )6( المفردة  ح�سلت  وكذلك   ،%53.2 بن�صبة 

حيث بلغ متو�سطها 2.67 بن�صبة 53.4%مما يدل على توافرهما بدرجة قليلة. وقد يعزى ذلك 

والم�سادر  المراجع  على  الدليل  اإعداد  على  القائمين  من جانب  بالتعرف  الهتمام  �سعف  اإلى 
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ورد  ما  على  التقويم  عمليات  اعتماد  اإلى  يرجع  قد  اأو  الدرا�سة،  والمتطورة في مجال  الحديثة 

بالكتاب المدر�سي من معلومات.اأما بالن�سبة اإلى المفردة المتعلقة بال�سور والأ�سكال فقد يرجع 

النخفا�ص اإلى �سعوبة الح�سول على بع�ص ال�سور الحديثة التي يمكن اأن تثير اهتمام المتعلمين 

الدرو�ص  خبرات  في  التعمق  على  المعلم  م�ساعدة  في  اأهميتها  من  الرغم  على  ال�ساأن،  هذا   ‘

واأي�سًا مواكبة الجديد والمتطور ذات العلاقة بالمادة العلمية، واتفقت النتائج مع ما تو�سلت اإليه 

درا�سة وزارة التربية قطاع البحوث التربوية والمناهج 2010 في التاأكيد على �سياغة الأهداف 

بجوانبها المختلفة. 

- للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني من اأ�سئلة الدرا�سة الحالية والذي ين�ص على: اإلى اأي مدى 

تتفق وجهات نظر المعلمين في تقويم محتوى كتب اللغة العربية وفق ال�سف الدرا�سي؟ 

التباين  وتحليل  المعيارية،  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  الباحثة  ا�ستخدمت 

 )14( المعلمين.والجدول  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  للفروق   Multivariate Tests

يو�سح المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات المعلمين وفق ال�سف الدرا�سي. 

جدول )14(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات �لمعلمين وفق �ل�سف �لدر��سي

ن=31 خام�شةن=46 رابعةن= 40ثالثةن=41 ثانيةن=45 اأولىال�شف

العوامل

ط
�ش

تو
الم

ف 
را

ح
لان

ا

ي
ار

عي
الم

ط
�ش

تو
الم

ف 
را

ح
لان

ا

ي
ار

عي
الم

ط
�ش

تو
الم

ف 
را

ح
لان

ا

ي
ار

عي
الم

ط
�ش

تو
الم

ف 
را

ح
لان

ا

ي
ار

عي
الم

ط
�ش

تو
الم

ف 
را

ح
لان

ا

ي
ار

عي
الم

32.468.4532.197.9140.607.3440.196.9840.676.72اأهداف المقرر

13.484.5613.705.3815.974.0615.414.2216.584.29الخطة

6.331.585.391.757.051.826.502.066.642.04التقديم

67.8019.4373.1221.2686.0215.0887.3016.6185.9013.77المحتوى

15.005.2814.485.1918.703.4317.694.5819.803.63تدريبات

34.938.7129.3110.7036.005.2935.825.3035.296.58اإخراج

15.204.3114.534.7718.273.1317.954.0618.453.54التقويم

المجال 

التدري�سي
13.666.0612.046.0216.404.8515.246.1813.3912.40

19.355.9118.098.9023.135.0420.876.6819.528.66التخطيط

266.6864.76267.9260.19321.048.32327.1863.60327.058.07المقيا�ص

يت�سح من الجدول )14( ما ياأتي :

اأن متو�سط بعد الأهداف لل�سف الخام�ص البتدائي يزيد على متو�سط ال�سف الأول، الثاني،   -
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ل�سالح  التوالي  على  درجة   )  0.48  -0.07 –  8.48  -8.21 بمقدار)  والرابع  الثالث، 

ال�سف الخام�ص. وهذه النتيجة ت�سير اإلى اهتمام معلمي ال�سف الخام�ص ب�سياغة اأهداف 

الدرو�ص اأكثر من معلمي ال�سفوف المختلفة، والذي يمكن اأن يعود اإلى اأن ال�سف الخام�ص 

يمثل نهاية مرحلة تعليمية كاملة، ويتم خلالها الهتمام بالعملية التعليمية بمختلف جوانبها 

وفي مقدمتها تحديد اأهداف الدرو�ص.

ال�سف  متو�سط  على  يزيد  البتدائي  الخام�ص  لل�سف  الدرا�سية  الخطة  بعد  متو�سط  اأن   -

الأول، الثاني، الثالث، والرابع بمقدار )3.10- 2.88- 0.61- 0.17( درجة على التوالي 

ل�سالح ال�سف الخام�ص.وقد يعزو ذلك اإلى اأن ال�سف الخام�ص يمثل نهاية مرحلة تعليمية.

اأن متو�سط بعد التقديم لل�سف الثالث البتدائي يزيد على متو�سط ال�سف الأول، الثاني،   -

ال�سف  ل�سالح  التوالي  على  درجة   )0.41  -0.55  -1.66 الخام�ص)0.72-  الرابع، 

مقارنة  البتدائية  المرحلة  من  الثالث  ال�سف  معلمي  اهتمام  م�ستوى  ارتفاع  الثالث.ويدل 

بمختلف ال�سفوف الدرا�سية في تلك المرحلة لعملية تقديم الدرو�ص، اإذ ت�سبح اأكثر اأهمية 

اإلى  اأكبر  بدرجة  يحتاج  المرحلة  التلميذ في هذه  اإن  العليا؛ حيث  الأدنى من  ال�سفوف  في 

عمليات تهيئة وجذب انتباه لم�ساعدته على التركيز وبالتالي تحقيق التعلم المن�سود.

اأن متو�سط بعد المحتوى العلمي لل�سف الرابع البتدائي يزيد على متو�سط ال�سف الأول،   -

الثاني، الثالث، والخام�ص ) 19.50- 14.18- 1.28- 1.40( درجة على التوالي ل�سالح 

المرحلة  من  الرابع  ال�سف  معلمي  اهتمام  م�ستوى  ارتفاع  يعزو  اأن  ويمكن  الرابع.  ال�سف 

اأن  اإلى  الدرا�سية،  ال�سفوف  بمختلف  مقارنة  العلمية  المادة  محتوى  بعن�سر  البتدائية 

ال�سف الرابع يمثل اأ�سا�سًا علميًا لل�سف الخام�ص الذي يمثل نهاية المرحلة، وبالتالي يتم 

التاأكيد على محتوى المادة العلمية.

الأول،  ال�سف  متو�سط  على  يزيد  البتدائي  الخام�ص  لل�سف  التدريبات  بعد  متو�سط  اأن   -

ل�سالح  التوالي  على  درجة   )2.11  -1.10  -5.32  -4.80  ( والرابع  الثالث،  الثاني، 

المرحلة  من  الخام�ص  ال�سف  معلمي  اهتمام  م�ستوى  ارتفاع  يرجع  وقد  الخام�ص.  ال�سف 

ال�سف  هذا  اأن  اإلى  الدرا�سية،  ال�سفوف  بمختلف  مقارنة  التدريبات  بمحور  البتدائية 

يمثل نهاية المرحلة البتدائية، مما يتم التركيز على التدريبات التي من �ساأنها اأن ت�ساعد 

التلاميذ على النجاح وتحقيق اأعلى الن�سب اŸئوية.

اأن متو�سط بعد الإخراج لل�سف الثالث البتدائي يزيد على متو�سط ال�سف الأول، الثاني،   -

ال�سف  ل�سالح  التوالي  على  درجة   )0.71  -0.18  -6.69  -1.07( والخام�ص  الرابع، 
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اأكثر انجذابًا للكتب والمراجع التي  اأن تلاميذ ال�سف الثالث  يُعزَى ذلك اإلى  الثالث. وقد 

تت�سم بالألوان وجودة ال�سور وغيرها.

اأن متو�سط بعد التقويم لل�سف الخام�ص البتدائي يزيد على متو�سط ال�سف الأول، الثاني،   -

ال�سف  ل�سالح  التوالي  على  درجة   )  0.50  -0.18  -3.92  -3.25( والرابع  الثالث، 

الخام�ص. وقد يرجع ذلك اإلى اأن تلاميذ ال�سف الخام�ص في حاجة اإلى مزيد من التدريب 

على عمليات التقويم، تمهيدًا لإعدادهم على امتحان نهاية المرحلة لتحقيق اأعلى الن�سب في 

هذه المرحلة.

اأن متو�سط بعد المجال التدري�سي لل�سف الثالث البتدائي يزيد على متو�سط ال�سف الأول،   -

ل�سالح  التوالي  على  درجة   )3.01  -1.16  -4.36  -2.74( والخام�ص  الرابع،  الثاني، 

ال�سف الثالث.

اأن متو�سط بعد تخطيط الدرو�ص لل�سف الثالث البتدائي يزيد على متو�سط ال�سف الأول،   -

الثاني،الرابع، والخام�ص )3.78- 5.4- 2.26- 3.61 ( درجة على التوالي ل�سالح ال�سف 

الثالث. وقد يرجع ارتفاع م�ستوى اهتمام معلمي ال�سف الثالث من المرحلة البتدائية لكل 

اأن تلاميذ هذا ال�سف يحتاجون اإلى مزيد  من المجال التدري�سي وتخطيط الدرو�ص، اإلى 

من جهد المعلمين في المجالت الم�سار اإليها، بهدف جذب انتباه التلاميذ لتحقيق الأهداف 

المرجوة.

اأن متو�سط ال�ستبانة ككل لل�سف الرابع البتدائي يزيد على متو�سط ال�سف الأول، الثاني،   -

الثالث، والخام�ص )60.50- 59.26- 6.18- 0.18( درجة على التوالي ل�سالح ال�سف 

الرابع. 

وللوقوف على دللة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية وفق ال�سف الدرا�سي ، قامت الباحثة 

باإجراء تحليل التباين، والجدول )15( يبين ذلك .

جدول )15(
تحليل �لتباين للفروق بين متو�سطات درجات �لمعلمين

مجموع الاأبعاد
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
الدلالةفالمربعات

اأهداف المقرر

3278.6694819.667بين المجموعات

14.3530.00 11307.25219857.107داخل المجموعات

14585.921202المجموع

الخطة الدرا�سية

293.627473.407بين المجموعات

3.5660.008 4075.40819820.583داخل المجموعات

4369.034202المجموع
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مجموع الاأبعادا

المربعات
درجات 
الحرية

متو�شط 
الدلالةفالمربعات

تقديم الكتاب

61.038415.259بين المجموعات

4.4420.002 680.2531983.436داخل المجموعات

741.291202المجموع

المحتوى العلمي

13599.15343399.788بين المجموعات

10.9100.00 61701.014198311.621داخل المجموعات

75300.167202المجموع

تدريبات الدرو�ص

820.6014205.150بين المجموعات

9.8750.00 4113.22219820.774داخل المجموعات

4933.823202المجموع

اإخراج الكتاب

1288.9624322.240بين المجموعات

5.5080.00 11584.67419858.508داخل المجموعات

12873.635202المجموع

اأ�ساليب التقويم

558.3504139.587بين المجموعات

8.5490.00 3232.96119816.328داخل المجموعات

3791.310202المجموع

المجال التدري�سي

432.1764108.044بين المجموعات

2.2040.071 8530.36017449.025داخل المجموعات

8962.536178المجموع

تخطيط الدرو�ص

565.4834141.371بين المجموعات

2.8330.026 8731.51717549.894داخل المجموعات

9297.00179المجموع

المقيا�ص الكلي

148070.856437017.714بين المجموعات

10.4360.00 617211.3341743547.192داخل المجموعات

765282.190178المجموع

يت�سح من جدول )15( ما ياأتي : 

ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

الدرا�سي في بعد اأهداف المقرر؛ حيث كانت قيمة )ف( بين ال�سفوف الدرا�سية 14.353 

وهي قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.00 ل�سالح ال�سف الخام�ص.

تابع جدول )15(
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ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

الدرا�سية  ال�سفوف  بين  )ف(  قيمة  كانت  حيث  الدرا�سية؛  الخطة  بعد  في  الدرا�سي 

3.566 وهي قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.008 ل�سالح ال�سف الخام�ص .

ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

الدرا�سي في بعد التقديم؛ حيث كانت قيمة )ف( بين ال�سفوف الدرا�سية 4.442 وهي 

قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.002 ل�سالح ال�سف الثالث.

ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

الدرا�سي في بعد المحتوى العلمي؛ حيث كانت قيمة )ف( بين ال�سفوف الدرا�سية 10.910 

وهي قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.00 ل�سالح ال�سف الرابع.

ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

الدرا�سي في بعد التدريبات؛ حيث كانت قيمة )ف( بين ال�سفوف الدرا�سية 9.875 وهي 

قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.00 ل�سالح ال�سف الخام�ص.

ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

الدرا�سي في بعد اإخراج الكتاب؛ حيث كانت قيمة )ف( بين ال�سفوف الدرا�سية 5.508 

وهي قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.00 ل�سالح ال�سف الثالث.

ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

الدرا�سي في بعد التقويم؛ حيث كانت قيمة )ف( بين ال�سفوف الدرا�سية 8.549 وهي 

قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.00 ل�سالح ال�سف الخام�ص.

عدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق ال�سف   -

الدرا�سي في بعد المجال التدري�سي؛ حيث كانت قيمة )ف( بين ال�سفوف الدرا�سية2.204 

وهي قيمة غير دالة اإح�سائيًا.

ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

الدرا�سي في بعد التخطيط؛ حيث كانت قيمة )ف( بين ال�سفوف الدرا�سية 2.833 وهي 

قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.026 ل�سالح ال�سف الثالث.

ال�سف  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  توجد   -

 10.436 الدرا�سية  ال�سفوف  بين  قيمة )ف(  كانت  ككل؛ حيث  ال�ستبانة  الدرا�سي في 

يرف�ص  وبذلك  الرابع.  ال�سف  ل�سالح   0.00 م�ستوى  عند  اإح�سائيًا  دالة  قيمة  وهي 

اإح�سائية بين متو�سطات  توجد فروق ذات دللة  ل  ين�ص على  الذي  ال�سفري  الفر�ص 

درجات المعلمين في تقويم محتوى كتب اللغة العربية وفق ال�سف الدرا�سي.
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وفي �سوء النتائج ال�سابقة والتي اأو�سحت وجود فروق دالة اإح�سائيًا ل�سالح ال�سف الرابع 

البتدائي في ال�ستبانة ككل، وبالنظر اإلى الأبعاد فقد اأو�سحت النتائج وجود فروق دالة اإح�سائيًا 

الخطة  الأهداف،  من  كل  في  تمثلت  والتي  اأبعاد  عدة  في  البتدائي  الخام�ص  ال�سف  ل�سالح 

الدرا�سية تدريبات الدرو�ص، والتقويم. وبالنظر اإلى المفردات التي حازت على اأعلى تقديرات 

اإلى  معلمي المرحلة )اأهداف الدرو�ص ،الخطة الدرا�سية، تدريبات الدرو�ص، التقويم( فت�سير 

عمليات التعلم الأ�سا�سية والتي ترتبط بتحديد الأهداف والخطة الدرا�سية والتدريبات المرتبطة 

بالدرو�ص وكذا عمليات التقويم، وقد يعود ذلك اإلى اأن ال�سف الخام�ص البتدائي يمثل نهاية 

مرحلة تعليمية، والتي تتطلب عناية خا�سة من جانب القائمين على العملية التعليمية، حيث توؤثر 

في درجات وتقديرات التلاميذ، التي تعد غاية العملية التعليمية من وجهة نظر المنهج التقليدي 

ال�سائد اإلى حد ما في مدار�ص دولة الكويت. كذلك اأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيًا 

تخطيط  الكتاب،  واإخراج  الدرو�ص  تقديم  اأبعاد  من  كل  في  البتدائي  الثالث  ال�سف  ل�سالح 

اإلى مزيد  البتدائي يحتاجون  الثالث  ال�سف  اأن تلاميذ  اإلى  يعزى ذلك  اأن  الدرو�ص، ويمكن 

من الهتمام فيما يرتبط بعمليات تقديم الدرو�ص واإخراج الكتاب المدر�سي وتخطيط الدرو�ص 

بهدف اإثارة اهتمامهم وت�سجيعهم على الإيجابية والدرا�سة وا�ستخدام الكتاب المدر�سي وتكوين 

علاقة وجدانية معه، اأي�سًا فاإن التلاميذ في هذا العمر في حاجة اإلى تنويع الخبرات والأن�سطة 

التعليمية، وذلك لت�سامهم ب�سرعة الملل مما يتطلب �سرورة الهتمام بعمليات تخطيط الدرو�ص 

لتحقيق الأهداف المن�سودة. اأي�سًا اأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيًا ل�سالح ال�سف 

الرابع البتدائي في البعد الخا�ص بالمحتوى العلمي للكتاب، والذي يمكن اأن يعود اإلى اأن ال�سف 

الرابع يعد اأ�سا�سًا لتحديد م�ستوى المتعلم في ال�سنوات التالية، وبالتالي فاإن الهتمام بالمحتوى 

التلميذ  م�ساعدة  بهدف  ال�سف  هذا  في  المحتوى  اختيار  اأهمية  على  التاأكيد  من  نوعًا  يعك�ص 

على التمكن من عمليات القراءة والكتابة، والتي تعتبر اأ�سا�سًا لجتيازه اختبارات نهاية المرحلة 

البتدائية. وكذلك المجال الدرا�سي من الأهمية بمكان في مختلف ال�سفوف الدرا�سية، ولي�ص 

ل�سالح �سف بعينه مما يتطلب �سرورة الهتمام بالمجال التدري�سي في جميع ال�سفوف، وهذا 

ما انعك�ص في عدم وجود دللة اإح�سائية في هذا ال�ساأن.

توؤثر  مدى  اأي  اإلى  على:  ين�ص  والذي  الدرا�سة  اأ�سئلة  من  الثالث  ال�سوؤال  عن  للاإجابة   -

المنطقة التعليمية في ا�ستجابات عينة الدرا�سة فيما يتعلق في تقويم كتب اللغة العربية؟ 

التباين  وتحليل  المعيارية،  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  الباحثة  ا�ستخدمت 

 )16( المعلمين.والجدول  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  للفروق   Multivariate Tests

يو�سح المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجات المعلمين وفق المنطقة التعليمية. 
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جدول ) 16(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجات �لمعلمين باختلاف �لمنطقة �لتعليمية

ن=5 الجهراءن=38 الفروانيةن=32 الأحمدين=37 مبارك الكبيرن=46 حولين= 21العا�سمةالمنطقة

العوامل

ط
�س

تو
الم

ف 
را

ح
لن

ا

ي
ار

عي
الم

ط
�س

تو
الم

ف 
را

ح
لن

ا

ي
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عي
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�س

تو
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ف 
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ح
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ا
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ي
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اأهداف 

المقرر
39.227.7837.626.8835.809.4537.449.1336.089.2437.006.89

15.773.8714.644.9313.574.0416.444.7414.854.9615.403.97الخطة

6.681.396.501.826.042.027.001.675.892.216.201.48التقديم

84.5916.5980.1916.0076.8021.2782.7721.9576.4620.3583.6010.43المحتوى

17.404.1817.844.6416.545.3216.755.2916.255.1018.003.80تدريبات

32.907.1136.154.5833.047.8435.2510.9633.428.4832.009.21اإخراج

17.863.6017.274.0516.354.8116.444.8116.464.3316.402.07التقويم

ل 
جا

الم

سي
ي�

در
الت

13.475.1912.086.2211.676.2817.624.6116.529.6512.805.21

ط
طي

خ
الت

20.286.2118.957.2018.607.0823.596.7320.287.7519.806.37

310.1448.41299.7653.57280.8968.09312.9672.98288.0578.32305.035.56المقيا�ص

يت�سح من الجدول )16( ما ياأتي :

متو�سط  على  يزيد  التعليمية  العا�سمة  لمنطقة  المقرر  اأهداف  بعد  متو�سط  اأن  النتائج  اأ�سارت 

الفروانية، والجهراء )1.60- 3.42- 1.78- الأحمدي،  الكبير،  منطقة حولي، مبارك 

3.14- 2.22 ( درجة على التوالي ل�سالح منطقة العا�سمة. 

منطقة  متو�سط  على  يزيد  التعليمية  الأحمدي  لمنطقة  الدرا�سية  الخطة  بعد  متو�سط  اأن   -

العا�سمة، حولي، مبارك الكبير، الفروانية، والجهراء )0.67- 1.80- 2.87- 1.59-

1.04( درجة على التوالي ل�سالح منطقة الأحمدي.

منطقة  متو�سط  على  يزيد  التعليمية  الأحمدي  لمنطقة  الكتاب  تقديم  بعد  متو�سط  اأن   -

 -1.11 -0.96 -0.50-0.32 العا�سمة، حولي، مبارك الكبير، الفروانية، والجهراء ) 

0.80( درجة على التوالي ل�سالح منطقة الأحمدي.

اأن متو�سط بعد المحتوى العلمي لمنطقة العا�سمة التعليمية يزيد على متو�سط منطقة حولي،   -

مبارك الكبير، الأحمدي، الفروانية، والجهراء )4.40- 7.79- 1.82- 8.13- 0.99( 

درجة على التوالي ل�سالح منطقة العا�سمة.
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منطقة  متو�سط  على  يزيد  التعليمية  الجهراء  لمنطقة  الدرو�ص  تدريبات  بعد  متو�سط  اأن   -

العا�سمة، حولي، مبارك الكبير، الأحمدي، والفروانية)0.60- 0.16- 1.46- 1.25- 

1.75( درجة على التوالي ل�سالح منطقة الجهراء .

اأن متو�سط بعد اإخراج الكتاب لمنطقة حولي التعليمية يزيد على متو�سط منطقة العا�سمة،   -

مبارك الكبير، الأحمدي، الفروانية، والجهراء )3.25.- 3.11- 0.90- 2.73- 4.15( 

درجة على التوالي ل�سالح منطقة حولي .

اأن متو�سط بعد التقويم لمنطقة العا�سمة التعليمية يزيد على متو�سط منطقة حولي، مبارك   -

درجة  والجهراء)0.59- 1.51- 1.42- 1.40- 1.46(  الفروانية،  الأحمدي،  الكبير، 

على التوالي ل�سالح منطقة العا�سمة.

منطقة  متو�سط  على  يزيد  التعليمية  الأحمدي  لمنطقة  التدري�سي  المجال  بعد  متو�سط  اأن   -

-1.10 -5.95 -5.54 -4.15 العا�سمة، حولي، مبارك الكبير،الفروانية، والجهراء ) 

4.82( درجة على التوالي ل�سالح منطقة الأحمدي.

اأن متو�سط بعد التخطيط لمنطقة الأحمدي التعليمية يزيد على متو�سط منطقة العا�سمة،   -

 )3.79  -3.31  -4.99  -4.64  -3.31( والجهراء  الكبير،الفروانية،  مبارك  حولي، 

درجة على التوالي ل�سالح منطقة الأحمدي .

اأن متو�سط ال�ستبانة ككل لمنطقة الأحمدي التعليمية يزيد على متو�سط منطقة العا�سمة،   -

حولي، مبارك الكبير، الفروانية، والجهراء)2.82- 13.20- 32.07- 24.91- 7.96( 

درجة على التوالي ل�سالح منطقة الأحمدي.وبالنظر اإلى النتائج المو�سحة بالجدول تبين 

العربية  اللغة  معلمي  نظر  وجهة  من  تقديرًا  والأعلى  اهتمامًا  التعليمية  المناطق  اأكثر  اأن 

بالمرحلة البتدائية تمثلت في منطقتي العا�سمة والأحمدي، والذي ات�سح خلال ا�ستجاباتهم 

تجاه ال�ستبانة المعدة لهذا الغر�ص، وقد يعود ذلك اإلى اأن المناطق الم�سار اإليها تت�سم باأنها 

�سناعية، اأو غنية بالتنوع الثقافي، مما يتطلب من القائمين على العملية التعليمية مزيدًا من 

الهتمام وبذل الجهد لمواجهة خبرات المتعلمين الأكثر ثراء نتيجة علاقتهم بالأمور البيئية 

لتلك المناطق، مقارنة بزملائهم في مناطق تعليمية اأخرى.

وللوقوف على دللة الفروق بين المتو�سطات الح�سابية وفق المنطقة التعليمية، قامت الباحثة 

باإجراء تحليل التباين، والجدول )17( يبين ذلك.
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جدول )17(
تحليل �لتباين للفروق بين متو�سطات درجات �لمعلمين

درجات مجموع المربعاتالاأبعاد
الحرية

متو�شط 
الدلالةفالمربعات

اأهداف المقرر

235.111547.022بين المجموعات

0.6450.665 14350.81019772.847داخل المجموعات

14585.921202المجموع

الخطة الدرا�سية

181.192536.238بين المجموعات

1.7050.135 4187.84319721.258داخل المجموعات

4369.034202المجموع

تقديم الكتاب

32.60056.520بين المجموعات

1.8120.112 708.6911973.597داخل المجموعات

741.291202المجموع

المحتوى العلمي

1797.2105359.442بين المجموعات

0.9630.441 73502.958197373.111داخل المجموعات

75300.167202المجموع

تدريبات الدرو�ص

81.668516.334بين المجموعات

0.6630.652 4852.15419724.630داخل المجموعات

4933.823202المجموع

اإخراج الكتاب

378.928575.786بين المجموعات

1.1950.313 12494.70719763.425داخل المجموعات

12873.635202المجموع

اأ�ساليب التقويم

55.129511.026بين المجموعات

0.5810.714 3736.18219718.965داخل المجموعات

3791.310202المجموع

المجال التدري�سي

1041.7645208.353بين المجموعات

4.5510.001 7920.77217345.785داخل المجموعات

8962.536178المجموع

تخطيط الدرو�ص

537.3885107.478بين المجموعات

2.1350.063 8759.61217450.343داخل المجموعات

9297.000179المجموع

المقيا�ص الكلي

25098.81855019.764بين المجموعات

1.1730.324 740183.3721734278.517داخل المجموعات

765282.190178المجموع

يت�سح من جدول )17( ما ياأتي:

المنطقة  وفق  المعلمين  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  وجود  عدم   -
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التعليمية في بعد الأهداف؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 0.645 وهي قيمة 

غير دالة اإح�سائيًا.

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة  عدم وجود فروق دالة   -

 1.705 التعليمية في بعد الخطة الدرا�سية؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 

وهي قيمة غير دالة اإح�سائيًا.

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة  عدم وجود فروق دالة   -

التعليمية في بعد التقديم؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 1.812 وهي قيمة 

غير دالة اإح�سائيًا.

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة  عدم وجود فروق دالة   -

التعليمية في بعد المحتوى العلمي؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 0.963 وهي 

قيمة غير دالة اإح�سائيًا.

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة  عدم وجود فروق دالة   -

التعليمية في بعد التدريبات؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 0.663 وهي قيمة 

غير دالة اإح�سائيًا.

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة  عدم وجود فروق دالة   -

التعليمية في بعد الإخراج؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 1.195 وهي قيمة 

غير دالة اإح�سائيًا.

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة  عدم وجود فروق دالة   -

التعليمية في بعد التقويم؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 0.581 وهي قيمة 

غير دالة اإح�سائيًا .

توجد فروق دالة اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة التعليمية   -

في بعد المجال التدري�سي؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 4.551 وهي قيمة 

دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى 0.001 ل�سالح منطقة الأحمدي .

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة  عدم وجود فروق دالة   -

التعليمية في بعد التخطيط؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 2.135 وهي قيمة 

غير دالة اإح�سائيًا.

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات المعلمين وفق المنطقة  عدم وجود فروق دالة   -

التعليمية في ال�ستبانة ككل؛ حيث كانت قيمة )ف( بين المناطق التعليمية 1.173 وهي قيمة 
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غير دالة اإح�سائيًا.وبذلك يقبل الفر�ص ال�سفري الذي ين�ص على ل توجد فروق ذات دللة 

اإح�سائية بين متو�سطات درجات المعلمين في تقويم محتوى كتب اللغة العربية وفق المنطقة 

التعليمية.

ل�ستجابات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  وجود  عدم  �سبق  مما  ات�سح 

وتقديم  الدرا�سية،  والخطة  المقرر،  اأهداف  اأبعاد  من  كل  في  التعليمية  المنطقة  وفق  المعلمين 

وتخطيط  التقويم،  واأ�ساليب  الكتاب،  واإخراج  الدرو�ص،  وتدريبات  العلمي،  والمحتوى  الكتاب، 

اأفراد العينة، وم�سداقية ا�ستجاباتهم. في حين  الدرو�ص، والمقيا�ص ككل مما يدل على اتفاق 

المنطقة  وفق  التدري�سي  المجال  بعد  في  المعلمين  ا�ستجابات  في  فروق  وجود  النتائج  اأو�سحت 

المناطق  من  تعد  الأحمدي  منطقة  اأن  اإلى  ذلك  ويعزى  الأحمدي  منطقة  ل�سالح  التعليمية 

Ÿواجهة  التدري�سي  بالمجال  يرتبط  فيما  والهتمام  الجهد  من  المزيد  تتطلب  التي  ال�سناعية 

التطور ال�سناعي وهذا ما عك�سته النتائج.

�لتو�سيات: 
في �سوء نتائج التحليل التي تو�سلت اإليها الدرا�سة اأمكن ا�ستخلا�ص التو�سيات التالية :

�أولً : تو�سيات تتعلق باأهد�ف �لمقرر 

- اأن ت�سبق كل مجال درا�سي اأهداف وا�سحة ومحددة في كتاب الطالب ودليل المعلم. واأن ت�سبق 

كل در�ص من الدرو�ص اأهدافٌ �سلوكية اإجرائية متكاملة ت�سمل جميع الم�ستويات .

- اإدراج اأهداف �سلوكية ت�سف اأو تترجم الناتج التعليمي المرتقب .

تو�سيات تتعلق بالخطة �لدر��سية 

- تخ�سي�ص زمن للتدريب على الر�سم الكتابي .

- تخ�سي�ص زمن من الخطة لمراجعة الكفايات الفرعية لفنون اللغة ب�سورة تراكمية.وتعديلها 

وتطويرها كلما تطلب الأمر.

تو�سيات تتعلق بتقديم �لكتاب 

- اأن يت�سمن تقديم الكتاب اإر�سادات ت�ساعد على ح�سن ا�ستخدام الكتاب .

- اأن تو�سح الإر�سادات طبيعة المتعلم ومنا�سبة المواقف التعليمية وا�ستراتيجياتها.

تو�سيات تتعلق باإخراج الكتاب 

- اأن تت�سف اأوراق الكتاب بالجودة واأن تكون غير عاك�سة، واأن تكون الهوام�ص الجانبية ذات 

منا�سبة تراعى فيها عملية التدري�ص، واختيار ال�سور المج�سدة للمعنى تعبر عن  م�صافات 

مواقف طبيعية وذات ر�سم وا�سح .
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تو�سيات تتعلق بالمحتوى �لعلمي 

- اختيار المحتوى والخبرات التعليمية التي توؤدي اإلى تحقيق الأهداف . 

- اأن ي�ستمل المحتوى العلمي على ن�ص م�سور، ومفردات جديدة مو�سحًا معناها، واأ�سئلة لمتابعة 

اأدبي،  تذوق  حوار،  للحديث،  مواقف  للا�ستماع،  اأ�سئلة  لغوي،  تدريب  الأهداف،  تحقيق 

اإملاء، خط.

- اإدراج مواقف تعليمية �سمن هذه الكتب تنمي القدرة على ال�ستماع والتحدث مثل: التمثيل 

ويخ�سب  الفكر  ينع�ص  وما  الم�سكلات  وحل  الذهني  الع�سف  نقا�سية،  والحوارات، حلقات 

الخيال والق�س�ص التراثية.

اأن ت�ستهدف مو�سوعات المجالت الدرا�سية قيما تعزز طاعة الل واأولي الأمر، الولء وحب   -

الوطن.

- مراعاة تجنب الأخطاء النحوية واللغوية والهجائية.

- النطلاق بالمهارات ال�سوتية والهتمام بها تدريبًا وتحدثًا وقراءةً وكتابةً .

- اأن ترفد المو�سوعات بن�سو�ص قراآنية اأو اأدبية تعزز قيما وفكرًا م�ستهدفة .

تو�سيات تتعلق بالتدريبات 

كالتحليل  التفكير  من  العليا  للم�ستويات  القرائية  الن�سو�ص  تتبع  التي  التدريبات  �سمول   -

والتركيب والنقد والتقويم ولي�ص مجرد التذكر والفهم .

اإح�سا�سه  وتنمية  التدريبات  من  الأكبر  القدر  وكلامًا  ا�ستماعا  ال�سوتية  المهارات  اإعطاء   -

بالقدرة على توظيف اللغة في مواقف الم�ستجدة في الحياة. 

- اأن يتم تخ�سي�ص نوعين من التدريبات الإ�سافية، اإبداعية رفيعة الم�ستوى تخ�ص الفائقين، 

وعلاجية تركز على نقاط ال�سعف ال�سائعة بين التلاميذ .

تو�سيات تتعلق باأ�ساليب �لتقويم 

- تحديد معايير تقي�ص قدرة المتعلم على التحدث والقراءة والكتابة في فترات زمنية تنا�سب 

عمره.

- اأن يتناول القيا�ص جوانب �سخ�سية المتعلم جميعها.

- قيا�ص م�ستويات مختلفة من التفكير وبناء القيم وقدرات المتعلمين في كفايات اللغة الأ�سا�سية 

والفرعية.

والملاحظة  والتفاعل  والتحريرية  ال�سفهية  الجوانب  لت�سمل  التقييم  اأ�ساليب  تتنوع  اأن   -

والحوارات.
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تو�سيات تتعلق بدليل �لمعلم

- الحر�ص على �سياغة اأهداف بمجالتها الثلاثة وم�ستوياتها المختلفة.

- و�سع اأ�سماء بع�ص المراجع التي تعين المعلم في اكت�ساب المعلومات.

بحوث مقترحة

قدرات  فعاليته في  وقيا�ص  البتدائية  للمرحلة  العربية  اللغة  لمنهج مقترح في  درا�سة  اإعداد   -

المتعلمين واتجاهاتهم نحو الدرا�سة.

- تطوير دليل المعلم وقيا�ص اأثره في كل من الأداء التدري�سي للمعلم، وتح�سيل التلاميذ.

- اإجراء درا�سة لتعرف الممار�سات التدري�سية الواقعية لمعلمي اللغة العربية بالمرحلة البتدائية.

- اإجراء درا�سة لتعرف اتجاهات معلمي اللغة العربية نحو تدري�ص المقرر.
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