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�لملخ�س

هدفت الدرا�سة لمعرفة واقع تطبيق المعلمين لتقنية الواقع الفترا�سي بمعاهد الأمل وبرامج 

دمج ال�سم و�سعاف ال�سمع في مختلف مدن المملكة العربية ال�سعودية. حيث تكونت عينة الدرا�سة 

من )482( معلم ومعلمة للطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع. قام الباحث باإعداد اأداة الدرا�سة بعد 

التحقق من الخ�سائ�ص ال�سيكومترية للاأداة حيث ا�ستملت الأداة على ثلاث محاور )اإلمام معلمي 

ال�سم و�سعاف ال�سمع بتقنية الواقع الفترا�سي، معوقات تطبيق تقنية الواقع الفترا�سي، وقيا�ص 

الدافعية لتطبيق تقنية الواقع الفترا�سي(. تو�سلت الدرا�سة اإلى العديد من النتائج، اأهمها: اأن 

معظم المعلمين لي�ص لديهم اإلمام با�ستخدام الواقع الفترا�سي في التدري�ص، وجود بع�ص المعوقات 

التي تقف في ت�سمين هذه التقنية في التدري�ص. كذلك اأ�سارت النتائج باأن م�ستوى الدافعية لدى 

المعلمين كانت اإيجابية في مجملها تجاه ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي، بالإ�سافة اإلى وجود 

فروق ذات دللة اإح�سائية في المحاور الثلاثة تُعزى لمتغيرات )الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، 

ت�ساعد في  التي  التو�سيات  الدرا�سة مجموعة من  النتائج قدمت  الدرا�سية(. على �سوء  المرحلة 

وا�ستثمار  ال�سمع،  و�سعاف  ال�سم  تدري�ص  في  الم�ستخدمة  التقنيات  باأحدث  المعلمين  وعي  زيادة 

الدافعية على اإدراج تقنية الواقع الفترا�سي، وكذلك بع�ص المقترحات للتغلب على معوقات تطبيق 

تقنية الواقع الفترا�سي.

التعليمية،  الت�ساميم  الرقمية،  البيئة  ال�سمع،  و�سعاف  ال�سم  الفترا�سي،  الواقع  المفتاحية:  الكلمات 

الو�سائط المتعددة.
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Prof. Majed A Alsalem
College of Education
King Saud University

The Status of Teachers' Application of Virtual Reality in the Schools 
of Deaf and Hard of Hearing Programs in Saudi Arabia

Abstract

The aim of this study was to examine the status of virtual reality in 
institutions and mainstreaming classrooms of students who are deaf and hard 
of hearing as implemented by the teachers. The participants of this study )n= 
482) were teachers from different cities and districts in the Kingdom of Saudi 
Arabia. Based on the theoretical framework of this study, the instrument was 
built for this study after adopting items of related studies. The instrument 
followed the procedures of validity and reliability. The instrument had three 
dimensions: teachers’ awareness of virtual reality, obstacles of implementing 
virtual reality in schools, and measuring the motivation level of teachers of 
students who were deaf and hard of hearing toward implementing virtual 
reality in their schools. The results of the study indicated that teachers were  
unaware of virtual reality applications; moreover, there were many obstacles 
for implementing virtual reality in schools. The results also indicated that the 
teachers’ motivation' levels were positive and significant differences among 
teachers were registered regarding the variables of teachers' qualifications, 
years of teaching experience, and class level. Finally, the study proposed 
several recommendations and suggestions based on the results.

Keywords: virtual reality, deaf and hard of hearing, digital environment, instructional 
design, multimedia.



480

د. ماجد �ل�سالم و�قع تطبيق �لمعلمين لتقنية �لو�قع �لفتر��سي بمعاهد �لأمل ...

20
17

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د

د
ع

ل
ا
  
18

د  
جل

لم
ا

�لمقدمة
�سهد مجال التعليم في الع�سر �سنوات الأخيرة ثورة تقنية مت�ساعدة على كافة الم�ستويات 

 Collins & Halverson,( مت�سارع  ب�سكل  تتطور  اأ�سبحت  التي  التعليم  تقنية  وخ�سو�سا 

Harris, Mishra, & Koehler, 2009 ;2009(. مما اأدى كبار �سركات التقنية في العالم 

ان توجه جُل اهتمامها �سوب تقنية التعليم، بعد اأن كانت معظم ال�سركات ترتكز على �سناعة 

التقنية وتطويرها بعيدا عن نطاق التعليم ومجاله. ومع ثورة التقنية في �ستى مجالت الحياة، 

والتطبيقات  البرمجيات  من  �سل�سة  خلال  من  التعليم  عالم  العالمية  ال�سركات  كبار  اقتحمت 

التي غيرت الروؤية الم�ستقبلية لواقع التعليم )Renninger, Hidi, & Krapp, 2014(. حيث 

اأ�سبح التعليم التقليدي من خلال قاعة الدر�ص والمعلم والكتب من الما�سي حيث تم ا�ستحداث 

الكتب الرقمية والمن�سات التعليمية )Alliance for Excellent Education, 2014( التي 

)اإ�سماعيل،  العالم  في  مكان  اأي  في  ال�ساعة  مدار  على  التفاعل  الطلاب  ي�ستطيع  خلالها  من 

ال�ستخدام  ومرونة  �سهولة  توفير  على  تت�سابق  التقنية  �سركات  كبار  اأ�سبحت  حيث   )2009

Usability من خلال منتجات متعددة تختلف باختلاف الأفراد الذين ي�ستخدمونها وتراعي 

 Digital Learning( الفروق الفردية في عملية ال�ستخدام لكي تتنا�سب مع جميع الحتياجات

.)Report Card, 2012

ولذلك لبد من  المعلومة،  و�سهولة تدفق  ال�سرعة  يراعي ع�سر  التقليدي ل  التعليم  اأ�سبح 

 Chen, Wu, Ling, Tsai, &( التقنية  تتنا�سب مع ع�سر  التي  التقنيات الحديثة  توظيف 

Chen, 2009( من خلال عدة تطبيقات وبرامج )الحافظ، 2014(. مما اأدى اإلى تغيير في 

اأدوار المعلم حيث لم ي�سبح هو محور التدري�ص، بل اأ�سبح الطالب هو المحور واأ�سبحت الت�ساميم 

 Koehler &( التعليمية المعتمدة على التقنية تحل محل الو�سائل التقليدية في تدري�ص الطلاب

Mishra, 2005(. حيث بداأ ع�سر الثورة في التقنية يمار�ص �سطوته على التعليم التقليدي مما 

و�قع تطبيق �لمعلمين لتقنية �لو�قع �لفتر��سي بمعاهد �لأمل 
وبر�مج دمج �ل�سم و�سعاف �ل�سمع بالمملكة �لعربية �ل�سعودية
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دعا المعلمين اإلى تحديث معلوماتهم باأحدث الخبرات التقنية لكي يتفاعلوا مع الطلاب في هذا 

الع�سر الجديد )Bebell, Russel, & O’Dwyer, 2004( والذي بداأ في التجاه نحو اآفاق 

تقنية متقدمة ب�سكل مت�سارع جدا. حيث قامت كبرى �سركات التقنية بت�سميم منتجاتها لكي 

.)Mayer, 2009( تتناغم مع الموجة ال�سائدة في التقنية من خلال تقنية الو�سائط المتعددة

 Digital التعليمية  المن�سات  بعمل  التقنية  مجال  في  الرائدة  ال�سركات  من  العديد  قامت 

العالم مثل �سركة  اأي مكان في  ال�ساعة في  تتيح تفاعلا مبا�سرًا على مدار  والتي   Platforms

مثل  المن�سات  من  العديد  واأي�سا   Google Classroom من�ستها  خلال  من   Google

Edmodo وكذلك Schoology وBlackboard والتي توفر بيئة رقمية ت�ستمل على المحادثات 

ر�سد  خلال  من  وتعقبهم  طلابه  تتبع  للمعلم  وتتيح  المفتوحة  والنقا�سات  والمرئية  ال�سوتية 

 Fardoun, Alghazzawi,( وتحليل بياناتهم خلال اأداء الواجبات اأو الم�ساركات ب�سكل م�ستمر

López, Penichet, & Gallud, 2012(. وت�ساهم هذه المن�سات بتوفير تجارب ت�ساعد على 

الأمور  اأولياء  واإ�سراك  اأي�سا ت�ساعد هذه المن�سات على ت�سمين  الذاتي.  التعلم  تعزيز مفهوم 

وهي ت�ساهم في ربط المدر�سة بالمنزل بطريقة تفاعلية ت�سب في م�سلحة الطالب. كذلك جلبت 

المادة  توفير  على  تعتمد  والتي   Flipped Classroom المقلوبة  بالف�سول  يعرف  بما  التقنية 

وكذلك   .)Fulton, 2012( الدر�ص  قاعة  داخل  والإ�سهاب  المناق�سة  ويتم  م�سبقا  التعليمية 

التعليم المدمج Blended Learning الذي يتم توفيره من خلال النقا�سات والأعمال المنزلية 

.)Osguthorpe, & Graham, 2003( من خلال النترنت

وكذلك  العمل  جودة  لتح�سين  علمية  نظريات  اإلى  للا�ستناد  العلمية  الأبحاث  اأغلب  تميل 

تناول المحتوى ب�سكل اأكثر عمقاً ومو�سوعية. لذا تم ال�ستناد في هذه الدرا�سة اإلى نظرية العالم 

ريت�سارد ماير )Richard Mayer( وهي النظرية الإدراكية للتعلم من خلال الو�سائط المتعددة 

ا�ستقبال  اأن  على  تقوم  والتي   .The Cognitive Theory of Multimedia Learning

المعلومات يتم عن طريق قناتين منف�سلتين )القناة الب�سرية والقناة ال�سمعية( وكل قناة لها 

قدرة ا�ستيعابية محددة كما اأ�سار اإليها العالم John Sweller في اأبحاثه العديدة التي تتحدث 

كلتاها  ا�ستثمار  المهم  من   .)Cognitive Load Theory )Sweller, 1999 نظريته  عن 

القناتين معاً عند تقديم المعلومة لكي يحدث التعلم ب�سكل اأف�سل وبطريقة ي�ستطيع الدماغ اأن 

يبرمج المعلومات التي تم ا�ستقبالها اأثناء عملية التعلم )Mayer, 2001(. حيث اأن ا�ستخدام 

الو�سائط المتعددة ي�ساعد في اإي�سال المعلومات للمتعلم والمتلقي من خلال عبورها من من�سات 

اأكثر من طريقة  المعلومة من  ت�سكل  تتبرمج من خلال  لكي  المتعلم  دماغ  الذاكرة في  اأو حجر 

.)Mayer, 2002( تتلاءم مع الختلافات الفردية للمتعلمين
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ا�ستناداً اإلى نظرية ماير، فالذاكرة الب�سرية تنق�سم اإلى ثلاثة اأنواع ت�ساهم في نقل ومعالجة 

)Mayer & Moreno, 2003, p. 44( كما هي مو�سحة في  الم�ستقبلة  والبيانات  المعلومات 

ال�سكل التالي:

�سكل )1(
 �لنظرية �لإدر�كية للتعلم من خلال �لو�سائط �لمتعددة

حيث يمكن تلخي�ص هذه الأنواع:

الواردة  المعلومات  جميع  با�ستقبال  تقوم  التي  وهي   :Sensory memory �لح�سية  �لذ�كرة 

للدماغ �سواء )معلومات ب�سرية اأو �سمعية( وتقوم الذاكرة الح�سية بجمعها ب�سكل موؤقت حتى 

يتم نقل المعلومات اإلى الذاكرة العاملة.

ا�ستقبالها  تم  التي  المعلومات  بمعالجة  تقوم  والتي   :Working memory �لعاملة  �لذ�كرة 

وال�سور  المكتوبة  الن�سو�ص  ربط  يتم  حيث  ماير.  نظرية  محور  هي  العاملة  الذاكرة  وتعتبر 

لتحدث عملية التعلم وكذلك ت�ساعد الذاكرة العاملة على الربط بين ما تم م�ساهدته والخبرات 

وبعجزهم عن ربط  ال�سمع  اأو �سعاف  ال�سم  الطلاب  اأن  للمتعلم. وحيث  ال�سابقة  والمعلومات 

الأ�سوات الم�سموعة بحكم اإعاقتهم فاإن التعلم الإلكتروني من خلال الو�سائط المتعددة والمتمثل 

تتفاعل  اأن  العاملة  الذاكرة  ت�ستطيع من خلالها  �سيوفر كمية معلومات  الفترا�سي  الواقع  في 

الواقع الفترا�سي. حيث يتم تن�سيط وتحفيز  الن�سو�ص المقدمة من خلال تقنية  مع مختلف 

الذاكرة العاملة لدى المتعلمين من خلال )�سور، فيديو، �سور ثلاثية الأبعاد، ن�سو�ص كتابية( 

ب�سورة عامة والأفراد ال�سم و�سعاف ال�سمع ب�سكل خا�ص.

�لذ�كرة طويلة �لمدى Long-Term memory: بعد اأن تقوم الذاكرة العاملة بمعالجة البيانات 

يتم بعد ذلك اإر�سالها للذاكرة طويلة المدى والتي يتم تخزين المعلومات لمدة معينة تختلف هذه 

المدة باختلاف الأفراد وقدرتهم على تخزين المعلومات.
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في ظل ثورة التقنية والعديد من البرمجيات جلبت هذه التقنية بما يعرف بالواقع الفترا�سي 

Virtual Reality وهي تقنية كانت م�ستخدمة في المجالت الطبية والهند�سية ومجال الطيران 

الواقع   .)Judge, Bobzien, Maydosz, Gear, & Katsioloudis, 2013( م�سبقا 

الفترا�سي ي�ستمل على الو�سائط المتعددة من التقنية من خلال محاكات بيئات افترا�سية في 

اأي مكان في العالم حيث تعطي الطالب فر�سة العي�ص والتعامل مع بيئات مختلفة حول العالم 

من خلال هذه التقنية التي توفر عوالم متعددة الأبعاد Multidimensional ت�سمح للطالب 

بالتفاعل معها )Chuah, Chen, & Teh, 2008; Fowler, 2015(. الواقع الفترا�سي ي�سمح 

للطلاب باإيجاد تجارب ح�سية ت�سمل ال�سمع والب�سر واللم�ص وال�سم والذوق. هذا التفاعل بكونه 

ال�سم و�سعاف  التعليمية وبالأخ�ص الطلاب  للمادة  انتباه الطلاب  التقنية يجلب  يعتمد على 

 Eden, 2008;( البيئات الفترا�سية  ال�سمعي من خلال هذه  ال�سمع الذين يعو�سون النق�ص 

والتي  المتقدمة  التقنيات  وبع�ص  البرامج  من  العديد  خلال  من   )Eden & Ingber, 2014

ا  اأ�سبحت متوافرة وفي متناول الجميع. اأي�سا اأ�سبح ا�ستخدام الواقع الفترا�سي جزءًا اأ�سا�سيًّ

في اإعداد المعلمين وخ�سو�سا معلمي التربية الخا�سة ومعلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع من خلال 

الفترا�سي  الواقع  تقنية  من  منبثقة  وهي   ™TeachLivE الحي  بالتدري�ص  يعرف  ما  تقنية 

حيث يتم تدري�ص طلاب وهميين وكاأنه ف�سل حقيقي وذلك لإعداد المعلمين قبل البدء في عملية 

 Dieker, Hynes, Hughes, & Smith, 2008; Hayes, Straub, Dieker,( التدري�ص 

.)Hughes, & Hynes, 2013

 Google في عام 2013 من خلال منتجها Google بداأت كبار ال�سركات كعملاق التقنية

Glass والتي تتيح للم�ستخدم من خلال نظارات تبدو عادية وتحتوي على �سا�سة بالداخل ل يتم 

ملاحظتها من الخارج والتي تعطي الم�ستخدم كل المعلومات المطلوبة كدرجة الحرارة، اإعطاء 

 Dunn, 2013; Parslow,( الإحداثيات للو�سول لأي موقع والكثير من الإمكانيات والخيارات

2014(. حيث بداأ الباحثون والخبراء بتطبيقها في قاعة الدر�ص للوقوف على مدى اإمكانيتها في 

 Augmented التعليم لكي تتيح للطلاب تفاعلا يوؤثر في تح�سيلهم الأكاديمي. اأي�سا بداأت تقنية

Reality في النت�سار والتي توفر قدرات تفاعلية مع اأ�سياء افترا�سية تتيح للطالب التعرف على 

Tablet في  اللوحي  بتوجيه جهازه  الطالب  يقوم  اأخرى بحيث  ببيئات  البيئة المحيطة وربطها 

 Yuen, Yaoyuneyong,( بالفعل  موجودة  غير  افترا�سية  اأ�سياء  له  وتظهر  الف�سل  اأرجاء 

Johnson, 2011 &(. هذه الخبرات اأ�سبحت توفر للطلاب ال�سم اإمكانية تو�سيع المفاهيم 

اأمامهم ل�سنوات عديدة. وقد اأ�سبحت الكثير من هذه التطبيقات  المجردة والتي كانت عائقًا 
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معلمي  وبالأخ�ص  بها  دراية  لهم  لي�ص  المعلمين  من  العظمى  الغالبية  ولكن  وبالمجان  متوافرة 

ال�سم و�سعاف ال�سمع. 

من خلال النظر للاأدبيات التي تم تناولها فيما يتعلق با�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي 

فلقد اأ�سارت العديد من الدرا�سات والأبحاث اإلى اأهمية ا�ستخدام مثل هذه التقنيات في التدري�ص 

المحتوى  وتحويل  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  للطلاب  وبالأخ�ص   )2007 )الده�سان،  عام  ب�سكل 

المجرد اإلى محتوى اأكثر مرونة. يتم ذلك من خلال تطوير خبرات الطلاب في نقل الت�سور اإلى 

بيئات عديدة ت�سمح لهم بتطوير مهاراتهم من خلال ا�ستخدام القناة الب�سرية لكي يتم اإعطاء 

 Carnahan, Williamson, Hollingshead( خبرات متعددة من خلال التقنية وتو�سيلها 

م�ستوى  تح�سّن  التجريبية  و�سبه  التجريبية  الدرا�سات  من  كثير  واأثبتت   .)& Israel, 2012

التح�سيل الأكاديمي وكذلك الفهم من خلال ا�ستخدام تقنيات مختلفة ت�ساعد على فتح اأبواب 

 Easterbrooks &( واأ�سمل  واأعم  اأف�سل  ب�سكل  المحيط  الواقع  لفهم  ال�سمع  و�سعاف  لل�سم 

Stephenson, 2012(. على �سبيل المثال الدرا�سة التي قام بها كل من با�سيج واإيدن )2000( 

مَّ تم و�سعهم في )3( مجموعات، المجموعة التجريبية  والتي �سملت ما يقارب )44( طالبًا اأ�سَ

التي تلقت تدخلا با�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي اأحرزت تقدماً كبيراً على بقية المجموعات 

ال�ستدلل  تن�سيط  في  ال�ستقرائي  التفكير  ي�ساهم  حيث  ال�ستقرائي.  التفكير  في  خ�سو�ساً 

 Pithers( م�سبقه  معلومات  على  بناء  وا�ستنتاجات  تعميمات  اإلى  التو�سل  خلال  من  العقلي 

Soden, 2000 &(، وهذا ما يعانيه ال�سم و�سعاف ال�سمع. لذا اأ�سبح من ال�سروري تزويد 

معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع في الوطن العربي وبالأخ�ص في المملكة العربية ال�سعودية باأحدث 

التقنيات التي ت�ساهم في رفع كفاءة التدري�ص من قبل المعلمين وكذلك تح�سين م�ستوى الطلاب 

ال�سم و�سعاف ال�سمع.

على  اأثره  على  والوقوف  الفترا�سي  الواقع  تقنية  تطبيق  في  الدرا�سات  من  العديد  بداأت 

 Vogel,( م�ستوى الطلاب وتح�سيلهم ال�سم و�سعاف ال�سمع. في درا�سة قام بها فوقيل واآخرون

فاعلية  مدى  حول   )Greenwood-Ericksen, Cannon-Bowers & Bowers, 2006

تقنية الواقع الفترا�سي على م�ستوى مهارات الريا�سيات وذلك من خلال درا�سة �سبة تجريبية 

للوقوف على اأثر تقنية الواقع الفترا�سي في مجموعة من ال�سم. حيث تم اإجراء الدرا�سة على 

اإح�سائية وتح�سن كبير  اإلى وجود فروق ذات دللة  الدرا�سة  اأ�سارت  اأ�سم، وقد  )44( طالبًا 

الواقع  تقنية  �ساهمت  والبعدية. كذلك  القبيلة  الختبارات  الريا�سيات من خلال  في مهارات 

الفترا�سي في م�ساعدة ال�سم حيث تم ا�ستخدامها لترجمة الحركات الإ�سارية اإلى ن�سو�ص 

مكتوبة مما ت�ساعد ال�سم في عملية التوا�سل مع البيئة المحيطة وك�سر العزلة، حيث اأ�سبحت 
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كذلك   .)Parton, 2006( المجتمع  في  ال�سم  دمج  لزيادة  ت�ستخدم  الفترا�سي  الواقع  تقنية 

اإيدن )2014(  الواقع الفترا�سي �سغار ال�سم في تنمية مهاراتهم، حيث قام  �ساهمت تقنية 

اأربع �سنوات و�سبع �سنوات )7-4(  اأعمارهمبين  بدرا�سة على )65( من �سغار ال�سم تتراوح 

بين  التفاعل  ن�سبة  لزيادة  وروايتها  الق�س�ص  تاأليف  مهارة  تح�سين  خلال  من  وذلك  �سنوات 

واآخرى  �سابطة  مجموعتين  على  الدرا�سة  ا�ستملت  حيث  به.  المحيط  والمجتمع  الأ�سم  الطفل 

تجريبية من الأطفال ال�سم تم فيها ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي مع المجموعة التجريبية. 

اأن  يدل على  التفاعل، وهذا  ن�سبة  زيادة  ب�سكل كبير في  النتائج تح�سنا ملحوظًا  اأظهرت  وقد 

ال�سم  الأفراد  الدرا�سية وخ�سو�ساً  والمراحل  الأعمار  تنا�سب جميع  الفترا�سي  الواقع  تقنية 

و�سعاف ال�سمع.

الواقع  تقنية  ا�ستخدام  اأن  نجد  ال�سابقة،  والدرا�سات  للاأدبيات  مكثفة  روؤية  خلال  من 

العقلية  العمليات  الإدراكية وتح�سين  تنمية الجوانب  ب�سكل مركز على  تكثيفها  الفترا�سي تم 

با�سيج  المثال، درا�سة  �سبيل  المجردة. على  التفكير  ال�سمع، خ�سو�ساً عمليات  لل�سم و�سعاف 

واإيدن )2000( التي تم اإجراوؤها على مجموعة من الطلاب ال�سم بلغ عددهم )60( طالبًا، 

لمدة )3( اأ�سهر وذلك من خلال اختبارات قبلية وبعدية. اأظهرت نتائج الدرا�سة تح�سنًا كبيًرا 

جداً ل�سالح المجموعة التجريبية التي تلقت تدخلا من خلال تقنية الواقع الفترا�سي في تح�سن 

مهارات التفكير المرن. حيث تكمن اأهمية التفكير المرن في فهم المو�سوعات المجردة من خلال 

الدرا�سات  العديد من  اأ�سارت  اأي و�سع مختلف، حيث  تتلاءم مع  لكي  التفكير  تكييف طبيعة 

 Easterbrooks & Scheetz,( اإلى م�سكلة فهم المعارف والمو�سوعات المجردة من قبل ال�سم

وي�ساعد  الم�سكلة  هذه  حل  في  ي�ساهم  الفترا�سي  الواقع  تقنية  ا�ستخدام  فاإنّ  ولذلك   )2004

الأفراد ال�سم و�سعاف ال�سمع على تو�سيع نطاق تفكيرهم المجُرد. بل ي�ساهم في تطوير مهارات 

 Vogel, Bowers, Meehan,  2004(  الحياة اليومية، حيث اأ�سارت درا�سة فوقيل واآخرون

Hoeft, & Bradley(، حول اأثر تقنية الواقع الفترا�سي في تح�سين م�ستوى المهارات الحياتية 

اليومية للطلاب ال�سم. وقد �سملت )55( طالبًا اأ�سم في المرحلة البتدائية، اإلى وجود تقبل 

المهارات  م�ستوى  لتح�سين  الفترا�سي  الواقع  تقنية  ا�ستخدام  في  ال�سم  لدى  عالية  ودافعية 

الحياتية اليومية.

م�سكلة �لدر��سة
بالنظر لجميع الإيجابيات التي تقدمها تقنية الواقع الفترا�سي في العملية التعليمية، فمن 

ال�سروري عند تطبيق اأي ا�ستراتيجية اأو تقنية جديدة اأن يتم معرفة مدى اإلمام المعلمين بهذه 
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المعلمين.  لدى  الدافعية  م�ستوى  قيا�ص  وكذلك  تنفيذها  دون  تحول  قد  التي  العقبات  التقنية، 

وتزويدهم  الدورات  لأحدث  يحتاجون  المعلمين  من  كغيرهم  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  ومعلمو 

Evidence- بالم�ستجدات في اأف�سل الممار�سات العلمية القائمة على الأدلة و الممار�سات العلمية

العلمية  والنظريات  التربوية  الأبحاث  اأحدث  من  ا�ستخلا�سها  تم  والتي   Based Practice

ال�سم  اأي�سا يجب على معلمي   .)Marschark, Spencer, Adams, & Sapere, 2011(

رفع كفاءة  ي�ساهم في  والذي  التعليم  التقنية لدمجها في  ال�سمع الطلاع على مجال  و�سعاف 

اأن  ال�سمع  اأن يدرك معلمو ال�سم و�سعاف  التعليمية. لذا يجب  العلمية  التلاميذ ويُح�سن من 

م�سادر المعلومات اأ�سبحت متنوعة حيث اأ�سبح للطالب دور قيادي في اإدارة العملية التعليمية 

 O'Hara, Pritchard, Huang, & Pella,( التقنية  ثورة  في  الحالي  الع�سر  في  وخا�سة 

اأ�سبح من ال�سروري على  اإيجاد العديد من المتغيرات والتي  2013(. لذا �ساهمت التقنية في 

المعلم الإلمام بها لكي يتما�سى مع الع�سر الرقمي الذي يت�سارع في كل يوم )الزكي، 2006(. لذا 

الغربية والمتقدمة للاعتماد على رخ�سة  التعليمية في بع�ص الدول  الموؤ�س�سات  لجاأت كثير من 

التدري�ص والتي يجب تجديدها كل )3 اأو5( �سنوات لكي يتم اإجبار المعلمين على تطوير مهاراتهم 

فيما يتعلق بالت�ساميم التعليمة والتقنية الم�ستخدمة في التعليم. لذا اأ�سبح �سقل واإعداد معلمي 

مع  تتما�سى  التي  التعليمة  الت�ساميم  مفاهيم  تر�سيخ  خلال  من  يتم  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم 

التقنية الحديثة )Rose, Hasselbring, Stahl, Zabala, 2005(. وكذلك من خلال التقنية 

الم�ساعدة Assistive Technology التي ت�ساهم في م�ساعدة الأفراد ال�سم و�سعاف ال�سمع 

 .)Edyburn, 2014( لتح�سين مهاراتهم الأكاديمية

في ظل الحاجة الملحة لتطوير معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع في المملكة العربية ال�سعودية، 

بادرت هذه الدرا�سة اإلى معرفة واقع تطبيق المعلمين لتقنية الواقع الفترا�سي بمعاهد الأمل 

وبرامج دمج ال�سم و�سعاف ال�سمع. حيث اأ�سبح توجه العديد من الدول اإلى ت�سجيع التعليم 

والتعلم من خلال الو�سائط المتعددة ومن خلال مجموعة متنوعة من التقنيات المختلفة كتقنية 

 .)Fowler, 2015; Mayer, 2002( الواقع الفترا�سي التي ت�ساعد على جذب انتباه الطلاب

وكثير من الدول اأ�سبحت توفر الأجهزة اللوحية لكي تحل محل الكتب التقليدية وكذلك لكي 

في  يكون  اأن  للمعلم  تتيح  التي  المنزلية  والواجبات  المناق�سات  خلال  من  رقمياً  التوا�سل  يكون 

علاقة ب�سكل اأقرب مع اأولياء الأمور من خلال التقنية. من خلال هذا التوجه والذي بداأ يظهر 

تكثيف  ال�سروري  اأ�سبح من  القليلة،  النموذجية  المدار�ص  في بع�ص مدار�سنا من خلال بع�ص 

البحث العلمي لكي يتما�سى مع هذا التوجه ولهذا يجب اإجراء عملية ال�ستق�ساء لكي يتم توفير 

البيانات ال�سرورية التي ت�ساعد على ر�سم الخطط الم�ستقبلية لتبني تقنية الواقع الفترا�سي 
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في المدار�ص في المملكة العربية ال�سعودية. ولهذا تهدف الدرا�سة ب�سكل عام اإلى معرفة م�ستوى 

اإلمام معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع بتقنية الواقع الفترا�سي، والمعوقات التي تواجه المعلمين في 

ت�سمين هذه التقنية في التدري�ص، واأخيراً لقيا�ص م�ستوى الدافعية لدى معلمي ال�سم و�سعاف 

ال�سمع ل�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي.

�أ�سئلة �لدر��سة
خلال  من  لتحقيقه  الباحث  ي�سعى  الذي  الغر�ص  تحقق  لكي  الدرا�سة  اأ�سئلة  �سياغة  تم 

الأ�سئلة التالية: 

1: ما م�ستوى اإلمام معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع بتقنية الواقع الفترا�سي في المملكة العربية 

ال�سعودية؟

الواقع الفترا�سي في  ال�سمع ل�ستخدام تقنية  المعوقات لدى معلمي ال�سم و�سعاف  2: ماهي 

تدري�ص طلابهم في المملكة العربية ال�سعودية؟ 

3: ما م�ستوى الدافعية لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع ل�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي 

في تدري�ص طلابهم في المملكة العربية ال�سعودية؟

اإلمام معلمي  ≥α( بين   0.05 4: هل هناك فروق ذات دللة اإح�سائية )عند م�ستوى الدللة 

تُعزى  طلابهم  تدري�ص  في  الفترا�سي  الواقع  تقنية  وا�ستخدام  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم 

للمتغيرات التالية )الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، المرحلة الدرا�سية(؟

من  المعوقات  بين   )α≤ 0.05 5: هل هناك فروق ذات دللة اإح�سائية )عند م�ستوى الدللة

تدري�ص  في  الفترا�سي  الواقع  تقنية  وتطبيق  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  معلمي  نظر  وجهة 

طلابهم تُعزى للمتغيرات التالية )الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، المرحلة الدرا�سية(؟

6: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )عند م�ستوى الدللة α≤ 0.05( بين م�ستوى الدافعية 

لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع وا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص طلابهم 

تُعزى للمتغيرات التالية )الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، المرحلة الدرا�سية(.

�أهد�ف �لدر��سة
الواقع  بتقنية  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  معلمي  اإلمام  م�ستوى  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

الفترا�سي في المملكة العربية ال�سعودية. وكذلك معرفة المعوقات لدى معلمي ال�سم و�سعاف 

ال�سمع في ا�ستخدام وت�سمين تقنية الواقع الفترا�سي في التدري�ص. بالإ�سافة اإلى قيا�ص م�ستوى 

الدافعية لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع في ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص 
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طلابهم. اأي�ساً هدفت الدرا�سة للك�سف عن وجود اأي فروق ذات دللة اإح�سائية بين م�ستوى 

ا�ستخدام  في  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  معلمي  لدى  الدافعية  م�ستوى  وكذلك  المعوقات،  الإلمام، 

تقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص طلابهم قد تُعزى لبع�ص المتغيرات مثل )الموؤهل التعليمي، 

�سنوات الخبرة، المرحلة الدرا�سية(.

�أهمية �لدر��سة
اأ�سبح من ال�سروري ن�سر مفهوم البيئة الرقمية في قاعة الدر�ص والتي يقود فيها الطلاب 

عملية الدر�ص مع الإ�سراف والمتابعة المبا�سرة من المعلم. ولكن من ال�سروري اإعطاء الطلاب 

البحث عن  الأ�سا�سية في  المهارات  يكت�سبوا  لكي  المعلومة من عدة م�سادر  للبحث عن  فر�سة 

م�سدر المعلومة من مختلف قواعد البيانات الرقمية. هذه البيئة الرقمية تفر�ص على المعلمين 

الذاتية  الكفاءة  وزيادة  المهني  تطورهم  من  جزء  هي  والتي  التقنية  م�ستوياتهم  تح�سين 

)Watson, 2006(. حيث لحظ الباحث من خلال عمله الطويل في المجال وجود فجوة كبيرة 

وتفتقر  تخلو  التي  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  وتعليم  تدري�ص  في  الم�ستخدمة  الأ�ساليب  بين  جدا 

ا�ستخدام التقنية، بالإ�سافة اإلى عدم الطلاع من قبل المعلمين على اأحدث التقنيات في العالم 

والتي ت�سب في مجال التعليم. لذا يجب اتخاذ خطوة ل�سد هذه الفجوة من خلال عمل دورات 

التعليمية  الت�ساميم  بناء  اآلية  وكذلك  حديثة  وبرامج  تقنيات  ا�ستخدام  طريق  عن  تدريبية 

 .)Alsalem, 2015( ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  لمعلمي  الحديثة  التقنيات  هذه  مع  تتلاءم  التي 

ال�سمع بتقنية  اإلمام معلمي ال�سم و�سعاف  الباحث لمعرفة مدى  اأي�سا في هذه الدرا�سة ي�سعى 

الواقع الفترا�سي في المملكة العربية ال�سعودية لكي يتم عمل التدخل المنا�سب ور�سم التو�سيات 

للاأبحاث الم�ستقبلية وت�سميم دورات تدريبية وور�ص عمل تتما�سى مع احتياجات المعلمين فيما 

.)Bruce, DiNatale, & Ford, 2008( يتعلق بالتقنية الحديثة

الواقع  بتقنية  ال�سم  معلمي  اإلمام  مدى  على  للوقوف  الدرا�سة  هذه  اأهمية  تكمن  لذا 

الفترا�سي، والمعوقات التي تقف في ت�سمين هذه التقنية في العملية التعليمية، وكذلك قيا�ص 

بالإ�سافة  التقنية.  هذه  ا�ستخدامها  في  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  معلمي  لدى  الدافعية  م�ستوى 

لمثل  خ�سو�سا  ال�سعودية  العربية  والمملكة  عموما  العربي  الوطن  في  التربية  مجال  افتقار  اإلى 

هذه التقنيات الم�ستخدمة في تدري�ص الطلاب بمختلف احتياجاتهم واهتماماتهم. لذا حر�ص 

الباحث من خلال خبرته في مجال التدري�ص والبحث والملاحظة في الوليات المتحدة لعتماد 

اآخر التقنيات الم�ستخدمة لكي يتم نقلها اإلى البيئة العربية مع الأخذ في العتبار الختلافات 
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الم�ستجدات  باآخر  العربية  البحوث  وتدعيم  تزويد  يجب  لذا  واللغوية.  والجتماعية  الثقافية 

ال�سم  وبالأخ�ص في مجال  الطلاب  التعليم لجميع  وتطوير  نه�سة  تتواكب في  لكي  والتقنيات 

التدري�ص  م�ستوى  تح�سين  اآلية  على  للوقوف  الدرا�سة  هذه  اأهمية  تكمن  لذا  ال�سمع.  و�سعاف 

با�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي على �سوء نتائج الدرا�سة. حيث تتمحور اأهداف الدرا�سة 

الحالية في مجملها للوقوف على مدى اإلمام ووعي معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع بتقنية الواقع 

الفترا�سي، وكذلك المعوقات التي تمنع تنفيذ تقنية الواقع الفترا�سي في المدار�ص، بالإ�سافة 

الواقع  تقنية  ل�ستخدام  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  معلمي  لدى  الدافعية  م�ستوى  قيا�ص  اإلى 

الفترا�سي في تدري�ص طلابهم من خلال بع�ص المتغيرات. 

حدود �لدر��سة
يمكن عر�ص حدود الدرا�سة على النحو التالي:

ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  معلمي  اإلمام  معرفة  على  الدرا�سة  تقت�سر  المو�سوعية:  الحدود   -

بتقنية الواقع الفترا�سي، العقبات التي قد تحول دون ت�سمين الواقع الفترا�سي في التدري�ص، 

وكذلك قيا�ص مدى دافعيتهم ل�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي من خلال المتغيرات التالية 

)الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، المرحلة الدرا�سية(.

-الحدود المكانية والب�سرية: طبقت الدرا�سة على معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع في المراحل 

البتدائية، المتو�سطة، والثانوية في مدار�ص المملكة العربية ال�سعودية، حيث �سملت معاهد الأمل 

وبرامج دمج ال�سم و�سعاف ال�سمع.

عام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  خلال  الميدانية  الدرا�سة  تطبيق  تم  الزمانية:  الحدود   -

1437-1436هـ.

م�سطلحات �لدر��سة
�لت�ساميم �لتعليمية: تمت الإ�سارة اإلى الت�ساميم التعليمية وهي التي يتم ا�ستخدامها كو�سائل 

للتدري�ص من خلال ا�ستخدام التقنية فيها ب�سكل كبير لدعم جميع حاجات المتعلمين من فروق 

فردية وخبرات مختلفة. والتي يتم ت�سكيلها وت�سميمها لكي تتوافق مع مختلف الحاجات لجميع 

.)Edyburn, 2009( الطلاب بما فيهم ال�سم و�سعاف ال�سمع

�ل�سم: يق�سد بال�سم هنا الطلاب الذي يكون فقدهم ال�سمعي ما يعادل درجة )75( دي�سبل 

واأكثر والذين يتلقون تعليمهم في معاهد الأمل اأو ف�سول الدمج في المدار�ص العادية. حيث تعتبر 

لغة الإ�سارة العربية هي لغة التوا�سل الم�ستخدمة في تدري�ص هذه الفئة.
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�سعاف ال�سمع: تمت الإ�سارة اإلى الطلاب �سعاف ال�سمع في هذه الدرا�سة وهم الذين يتلقون 

تعليمهم في ف�سول الدمج ولديهم �سعف �سمعي يتراوح من )20-70( دي�سبل ويتم ا�ستخدام 

اللغة المنطوقة كلغة التوا�سل الوحيدة مع ا�ستخدام المعينات ال�سمعية المختلفة.

بيئات  اإيجاد  اإلى  الفترا�سي  الواقع  تقنية  ت�سير   :Virtual Reality �لفتر��سي  �لو�قع 

اأو  افترا�سية ت�سمح للطلاب بمحاكات بيئات مختلفة والتفاعل معها من خلال ارتداء نظارة 

جهاز خا�ص على العين اأو من خلال الأجهزة اللوحية التي ت�سمح للطالب بروؤية اأماكن اأخرى 

من العالم والتفاعل مع بيئات وعوالم تخيلية تختلف باختلاف المحتوى الذي يرغب المعلم في 

ا�ستثارة  الإدراكية وكذلك  زيادة الجوانب  الواقع الفترا�سي في  تقنية  ت�ساهم  تدري�سه. حيث 

مختلف الحوا�ص )ال�سمع والب�سر واللم�ص وال�سم والذوق( التي تعتمد كليا على التقنية الحديثة 

.)Eden & Ingber, 2014; Straub, Dieker, Hughes, & Hynes, 2013(

مجموعة  اإلى  الدرا�سة  هذه  في  المتعددة  الو�سائط  ت�سير   :Multimedia �لمتعددة  �لو�سائط 

الر�سوم  �سور،  مطبوعة،  ن�سو�ص  هيئة  في  المحتوى  لتقديم  بع�ص  مع  الممزوجة  التقنيات  من 

المن�سات  فيديو،  الأبعاد،  ثلاثية  ال�سور  المفاهيم،  خرائط  البيانية،  الر�سوم  التو�سيحية، 

التعليمية، الكتب الرقمية التفاعلية و اأ�سوات مختلفة ت�ساهم في اإي�سال المحتوى للطلاب من 

.)Mayer, 2009( خلال عدة طرق

منهج �لدر��سة وت�سميمها
وفقا لطبيعة ونوعية الدرا�سة تم ا�ستخدام المنهج الو�سفي وذلك من خلال جمع البيانات 

ت�سميمها  تم  اأداة  با�ستخدام  الم�سح  خلال  من  اأكبر  ب�سكل  معلومات  على  للح�سول  وتحليلها 

الثلاث  الدرا�سية  للمراحل  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  لمعلمي  الدرا�سة  هذه  لإجراء  خ�سي�ساً 

)البتدائية، المتو�سطة، والثانوية( في مدار�ص المملكة العربية ال�سعودية.

مجتمع �لدر��سة وعينتها
كل  في  ال�سمع  �سعاف  وكذلك  ال�سم  واإناث(  )ذكور  معلمي  على  الدرا�سة  مجتمع  ا�ستمل 

معاهد الأمل )المخ�س�سة للطلاب ال�سم والتي تحتوي فقط على طلاب �سم ويتم ا�ستخدام لغة 

الإ�سارة للتوا�سل فقط( وكذلك برامج الدمج في المدار�ص العادية للمراحل الثلاث )البتدائية، 

المتو�سطة، والثانوية( في المملكة العربية ال�سعودية. حيث �سملت الدرا�سة م�ساركة )482( معلمًا 

ما  ا�ستلام  تم  المملكة.  من  مختلفة  ومدن  مناطق  في  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  للطلاب  ومعلمة 

ا�ستبعاد  المعلمين، تم  قبل  من  ال�ستبانات  الدقيق لجميع  الفرز  وبعد  ا�ستبانة  يقارب )511( 
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بع�سها لعدم اكتمالها اأو لفتقادها لبع�ص المعلومات الهامة لهذه الدرا�سة. حيث يبين الجدول 

)1( التوزيع الديموغرافي لمجتمع الدرا�سة.

جدول )1(
 �لتوزيع �لديموغر�في لعينة �لدر��سة

الن�شبة المئويةالعددالفئةالمتغيرات

المعلمون
25653.1ذكور

22646.9اإناث

التخ�س�ص
17536.3معلمو �سم

30763.7معلمو �سعاف ال�سمع

الخبار التربوي
13427.8معهد الأمل لل�سم

34872.2برامج الدمج في المدر�سة العادية

المرحلة الدرا�سية

25252.3البتدائية

9419.5المتو�سطة

13628.2الثانوية

الم�ستوى التعليمي

13528.1دبلوم

29460.9بكالوريو�ص

5311.0درا�سات عليا

�سنوات التدري�ص

5-16313.1

10-611123.0

15-1110722.2

20-1612125.1

218016.6 �سنة واأكثر

482المجموع

�أد�ة �لدر��سة
تم ت�سميم مقيا�ص الدرا�سة بعد النظر في الأدبيات والدرا�سات ال�سابقة والتي تم الإ�سارة 

اإليها م�سبقاً والتي تهدف اإلى قيا�ص مدى اإلمام المعلمين ودافعيتهم لدى في ا�ستخدام اأي تقنية 

على  �سملت  عبارة   )33( من  مكّونًا  الأولية  �سورته  في  المقيا�ص  بداأ  حيث  التعليم.  في  حديثة 

الواقع  بتقنية  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  معلمي  ووعي  معرفة  م�ستوى  بقيا�ص  تتعلق  اأق�سام  عدة 

قيا�ص  وكذلك  الفترا�سي،  الواقع  تقنية  تنفيذ  طريق  في  تقف  التي  المعوقات  الفترا�سي. 

م�ستوى الدافعية لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع في ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي. وقد 

ب�سدة، غير  موافق  من )غير  المتكون  نقاط   )5(  Likert Scale )ليكارت(  تدريج  ا�ستخدم 

.)Bertram, 2007( )موافق، محايد، موافق، موافق ب�سدة



492

د. ماجد �ل�سالم و�قع تطبيق �لمعلمين لتقنية �لو�قع �لفتر��سي بمعاهد �لأمل ...

20
17

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د

د
ع

ل
ا
  
18

د  
جل

لم
ا

�سدق �لأد�ة وثباتها
من اأهم الإجراءات الم�ستخدمة عند ا�ستخدام اأي اأداة اأو مقيا�ص اأن يتم التاأكد من �سدق 

 Fery,( له  الغر�ص الذي �سممت  الأداة  اأي مدى تقي�ص  اإلى  Validity والذي ي�سير  الختبار 

2006(. حيث تم ار�سال المقيا�ص اإلى  ثمانية من المحكمين في مجال التربية الخا�سة، تقنيات 

تتوافق  لكي  ترجمتها  تمت  العبارات  بع�ص  اأن  بحكم  واللغويات  والتقويم،  القيا�ص  التعليم، 

انطباعاتهم  لأخذ  المعلمين  من  ا�ستطلاعية  عينة  اإلى  اإر�سالها  تم  كذلك  المعنى.  مع  الترجمة 

حول الت�سور النهائي للمقيا�ص والذي ا�ستمل على )24( عبارة في ال�سورة النهائية. فيما يتعلق 

بالت�ساق الداخلي للاأداة، تم ا�ستخدام معامل ارتباط بير�سون حيث اأ�سفرت اأن جميع مجالت 

الأداة الثلاثة )مدى الإلمام، المعوقات، الدافعية( ذات دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.01(.

)Alpha Cronbach(. حيث  األفا كرونباخ  تم ح�ساب الثبات من خلال ا�ستخدام معامل 

بلغ معامل األفا للاأداة في المحور الأول مدى الإلمام )0.75(، والمحور الثاني المعوقات )0.85(، 

والمحور الثالث الدافعية )0.83( وي�سير معامل الفا اإلى وجود معامل ثبات ذات م�ستوى عالٍ 

للاأداة.

�أ�ساليب �لمعالجة �لإح�سائية
الحزمة  با�ستخدام  البيانات  وتحليل  الدرا�سة  لهذه  الأ�سئلة  جميع  على  الإجابة  تمت 

 Statistical Package for Social Sciences,( 22 الإح�سائية للعلوم الجتماعية الإ�سدار

SPSS( من خلال ا�ستخدام: 

- معامل األفا كرونباخ )Alpha Cronbach( لح�ساب ثبات الأداة الم�ستخدمة وكذلك معامل 

بير�سون لقيا�ص الت�ساق الداخلي.

- بالإ�سافة اإلى ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية والن�سبة المئوية للاإجابة في 

ال�سوؤال الأول والثاني والثالث.

الدرا�سة،  اأ�سئلة  عن  للاإجابة  وذلك   )ONE WAY ANOVA( الأحادي  التباين  اختبار 

المرتبطة بالمتغيرات التالية )الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، المرحلة الدرا�سية(. واختبار 

�سيفيه Scheffé للمقارنات البعدية للمتغيرات التالية: الموؤهل التعليمي )دبلوم، بكالوريو�ص، 

�سنة   21  ،  20-16  ،15-11  ،10-6 �سنوات الخبرة )5-1،  لمتغير  واأي�سا  درا�سات عليا(، 

واأكثر(. وكذلك لمتغير المرحلة الدرا�سية )ابتدائي، متو�سط، ثانوي(.
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نتائج �لدر��سة وتف�سيرها
�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول

الواقع  بتقنية  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  معلمي  اإلمام  م�ستوى  ما  على  الأول  ال�سوؤال  ن�ص 

الفترا�سي في المملكة العربية ال�سعودية؟

للاإجابة عن ال�سوؤال الأول، تم ا�ستخدام ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 

لمجتمع الدرا�سة، وقد جاءت النتائج كما هي مو�سحة في الجدول التالي:

جدول )2(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستجابات معلمي �ل�سم

 و�سعاف �ل�سمع على �لمحور �لول لأد�ة �لدر��سة
رقم 

المتو�شط العبارةالعبارة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

3.131.39ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي �سيزيد ن�سبة الإبداع لدى طلابي 6

2.891.31�سوف ت�ساهم تقنية الواقع الفترا�سي في رفع م�ستوى الإنجاز لدى طلابي 8

2.891.33لي�ص لدي معرفة م�سبقاً بتقنية الواقع الفترا�سي 1

2.741.37لدي معرفة ب�سيطة جداً بتقنية الواقع الفترا�سي 2

2.611.31ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي ي�ساعد الطلاب على تح�سين مهاراتهم التقنية 4

2.091.25ي�ساعد ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي على زيادة التعلم الذاتي لدى الطلاب 7

2.021.39الأ�ساليب الم�ستخدمة في التدري�ص حاليا تفوق تقنية الواقع الفترا�سي 5

1.731.11اأ�ستخدم تقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص طلابي 3

مجموع عبارات المحور الأول   2.511.31

حيث يبين جدول )2( اأن المتو�سط الح�سابي لجميع العبارات )2.51( وبانحراف معياري 

الفترا�سي  الواقع  تقنية  "ا�ستخدام  اأن  اإلى  يميلون  المعلمين  اأن  يت�سح  حيث   ،)1.31( قدره 

�سيزيد ن�سبة الإبداع لدى طلابي" )بمتو�سط ح�سابي 3.13 وانحراف معياري 1.39(. ويت�سح 

اأن اأقل درجات المحور الأول جاءت في "ا�ستخدام التقنية الفترا�سية في التدري�ص" )بمتو�سط 

لي�ص  المعلمين  باأن معظم  يت�سح من الجدول  1.11(. حيث  وانحراف معياري   1.73 ح�سابي 

لديهم اإلمام واإدراك با�ستخدام التقنية الفترا�سية في التدري�ص.

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

ن�ص ال�سوؤال الثاني على ما المعوقات لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع ل�ستخدام تقنية 

الواقع الفترا�سي في تدري�ص طلابهم في المملكة العربية ال�سعودية؟
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والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  ا�ستخدام  تم  الثاني،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

المعيارية لمجتمع الدرا�سة، وقد جاءت النتائج كما هي مو�سحة في الجدول التالي:

�لجدول )3(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستجابات معلمي �ل�سم

 و�سعاف �ل�سمع على �لمحور �لثاني لأد�ة �لدر��سة
رقم 

المتو�شط العبارةالعبارة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

3.501.34ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي �سي�سبب اإرباكاً وت�سوي�ساً للعملية التعليمة2

3.391.46ل يوجد اأجهزة لوحية واأجهزة حا�سب اآلي في مدر�ستي4

3.451.41ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي في التدري�ص يحتاج وقتاً طويلًا1

3.191.44لي�ص لدي المعرفة بكيفية ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي في التدري�ص3

3.161.50ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي �سيقلل من عملية التوا�سل مع الطلاب5

7
الواقع  تقنية  لتفعيل  المنا�سبة  الأجهزة  لتوفير  مدر�ستي  في  مادي  دعم  يوجد  ل 

2.821.33الفترا�سي

2.511.41يفتقر طلابي للمهارات التقنية اللازمة ل�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي6

2.481.36يحتاج تطبيق تقنية الواقع الفترا�سي اإلى مهارات تقنية ل اأمتلكها في الوقت الحالي8

3.061.41مجموع عبارات المحور الثاني

حيث يبين جدول )3( اأن المتو�سط الح�سابي لجميع العبارات )3.06( وبانحراف معياري 

قدره )1.41(، حيث يت�سح اأن المعلمين يرون اأن "ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي �سي�سبب 

اإرباكاً وت�سوي�ساً للعملية التعليمية" )بمتو�سط ح�سابي 3.50 وانحراف معياري 1.34( ويت�سح 

الواقع  تقنية  تطبيق  "يحتاج  تت�سمن  التي  العبارة  في  جاءت  الثاني  المحور  درجات  اأقل  اأن 

الفترا�سي اإلى مهارات تقنية ل اأمتلكها في الوقت الحالي" )بمتو�سط ح�سابي 2.48 وانحراف 

معياري 1.36( لذا يت�سح اأن غالبية المعلمين لديهم بع�ص المعوقات التي تحيل دون ا�ستخدام 

تقنية الواقع الفترا�سية في العملية التعليمية.

ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

ن�ص ال�سوؤال الثالث على ما م�ستوى الدافعية لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع ل�ستخدام 

تقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص طلابهم في المملكة العربية ال�سعودية؟

والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  ا�ستخدام  تم  الثالث،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

المعيارية لمجتمع الدرا�سة، وقد جاءت النتائج كما هي مو�سحة في الجدول التالي:
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جدول )4(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستجابات معلمي

 �ل�سم و�سعاف  �ل�سمع على للمحور �لثالث لأد�ة �لدر��سة
رقم 

المتو�شط العبارةالعبارة
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

3.271.37ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي �سي�سهل من عملية التعليم ب�سكل اأكثر مرونة6

3.101.36اأرغب في تنفيذ تقنية الواقع الفترا�سي مع طلابي في القريب العاجل8

3.051.38لدي �سغف بمعرفة اتجاه طلابي تجاه تقنية الواقع الفترا�سي1

2.911.44اأرغب بمعرفة اأثر ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي على م�ستوى طلابي الأكاديمي2

2.481.44لدي الوقت الكافي ل�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي7

2.471.53اأرغب في معرفة المزيد حول تقنية الواقع الفترا�سي3

2.391.50لدي اهتمام بمعرفة م�سادر متنوعة ت�ساعدني على تطبيق تقنية الواقع الفترا�سي5

2.151.18لي�ص لدي رغبة في تعلم تقنية الواقع الفترا�سي حاليا4ً

2.731.39مجموع عبارات المحور الثالث

يبين جدول )4( اأن المتو�سط الح�سابي لجميع العبارات )2.73( وبانحراف معياري قدره 

الواقع الفترا�سي �سي�سهل من  "ا�ستخدام تقنية  اأن  المعلمين يرون  اأن  )1.39(، حيث يت�سح 

عملية التعليم ب�سكل اأكثر مرونة" )بمتو�سط ح�سابي 3.27 وانحراف معياري 1.37(. ويت�سح 

اأن اأقل درجات المحور الثالث جاءت في عبارة "اأن لي�ص لدى المعلمين رغبة في تعلم تقنية الواقع 

الفترا�سي حالياً" )بمتو�سط ح�سابي 2.15 وانحراف معياري 1.18(. لذا يت�سح اأن معظم 

المعلمين لديهم دافعية وا�ستعداد في ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي في العملية التعليمية.

ر�بعاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع

ن�ص ال�سوؤال الرابع على هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )عند م�ستوى الدللة 0.05 

ال�سم و�سعاف وا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص  اإلمام معلمي  ≥α( بين م�ستوى 
طلابهم تُعزى للمتغيرات التالية )الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، المرحلة الدرا�سية(؟

الجدول  ي�سير  حيث  الأحادي.  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  الرابع،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

تقنية  طلابهم  تدري�ص  في  المعلمين  اإلمام  م�ستوى  بين  الإح�سائية  الفروق  يقي�ص  والذي  التالي 

الواقع الفترا�سي والتي تُعزى اإلى متغيّر الموؤهل التعليمي )دبلوم، بكالوريو�ص، درا�سات عليا(.
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جدول )5(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين �إلمام �لمعلمين ومتغير �لموؤهل �لتعليمي

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

2.19521.098بين المجموعات

2.0060.136 262.1494790.547داخل المجموعات

264.344481المجموع

فقد اأ�سارت النتائج في جدول )5( اأن قيمة ف )2.006( غير دالة اإح�سائياُ، وذلك ي�سير 

اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين اإلمام المعلمين وا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي 

والتي قد تُعزى اإلى متغيّر الموؤهل التعليمي.

 21  ،  20-16  ،15-11  ،10-6 �سنوات الخبرة )5-1،  لمتغير  التالي )6(  ي�سير الجدول  و 

�سنة واأكثر( واأثره في اإلمام معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع بتقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص 

طلابهم.

جدول )6(
تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين �إلمام معلمي �ل�سم 

و�سعاف �ل�سمع ومتغير �سنو�ت �لخبرة

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

1.24140.310بين المجموعات

0.5630.690 263.1034770.552داخل المجموعات

264.344481المجموع

حيث ت�سير النتائج في جدول )6( اأن قيمة ف ).563( غير دالة اإح�سائياُ، وذلك ي�سير اإلى 

الواقع الفترا�سي  تقنية  وا�ستخدام  المعلمين  اإلمام  اإح�سائية بين  عدم وجود فروق ذات دللة 

والتي قد تُعزى لمتغير �سنوات الخبرة.

فيما يتعلق بمتغير المرحلة الدرا�سية )ابتدائي، متو�سط، ثانوي( واأثره في اإلمام معلمي ال�سم 

و�سعاف ال�سمع بتقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص طلابهم ي�سير جدول )7( اإلى النتائج.
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جدول )7(
تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين �إلمام معلمي �ل�سم

 و�سعاف �ل�سمع ومتغير �لمرحلة �لدر��سية

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

25.804212.902بين المجموعات

 *25.9080.000 238.5404790.498داخل المجموعات

264.344481المجموع

)α= 0.05( دالة عند م�ستوى *

فقد اأ�سارت النتائج في جدول )7( اأن قيمة ف )25.908( دالة اإح�سائياُ، وذلك ي�سير اإلى 

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية فيما يتعلق بم�ستوى اإلمام معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع بتقنية 

الواقع الفترا�سي حيث تعزى لمتغير المرحلة الدرا�سية، وعند تطبيق اختبار Scheffé، يت�سح 

اأن الفرق بين )ابتدائي، متو�سط، ثانوي( يميل ل�سالح معلمي المرحلة البتدائية.

خام�ساً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لخام�س

الدللة  م�ستوى  )عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  هناك  هل  على:  الخام�ص  ال�سوؤال  ن�ص 

α≤ 0.05( بين المعوقات من وجهة نظر معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع وتطبيق تقنية الواقع 

الفترا�سي في تدري�ص طلابهم تُعزى اإلى المتغيّرات التالية )الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، 

المرحلة الدرا�سية(؟

التباين الأحادي. حيث ي�سير الجدول  ا�ستخدام تحليل  ال�سوؤال الخام�ص، تم  للاإجابة عن 

تقنية  المعلمين في تدري�ص طلابهم  المعوقات لدى  الإح�سائية بين  الفروق  يقي�ص  والذي  التالي 

الواقع الفترا�سي تُعزى اإلى متغيّر الموؤهل التعليمي )دبلوم، بكالوريو�ص، درا�سات عليا(.

جدول )8(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين معوقات تطبيق تقنية �لو�قع 

�لفتر��سي ومتغير �لموؤهل �لتعليمي

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

9.24024.620بين المجموعات

*4.8200.008 459.1394790.959داخل المجموعات

468.379481المجموع

)α= 0.05( دالة عند م�ستوى *
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فقد اأ�سارت النتائج في جدول )8( اأن قيمة ف )4.820( دالة اإح�سائياُ، وذلك ي�سير اإلى 

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية فيما يتعلق بمعوقات تطبيق تقنية الواقع الفترا�سي لدى معلمي 

ال�سم و�سعاف ال�سمع تعزى لمتغير الموؤهل التعليمي، وعند تطبيق اختبار Scheffé، يت�سح اأن 

الفرق بين )دبلوم، بكالوريو�ص، درا�سات عليا( يميل ل�سالح حملة �سهادات الدرا�سات العليا.

21 �سنة واأكثر( واأثره   ،20-16  ،15-11  ،10-6 فما يتعلق بمتغير �سنوات الخبرة )5-1، 

كاأحد العوائق في ت�سمين تقنية الواقع الفترا�سي من قبل معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع.

 جدول )9(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين معوقات تطبيق

 تقنية �لو�قع �لفتر��سي ومتغير �سنو�ت �لخبرة

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

23.00845.752بين المجموعات

*6.1600.000 445.3714770.934داخل المجموعات

468.379481المجموع

)α= 0.05( دالة عند م�ستوى *

ي�سير  وذلك  اإح�سائياُ،  دالة   )6.160( ف  قيمة  اأن   )9( جدول  في  النتائج  اأ�سارت  فقد 

اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية فيما يتعلق بمعوقات تطبيق تقنية الواقع الفترا�سي لدى 

 ،Scheffé معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع تُعزى  اإلى متغيّر �سنوات الخبرة، وعند تطبيق اختبار

معلمي  ل�سالح  يميل  واأكثر(  �سنة   21  ،20-16  ،15-11  ،10-6  ،5-1( بين  الفرق  اأن  يت�سح 

المجموعة الأولى التي تتراوح خبرتهم التعليمية من )1-5( �سنوات.

ت�سمين  كعائق في  واأثره  ثانوي(  متو�سط،  )ابتدائي،  الدرا�سية  المرحلة  يتعلق بمتغير  فيما 

وتطبيق تقنية الواقع الفترا�سي من قبل معلّمي ال�سم و�سعاف ال�سمع.

جدول )10(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين معوقات تطبيق

 تقنية �لو�قع �لفتر��سي ومتغير �لمرحلة �لدر��سية

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

17.52528.762بين المجموعات

*9.3090.000 450.8544790.941داخل المجموعات

468.379481المجموع

)α= 0.05( دالة عند م�ستوى *
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ي�سير  اإح�سائياُ، وذلك  دالة  اأن قيمة ف )9.309(  النتائج في جدول )10(  اأ�سارت  فقد 

اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية فيما يتعلق بمعوقات تطبيق تقنية الواقع الفترا�سي لدى 

 ،Scheffé معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع تُعزى اإلى متغيّر المرحلة الدرا�سية، وعند تطبيق اختبار

يت�سح اأن الفرق بين )ابتدائي، متو�سط، ثانوي( يميل ل�سالح معلمي المرحلة الثانوية.

�ساد�ساً: نتائج �ل�سوؤ�ل �ل�ساد�س

الدللة  م�ستوى  )عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  على  ال�ساد�ص  ال�سوؤال  ن�ص 

α≤ 0.05( بين م�ستوى الدافعية لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع وا�ستخدام تقنية الواقع 

الفترا�سي في تدري�ص طلابهم تُعزى اإلى المتغيّرات التالية )الموؤهل التعليمي، �سنوات الخبرة، 

المرحلة الدرا�سية(؟

الأحادي. حيث ي�سير الجدول  التباين  ا�ستخدام تحليل  ال�ساد�ص، تم  ال�سوؤال  للاإجابة عن 

التالي والذي يقي�ص الفروق الإح�سائية بين م�ستوى الدافعية لدى المعلمين في تدري�ص طلابهم 

تقنية الواقع الفترا�سي تُعزى لمتغير الموؤهل التعليمي )دبلوم، بكالوريو�ص، درا�سات عليا(.

جدول )11(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين

 م�ستوى  �لد�فعية ومتغير �لموؤهل �لتعليمي

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

26.556213.278بين المجموعات

*18.3030.000 347.4864790.725داخل المجموعات

374.041481المجموع

)α= 0.05( دالة عند م�ستوى *

فقد اأ�سارت النتائج في جدول )11( اأن قيمة ف )18.303( دالة اإح�سائياُ، وذلك ي�سير 

الواقع  تقنية  تطبيق  في  والرغبة  بالدافعية  يتعلق  فيما  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى 

الفترا�سي تعزى اإلى متغيّر الموؤهل التعليمي وعند تطبيق اختبار Scheffé، يت�سح اأن الفرق 

بين )دبلوم، بكالوريو�ص، درا�سات عليا( يميل ل�سالح الدرا�سات العليا.

اأما فيما يتعلق بمتغير �سنوات الخبرة )1-5، 6-10، 11-15، 16-20، 21 �سنة واأكثر( له 

اأثر في م�ستوى الدافعية لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع ل�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي 

في تدري�ص طلابهم.
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جدول )12(
 تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين م�ستوى �لد�فعية ومتغير �سنو�ت �لخبرة

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

3.88340.971بين المجموعات

1.2510.289 370.1584770.776داخل المجموعات

374.041481المجموع

فقد اأ�سارت النتائج في جدول )12( اأن قيمة ف )1.251( غير دالة اإح�سائيًا، وذلك ي�سير 

اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية فيما يتعلق بالدافعية والرغبة في تطبيق تقنية الواقع 

الفترا�سي تُعزى اإلى متغيّر �سنوات الخبرة.

فيما يتعلق بمتغير المرحلة الدرا�سية )ابتدائي، متو�سط، ثانوي( واأثره في م�ستوى الدافعية 

لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع في ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي في التدري�ص.

جدول 13
تحليل �لتباين �لأحادي )ف( لدللة �لفروق بين م�ستوى �لد�فعية ومتغير �لمرحلة �لدر��سية

م�شتوى الدلالةقيمة )ف(متو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

7.17723.589بين المجموعات

4.6860.010 366.8644790.766داخل المجموعات

374.041481المجموع

ي�سير  اإح�سائياُ، وذلك  دالة  اأن قيمة ف )4.686(  النتائج في جدول )13(  اأ�سارت  فقد 

الواقع  تقنية  تطبيق  في  والرغبة  بالدافعية  يتعلق  فيما  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  اإلى 

الفترا�سي تعزى اإلى متغيّر �سنوات الخبرة وعند تطبيق اختبار Scheffé يت�سح اأن الفرق بين 

)ابتدائي، متو�سط، ثانوي( يميل ل�سالح معلمي المرحلة البتدائية.

��ستنتاجات �لدر��سة
التامة حول  للمعرفة  يفتقدون  ال�سمع  ال�سم و�سعاف  اأن معلمي  النتائج  يت�سح من خلال 

تقنية الواقع الفترا�سي، ولكن لديهم رغبة في زيادة معرفتهم بهذه التقنية من خلال ت�سمينها 

واإدراجها �سمن تدري�سهم للطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع لما لها من اأثر في جذب انتباه الطلاب 

وزيادة اأدائهم الأكاديمي وذلك يتفق مع درا�سة )Carnahan et al., 2012( حول اأثر التقنية 

في زيادة م�ستوى الإنجاز الأكاديمي. مع هذا الميل ال�سديد لدى معلمي ال�سم و�سعاف ال�سمع 

في ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي اإل اأنه ل يزال هناك العديد من العقبات من وجهه نظر 
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ق�سم  ا�ستمل  لذا  التعليمية،  العملية  الفترا�سي في  الواقع  تقنية  ا�ستخدام  دون  تقف  المعلمين 

التو�سيات والمقترحات على و�سع حلول لهذه العقبات. بالرغم من وجود بع�ص العقبات التي قد 

تقلل من فر�ص ا�ستخدام تقنية الواقع الفترا�سي في المدار�ص، لكن من خلال قيا�ص م�ستوى 

الخبرة  و�سنوات  التعليمي  الموؤهل  باختلاف  المعلمين  مُعظم  اأن  يتبين  المعلمين  لدى  الدافعية 

وت�سمين  ا�ستخدام  �سديدة في  رغبة  لديهم  بتدري�سها  يقومون  التي  الدرا�سية  المرحلة  وكذلك 

 Vogel, et(   تقنية الواقع الفترا�سي في تدري�ص طلابهم وهذا يتفق مع درا�سة فوقيل واآخرون

al, 2004( حيث اأ�سارت النتائج لوجود فروق ذات دللة اإح�سائية تميل ل�سالح المعلمين من 

حملة الموؤهل التعليمي والذي يقع �سمن نطاق درا�سات عليا وهذا يعود للوعي الكبير لهذه الفئة 

والذين يحملون موؤهلات عالية في اأهمية اإدراج وت�سمين التقنية في العملية التعليمية. حيث اأن 

لديهم وعيًا كافيًا باأهمية ت�سمين التقنية بمختلف مجالتها في تح�سين العملية التعليمية وكذلك 

.)Eden & Ingber, 2014( رفع م�ستويات الطلاب

تو�سيات �لدر��سة
ت�سميم  ت�ساهم في  �سوف  والتي  الدرا�سة  نتائج  على  بناءً  بتو�سيات عديدة  الباحث  يو�سي   -

تدخلات ناجحة في الدرا�سات الم�ستقبلية لتقليل العوائق وا�ستثمار الدافعية لدى المعلمين. 

ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  تدري�ص  الم�ستخدمة في  التقنيات  باأحدث  المعلمين  لدى  الوعي  زيادة   -

هذه  من  كجزء  المعلمين  وت�سمين  اأكبر  ب�سكل  م�ستقبلية  درا�سات  عمل  خلال  من  وذلك 

الدرا�سات.

- ا�ستثمار الدافعية لدى المعلمين ب�سورة اإيجابية لحثهم على اإدراج تقنية الواقع الفترا�سي في 

تدري�ص الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع. حيث اأن النتائج اأ�سارت لوجود دافعية ورغبة عالية 

في ا�ستخدام التقنية كجزء اأ�سا�سي من العملية التعليمية. بالرغم من اأن الدرا�سة تعتبر من 

الدرا�سات القليلة جدا لقيا�ص م�ستوى الدافعية في تقنية الواقع الفترا�سي. 

-  تكثيف الدورات التدريبية لتح�سن مهاراتهم التقنية والتي �سوف ت�سهم في اإدراج هذه التقنية 

في الوقت الحالي، لذا يجب اأن ت�سمل الدرا�سات الم�ستقبلية على رفع م�ستوى اأداء المعلمين 

من خلال تطبيق التقنية في التعليم.

- تح�سين الجانب التقني عند الطلاب، لذا يجب اأن ت�ستمل الدرا�سات الم�ستقبلية على الطلاب 

من خلال اأبحاث ودرا�سات تجريبية و�سبه تجريبية.

- عمل تعاون و�سراكة ب�سكل م�ستمر بين الجامعات متمركزة في كليات التربية والمدار�ص العامة 

والخا�سة لإ�سراك المعلمين في اأحدث التوجهات من خلال الزيارات الميدانية ل�سد الفجوة 

بين البحث والممار�سة.
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- ت�سمين واإدراج النظريات العلمية في التعامل مع التقنيات المختلفة لكي يتم ت�سميم الأبحاث 

الدرا�سات  اأغلب  اأن  حيث  ويدعمها،  الدرا�سة  قيمة  يقوي  مما  نظري  اإطار  اإلى  ا�ستناداً 

الأجنبية التي تناق�ص التقنية في التعليم ت�ستند اإلى نظريات تعليمية تم اختبارها م�سبقاً في 

بيئات تجريبية.
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