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فاعلية برنامج مقترح لتدري�س �لمفاهيم �لريا�سية في �لمرحلة 
�لبتد�ئية في �سوء �أ�ساليب تعلّم �لموهوبين

�لملخ�س

ت�سهم الريا�سيات بدور كبير في مجالت المعرفة وتطبيقاتها في الحياة المعا�سرة، والمفاهيم 

الريا�سية من المكونات الأ�سا�سية للمعرفة الريا�سية التي تبنى تطبيقاتها في الحياة اليومية. وقد 

التدري�ص للتلاميذ الموهوبين لأ�ساليب  اأ�ساليب  تحددت م�سكلة البحث الحالي في �سعف مواءمة 

تعلّمهم. وما ينتج عن ذلك من اإهدار لقدرات المعلمين والمتعلّمين؛ لذا حاول البحث تحديد اأ�ساليب 

برنامج مقترح  ق  وطُبِّ الموهوبين.  للتلاميذ  الريا�سيات  لتدري�ص  الموهوبين مدخلًا  التلاميذ  تعلّم 

اأ�ساليب تعلّم التلاميذ الموهوبين للمفاهيم الريا�سية في تدري�ص المفاهيم الريا�سية في  لتوظيف 

البحث  التلاميذ الموهوبين، وا�ستخدم  تلميذاً من  البحث )31(  المرحلة البتدائية. وكانت عينة 

المنهج الو�سفي؛ لتحديد اأ�ساليب تعلّم التلاميذ الموهوبين من خلال تطبيق مقيا�ص )جابر، ليانا، 

والقرعان، مها، 2004( لأ�ساليب تعلّم التلاميذ، وا�ستُخدِم المنهج �سبه التجريبي في تطبيق هذا 

البرنامج وتجريبه لقيا�ص فاعليته في تحقيق الأهداف التي و�سع من اأجلها. واأ�سارت نتائج البحث 

اإلى تنوع اأ�ساليب تعلّم التلاميذ مجموعة البحث بين )الأ�سلوب الح�سحركي، والأ�سلوب ال�سمعي، 

والأ�سلوب المرئي غير اللفظي، والأ�سلوب المرئي اللفظي( على الترتيب، واأن الفروق بينها طفيفة، 

للمفاهيم  التلاميذ  تعلّم  تطوير  في  المقترح  للبرنامج  فاعلية  وجود  اإلى  النتائج  اأ�سارت  كذلك 

الريا�سية. وت�سمن البحث 6 جداول و68 مرجعاً. 

الكلمات المفتاحية: المفاهيم الريا�سية، اأ�ساليب التعلّم، التلاميذ الموهوبون.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2016/3/6م                                                                                                                  * تاريخ قبوله للن�سر: 2017/3/27م
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Effectiveness of a Proposed Program for Teaching Elementary 
School Mathematical Concepts in light of Gifted 

Students’ Learning Styles

Abstract

Mathematics plays a prominent role in all the fields of knowledge and 
its applications in daily life. Mathematical concepts are a basic element of 
Mathematical Knowledge whose applications are developed in daily life. The 
problem of this study is represented in the inadequacy of teaching styles to 
the learning styles of gifted students. This results in wasting the potentials 
of both teachers and learners.  The study, therefore, aimed to investigate the 
gifted students’ learning styles as an approach to developing Mathematics 
Teaching to gifted students and a proposed program was applied to exploit 
gifted students’ styles of learning mathematical concepts in developing 
Mathematics Teaching in elementary school. The sample of the study was 
)31( gifted students and the study used the Descriptive Method to determine 
the gifted students’ learning styles by adopting )Gaber, Layan, Quraan, Maha, 
2004( learning styles inventory. The semi-experimental Method was used in 
applying this program to estimate the effectiveness of the program in achieving 
the planned goals. The results revealed that the gifted students’ learning styles 
are various )kinesthetic learning style followed by auditory learning style, 
visual/non-verbal style, visual/verbal style( respectively and there are minor 
differences. The results also indicated that the proposed program is efficient in 
developing students’ learning of mathematical concepts. The study included 
6 tables and 68 references.

Keywords: mathematical concepts, learning styles and gifted students.
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�لمقدمة
ت�سهم الريا�سيات بدور كبير في مجالت المعرفة وتطبيقاتها في الحياة المعا�سرة، واأ�سبح 

مهاراتها  تطبيق  من  ليتمكنوا  الريا�سيات  في  جيداً  اإعداداً  التلاميذ  اإعداد  ال�سروري  من 

واأدواتها في الحياة اليومية. فلم تعدّ عبارة )ملكة العلوم وخادمتها( �سعاراً فح�سب بل اأ�سحت 

حقيقة واقعة يقر بها الكثيرون. 

واأ�سحت الريا�سيات تنال اأهمية كبيرة في جوانب متنوعة من حياة الإن�سان، فهي ت�ستخدم في 

الح�سابات اليومية، وتغيير العملات، ومعرفة الوقت، وتعدّ اأحد فروع المعرفة، ولغة رمزية عالية 

و�ساملة لكل الثقافات، ويقدم تاريخ الريا�سيات �سورة لتطور الح�سارة الإن�سانية، كما اأن الريا�سيات 

تعدّ الأ�سا�ص لكثير من اأنماط توا�سل الإن�سان وتعاي�سه من حيث التفكير وال�ستدلل واإدراك العلاقات 

الكمية والمنطقية. )محمد، عادل عبد الله، ومعروف، �سماح علي، 2015، �ص 370(.

ومهاراتها  تطبيقاتها  لإتقان  ومدخلًا  الريا�سيات  لفهم  ركيزة  الريا�سية  المعرفة  وتعدّ 

المبادئ  لكل  المدخل  فهي  الريا�سية،  المعرفة  من  القلب  في  الريا�سية  والمفاهيم  المتنوعة. 

والتعميمات والمهارات الريا�سية، وهي الأ�سا�ص الذي يبنى عليه في تعليم الريا�سيات وتعلّمها. 

ولِمَ ل؟ وهي تب�سيط وتنظيم وتمثيل لكل الخبرات الحياتية. 

اأو مهارات فح�سب؛  روتينية منف�سلة،  لي�ست مجرد عمليات  باأنها  الريا�سيات  تتميز  كما 

اأ�سا�سه  بنياناً متكاملًا  النهاية  وثيقاً م�سكلةً في  ات�سالً  ببع�سها  اأبنية محكمة مت�سلة  بل هي 

الله،  عبد  عادل  )محمد،  الريا�سي.  للبناء  الأ�سا�سية  اللبنات  هي  التي  الريا�سية  المفاهيم 

اإبراهيم رفعت،  2015، �ص 370(. )ال�سلولي، م�سفر �سعود، وعثمان،  ومعروف، �سماح علي، 

2013، �ص 75( 

واأ�سحت المفاهيم الريا�سية محوراً اأ�سا�سياً تدور حوله مناهج الريا�سيات المدر�سية، فلم 

ت�ساعد على  لأنها  بل  التعلّم فقط؛  كونها جانباً من جوانب  اأهميتها من  ت�ستمد  المفاهيم  تعدّ 

فاعلية برنامج مقترح لتدري�س �لمفاهيم �لريا�سية في �لمرحلة 
�لبتد�ئية في �سوء �أ�ساليب تعلّم �لموهوبين
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التنبوؤ والتف�سير. )الخطيب، محمد، 2012، �ص 242(. وهي كالعمود الفقري للمعرفة المنظمة، 

وت�ساعد على فهم الظواهر الطبيعية. )عفانة، عزو اإ�سماعيل، 2001، �ص 21(. واأي�ساً ت�ستمد 

اأهميتها من كونها اأ�سا�ص المعرفة الريا�سية، واإحدى الدعائم الأ�سا�سية لعملية اإعداد الأطفال. 

)العمري، ناعم بن محمد، ح�سن، ابراهيم محمد؛ ح�سين، ه�سام بركات، ال�سلولي، م�سفر بن 

�صعود، 2013، �ص 16( 

تبنى  التي  للعلم  المعرفي  البناء  م�ستويات  اأحد  تمثل  المفاهيم  اأن  التربوية  الأدبيات  وتوؤكد 

نواتج  من  واحدة  وهي  ونظريات،  وقوانين  وتعميمات  مبادئ  من  البناء  م�ستويات  باقي  عليها 

التعلّم التي يمكن من خلالها تنظيم المعرفة لدى المتعلّم ب�سورة ت�سفي عليها المعنى. )�سبري، 

ماهر اإ�سماعيل، وتاج الدين، اإبراهيم محمد، 2000، �ص 49(

وتمثّل المفاهيم اللبنات الأ�سا�سية للبناء الريا�سي؛ فالمبادئ والتعميمات والمهارات الريا�سية 

تعتمد عليها اعتماداً كبيراً، وهي الأ�سا�ص الذي يبني عليه المتعلّم معلوماته الجديدة؛ لذا ينبغي 

الهتمام بها وبتعليمها وتعلّمها عند تدري�ص مختلف المو�سوعات الريا�سية في جميع الم�ستويات 

الدرا�سية وربطها بالمفاهيم ال�سابقة التي لدى المتعلّمين؛ ليتم تكوين قاعدة �سلبة من المفاهيم 

ت�سهل عملية التعلّم وتجعلها في �سورة اأف�سل. )الثقفي، اأحمد بن �سالم، 2015، �ص 188(

ونظراً اإلى ما للمفاهيم الريا�سية من اأهمية فقد اأ�سبح تكوينها وتنميتها لدى المتعلّم اأحد 

اأهم اأهداف تدري�ص الريا�سيات في جميع مراحل التعليم؛ كما تكوينها من اأ�سا�سيات الريا�سيات 

تعليمياً  اأ�سلوباً  المتعلّمين باختلاف م�ستوياتهم، مما يتطلب  الريا�سية وتهذيبها لدى  والمعرفة 

ال�سعيد محمود،  بها. )عراقي،  والحتفاظ  وبقائها  الريا�سية  المفاهيم  تكوين  ي�سمن �سلامة 

2013، �ص 534(. 

واأ�سبح التجاه نحو التركيز على ا�ستيعاب التلاميذ المفاهيم الريا�سية واإدراكهم لها، اأحد 

المعرفة  التدري�ص على  القت�سار في  اإن مجرد  اإذ  الريا�سيات؛  تدري�ص  التجاهات الحديثة في 

الإجرائية يجعل التلاميذ يقومون بعمليات روتينية مكررة توؤدي غالباً اإلى الناتج ال�سحيح، ولكن 

ذلك يحدث دون فهم لما يقومون به من عمليات واإجراءات، ودون اإدراك للاأ�سا�ص الريا�سي الذي 

تتم في �سوئه هذه العمليات. )العمري، ناعم بن محمد، واآخرون، 2013، �ص 2(.

وينظر اإلى المفاهيم الريا�سية وفقاً لهرم التعلّم عند جانييه، على اأنها تقع في بداية الهرم، 

وينظر للتعميمات كفئات من العلاقات بين فئات من المفاهيم يطلق عليها م�سطلح القواعد، 

التربويون  ويعمل  التعليم.  م�ستويات  جميع  في  عاماً  تربوياً  هدفاً  المفاهيم  تعلّم  يعد  وبذلك 

وخبراء المناهج في مختلف مراحل التعليم على الهتمام بتح�سيل المفاهيم الريا�سية بو�سفها 

ذات اأهمية كبيرة في تزويد المتعلّم بو�سيلة لم�سايرة النمو في المعرفة. )الخطيب، محمد �سحات، 

2012، �ص 242(.
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لهذا اأخذ تكوين المفاهيم الريا�سية وتدري�سها حيزاً من بحوث التعليم والتعلّم، نظراً اإلى 

اأهميته في بناء المعارف والمهارات اللاحقة، وهو ما اأكدته بحوث ودرا�سات متنوعة، فقد اأ�سار 

)العمري، ناعم بن محمد، واآخرون، 2013( اإلى اأن المفاهيم الريا�سية اإذا ما قدمت تقديماً 

تعلّم  اإلى  ويوؤدي  عندهم،  نموها  اإلى  يوؤدي  ذلك  فاإن  للاأطفال؛  العقلي  النمو  لمرحلة  منا�سباً 

الب�سيطة.  الأولية  المفاهيم  ا�ستيعاب  على  تعلّمها  ي�ستند  التي  الأ�سا�سية  الريا�سية  المفاهيم 

)العمري، ناعم بن محمد، واآخرون، 2013، �ص 16(.

وتزداد هذه الأهمية عند تدري�ص الطلبة الموهوبين. ولم ل والموهوبون هم اإحدى الفئات التي 

يعوّل عليها اأي مجتمع في نه�سته وتطوره؛ لما يتوقع منهم اأن يقدموه له لحقاً.

لخدمة  وتوجيههم  ورعايتهم  بهم  الهتمام  ينبغي  ثمين  وكنز  اأ�سا�سية  ثروة  الموهوبين  اإن 

المجتمع بما ي�سهم في توفير ما يحتاجه المجتمع من مفكرين وعلماء في مجالت المعرفة م�ستقبلًا؛ 

مما زاد اهتمام مختلف المجتمعات بهم للا�ستفادة من قدراتهم واإمكاناتهم. )القريطي، عبد 

المطلب، 2006، �ص 423(. وقد تنبّهت كثير من دول العالم لحقيقة اأهمية ال�ستثمار في هذه 

الفئة والأدوار القيادية العظيمة التي يمكن اأن يوؤدوها في نمو الأوطان وتح�سرها. خا�سة في ظل 

ما تفر�سه مقومات الع�سر الحديث من تحديات وق�سايا ت�ستوجب البحث عن حلول �سريعة 

وجذرية من قِبَل المفكرين والمكت�سفين والمخترعين المبدعين من اأبناء الوطن. )الجغيمان، عبد 

الله؛ ومعاجيني، اأ�سامة،2013، �ص 220(. ويعد الهتمام بالموهوبين ا�ستثماراً للم�ستقبل يحقق 

مجالت  مختلف  في  موؤثرة  واإ�سهامات  مهمة  نتائج  للمجتمع  تعطيه  منتجة،  عنا�سر  للمجتمع 

التي  التربوية  والن�ساطات  البرامج  ببناء  الهتمام  بالموهوبين؛  الهتمام  �سور  ومن  الحياة. 

تنمي قدراتهم العقلية وت�سمن لهم نمواً متكاملًا يحقق ال�سخ�سية المتكاملة في جميع جوانبها. 

)الرويثي، مريم، 2012، �ص 13(. 

من  رئي�ساً  جزءاً  غدت  فقد  التربية،  كماليات  من  الموهوبين  الطلبة  رعاية  برامج  تعدّ  لم 

النظام التعليمي للدول المتقدمة على اختلاف فيما بينها فيما يتعلق بالت�سميات الخا�سة بهذه 

البرامج. )الجغيمان، عبد الله؛ ومعاجيني، اأ�سامة،2013، �ص 220(.

وهكذا اأ�سحت تلبية الحاجات الخا�سة للطلبة الموهوبين؛ من الموؤ�سرات التي تعك�ص مدى 

الرعاية  توفير  فاإن عدم  وبالمقابل  الموهوبين،  الموهبة ورعاية  بتنمية  التربوية  الأنظمة  اهتمام 

المنا�سبة والملبية لحاجات هوؤلء الطلبة �سيوؤثر �سلبا في مدى �سرعة تقدم المجتمع وفاعليته.

وتعمل هذه البرامج على تلبية حاجة التلاميذ الموهوبين والمتفوقين وذوي القدرات العالية 

اإلى برامج درا�سية تتحدى قدراتهم وتثير دافعيتهم للتعلّم في الف�سول الدرا�سية، وكذلك اإثراء 

اأكده عدد  اأق�سى اإنجاز تعليمي ممكن في المدار�ص، وهو ما  هذه البرامج وت�سريعها ليحققوا 
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 )Loveless, Farkas, and Duffett, 2008( من الدرا�سات، منها درا�سة م�سحية اأجراها

اأفاد )7( من كل )10( معلمين تمت مقابلتهم، اأن تلاميذهم المتميزين لم يجدوا التحدي اأو 

الفر�سة التي تتيح لهم اإظهار قدراتهم المبهرة في الف�سول. واأن التلاميذ الموهوبين يحتاجون 

لبرامج خا�سة بالموهوبين لأن البرامج العادية في التعليم العام لي�ست جاهزة لمقابلة احتياجات 

.)Loveless, Farkas, & Duffett, 2008, p9( .التلاميذ الموهوبين وتلبيتها

في  اإيجاباً  توؤثر  بل  فح�سب،  الف�سول  في  للطلبة  متحدية  فر�ساً  الموهوبين  برامج  تقدم  ل 

م�ستقبل هوؤلء التلاميذ، فقد اأ�سارت بع�ص الدرا�سات الطولية اإلى اأثر هذه البرامج في خطط 

اأن )320( موهوباً تم تحديدهم في  التلاميذ بعد المرحلة الثانوية، ووجدت اإحدى الدرا�سات 

مرحلة المراهقة وتلقوا برامج للموهوبين في المرحلة الثانوية ح�سلوا على درجة الدكتوراه اأكثر 

 Lubinski, Webb, Morelock & Benbow, 2001,( .من 50 مثلًا من الن�سبة المتوقعة

.)pp 718–729

وفي متابعة لنف�ص عينة الدرا�سة في عمر )38( عاماً، اأفاد )203( م�ساركين يمثلون %63 

من العينة اأنهم ح�سلوا على درجات علمية اأعلى )ماج�ستير اأو اأعلى(. واأفاد )142( م�ساركاً 

واأن )8( من )142( الحا�سلين  الدكتوراه،  درجة  على  اأنهم ح�سلوا  العينة  44% من  يمثلون 

على الدكتوراه قد ح�سلوا على اأكثر من درجة دكتوراه. وكمقارنة لم�ستوى الإنجاز؛ فقد قورنت 

المتحدة  الوليات  ل�سكان  العام  التعدّاد  مع  التتبعية  الدرا�سة  الإح�سائية في هذه  الن�سب  هذه 

 Kell,(  .الأمريكية للعام 2010، فوجدوا اأن 2% فقط من عدد ال�سكان يح�سلون على الدكتوراه
.)Lubinski, & Benbow, 2013, pp 648–659

وفي درا�سة تناولت الطلبة الموهوبين الم�ساركين في الم�سابقات والأولمبياد وجد الباحثون اأن 

التاأثير طويل المدى على هوؤلء الطلبة في مراحل ما بعد التعليم الثانوي بيّن اأن 52% من عينة 

 Campbell & Walberg, 2011, pp( .قوامها 345 تلميذاً، قد ح�سلوا على درجة الدكتوراه

.)33, 8–17

م�سالحهم  على  حافظوا  الموهوبون  الطلبة  حافظ  الموهوبين  لبرامج  اإ�سافية  وكفائدة 

من  تخرجهم  عقب  اإبداعية  واأن�سطة  اهتمامات  في  واندمجوا  الوقت  مرور  مع  واهتماماتهم 

.)Westberg, 1999, pp 3, 13–16( .جامعاتهم

 Park, Lubinski & Benbow,(  ،)2007 وبينبو،  ولوبينزكي  )بارك  درا�سة  واأظهرت 

2007( على عينة من )2409( من المراهقين الموهوبين )اأعلى 1%(  من الذين اجتازوا اختبار 

ال�سات SAT �سابقاً في عمر الـ 13 عاماً وح�سلوا على خدمات برامج الموهوبين، وعند اإجراء 

درا�سة طولية بعد مرور 25 عاماً، وجد اأن الم�ساركين قد حازوا على 817 براءة اختراع، ون�سروا 93 
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 ،Fields Medal in mathematics كتاباً، واأحدهم ح�سل على جائزة فيلد�ص في الريا�سيات

 The John Bates Clark Medal For واآخر حاز ميدالية جون بيت�ص للاقت�ساديين ال�سباب
 The Most Outstanding Economist Under 40. )Park, Lubinski & Benbow,

.)2007, pp 948–995

المهتمين  الباحثين  بع�ص  لدى  اتجاه  ظهر  الموهوبين؛  لبرامج  الإيجابية  النتائج  هذه  ومع 

الموهوبين  برامج  اإتاحة  ب�سرورة  التعليم  وديمقراطية  والم�ساواة  الجتماعية  العدالة  بق�سايا 

لجميع الطلبة ولي�ص لمن يحددون باأنهم موهوبون فقط، لما في ق�سر هذه البرامج على فئة دون 

غيرها من اإخلال بمبادئ الم�ساواة والعدالة الجتماعية، وهذا ما تميز به النموذج الإنجليزي 

لرعاية الموهوبين، فقد لخ�ص )Jim Campbell( مدير الأكاديمية الوطنية لل�سباب الموهوبين 

واŸتفوقNAGTY( Ú( في اإنجلترا اأهمية النموذج الإنجليزي لبرامج تعليم الموهوبين بقوله: 

اأنه جزء منف�سل عن نظام التعليم ككل، ولكن اإذا  على  الموهوبين  تعليم  اإلى  ينظر  ما  "عادة 
اأرادت الدولة اأن توفر تعليمًا منا�سبًا لكل الأطفال، فيجب اأن ي�سمل ذلك تعليم الموهوبين كجزء 

على  للموهوبين  متكامل  تربوي  اتجاه  من  جزءاً  التجاه  هذا  يكون  اأن  على  ككل.  التعليم  من 

تعطي  اأن  يجب  الدولة  اأن  اإلى  ت�سير  التعليم  �سيا�سة  تتعدّى  اأ�سباب  وهناك  الوطني.  الم�ستوى 

المفكرين  من  المجتمع  قادة  هم  اليوم  الموهوبين  التلاميذ  لأن  اأكثر؛  اأهمية  الموهوبين  لتعليم 

الفئة  تلك  تعليم  فترك  للم�سادفة.  تعليمهم  تطوير  ترك  يجب  ول  والمثقفين  والقت�ساديين 

القيم  من  قيمة  ولي�ص  الرفاهية  و�سائل  من  و�سيلة  وكاأنه  التربوي  التقدم  يجعل  للم�سادفة 

اأف�سل وهو ما يح�سل  لتعليم  الو�سول  الثراء فيمكنك  الم�ساألة بجانب  ارتبطت  الفكرية فكلما 

.)Campbell, Eyre, Muijs, Neelands, & Robinson, 2004, pp4-5."عليه الأثرياء

وهذا ما يزيد الحاجة اإلى النتباه لبرامج تعليم الموهوبين ورعايتهم واإمكانية اإتاحة خبراتها 

العقلية  وخ�سائ�سهم  �سماتهم  مراعاة  �سرورة  مع  ذلك  اأتيح  اإذا  الطلبة،  لجميع  المتميزة 

والمعرفية والنفعالية والجتماعية. وقد تناولت ذلك كثير من البحوث بالبحث والتحليل، فقد 

اأ�سارت الأدبيات ونتائج البحوث اإلى كثير من �سمات وخ�سائ�ص الموهوبين، ومنها:

�لخ�سائ�س �لعقلية و�لمعرفية، باأنهم يتميزون بمعدلت ذكاء اأعلى من اأقرانهم، قدرات عقلية 

في  �سرعة  وكذلك   .)136 �ص   ،1998 مها،  )زحلوق،  التجريد.  على  متطورة  وقدرة  متميزة 

عمليات التفكير، وطلاقة لغوية و�سرعة تعلّم للمهارات الأ�سا�سية. )�سليمان، عبد الرحمن؛ واأبو 

ها�سم، ال�سيد محمد، 2005، �ص 4(. وقدرة في التعامل مع النظم الرمزية والأفكار المجردة، 

القراءة  وحب  التركيز،  وقوة  الذاكرة،  وقوة  ال�ستقلالي،  العمل  وتف�سيل  ال�ستطلاع،  وحب 

والطلاع، وتطور لغوي مبكر. )جروان، فتحي، 1999، �ص �ص 134-129(.
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النف�سي.  للا�سطراب  عر�سة  واأقل  انفعالياً،  م�ستقرون  اأنهم  ومنها  �لنفعالية،  �لخ�سائ�س 

)�سليمان، عبد الرحمن؛ واأبو ها�سم، ال�سيد محمد، 2005، �ص �ص 4 – 5(. ولديهم دافعية 

ويتميزون   ،)Altun, Fatma &Yazici, Hikmet, 2010( ذاتي  وتحكم  للتعلّم،  عالية 

بالن�سج الأخلاقي والقيادية، والح�سا�سية المفرطة والحدة النفعالية. )جروان، فتحي، 1999، 

�ص �ص 146-135(.

الحوار  واإدارة  الم�سكلات،  حلّ  على  وقدرة  قيادية،  قدرات  لديهم  �لجتماعية،  �لخ�سائ�س 

والنقا�ص والتفاو�ص. )�سليمان، عبد الرحمن؛ واأبو ها�سم، ال�سيد محمد، 2005، �ص 5(.

لذا عند التخطيط لبرامج الموهوبين ينبغي الأخذ في العتبار �سمات الموهوبين وخ�سائ�سهم، 

النقاط  من  الطلبة  تعلّم  فاأ�ساليب  لهم.  المقدمة  التعليمية  للخبرات  تعلّمهم  اأ�ساليب  واأي�ساً 

الأ�سا�سية التي ينبغي النتباه لها وبناء البرامج في �سوئها، اإذ ي�سير )اإبراهيم، لطفي، 2007( 

باأنها  العتقاد  اإلى  النف�ص  وعلم  بالتربية  الم�ستغلين  قاد  التعلّم  اأ�ساليب  في  البحوث  تواتر  اأن 

ت�ساعد كلًا من المعلم والمتعلّم على الوعي بمفاتيح الفروق الفردية في عملية التعلّم، واأنها نقطة 

البدء لوعي الفرد بنف�سه كمتعلّم. )اإبراهيم، لطفي، 2007، �ص 4(. 

كذلك فاإن معرفة المعلّم باأ�ساليب تعلّم طلبة من الأمور التي توؤ�س�ص لنجاح عملية التعليم 

والتعلّم في الف�سل الدرا�سي، اإذ تحفّز المتعلّمين على الإنجاز والتفاعل الإيجابي مع بيئة التعلّم 

بما يزيد من دافعية المتعلّمين للتعلّم واتجاهاتهم الإيجابية نحو المادة الدرا�سية. 

وتعدّ اأ�ساليب التعلّم اأداة مهمة لتنمية التفكير وزيادة التح�سيل الدرا�سي، وت�ساعد التلاميذ 

في التو�سل اإلى الأدوات التي ت�ساعدهم في مواقف تعليمية متعدّدة. )من�سور، نجلاء محمود، 

2015، �ص 16(. لذلك يعدّ فهم كيفية تعلّم المتعلمين اأ�سا�ساً لختيار اإ�ستراتيجيات التدري�ص 

الأ�ساليب  ا�ستك�ساف  للمتعلّم  يتاح  وعندما  المتعلمين.  بين  الفردية  الفروق  بمراعاة  الفعالة، 

ت�ساعده  اأن  التي يمكن  للاأدوات  للتو�سل  اإ�سافية  فر�سة  له  يتاح  فاإنه  لديه؛  بالتعلّم  الخا�سة 

2004، �ص 13(.  ليانا، وقرعان، مها،  اليومية. )جابر،  التعلّم في مختلف مواقف الحياة  في 

ل يمكّنه من اختيار الإ�ستراتيجيات الملائمة  بالإ�سافة اإلى اأن معرفة المتعلّم لأ�سلوب تعلّمه المف�سّ

ليتعلّم من خلالها تعلّماً اأف�سل. )العيلة، هبة عبد الحميد، 2012، �ص 49(.

اأ�ساليب  لت�سخي�ص  اأدوات  ا�ستخدام  المعلّم  على  ينبغي  التعلّم؛  اأ�ساليب  توظيف  اأجل  ومن 

تلائم  درو�ص  وتخطيط  الفردية،  الفروق  هذه  مع  للتعامل  متنوعة  بدائل  وتقديم  طلبه،  تعلّم 

تنوع اأ�ساليب التعلّم، وفي الوقت نف�سه على المعلمين اأن ي�سجعوا طلبتهم وي�ساعدوهم في توظيف 

اأ�ساليب تعلّم مغايرة، وتطوير اإ�ستراتيجيات للتعامل مع اأ�ساليب اأخرى، مما يزيد فعالية تعلّم 

الطلبة. )جابر، ليانا، وقرعان، مها، 2004، �ص 47(.
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يفيد  خا�ص  ب�سكل  والمتفوقين  الموهوبين  وتعليم  عام  ب�سكل  والتعلّم  التعليم  عملية  وفي 

تحديد اأ�ساليب التعلّم في اختيار اأ�ساليب التدري�ص واإ�ستراتيجياته المنا�سبة في اإطارٍ من تفريد 

التعليمية، وفي تحقيق الطلبة الذين تلاءمت  التدري�ص للموهوبين، وبما يعزز تحقق الأهداف 

بيئة تعلّمهم مع تف�سيلاتهم لأ�ساليب التعلّم تح�سيلًا اأف�سل من التلاميذ الذي لم تتلاءم بيئة 

تعلّمهم مع تف�سيلاتهم. وتعدّ اأن اأ�ساليب التعلّم من العوامل المهمة في تنمية التفكير وارتفاع 

الم�ستوى التح�سيلي للمتعلّمين. وهذا ما اأ�سارت اإليه كثير من الأدبيات في المجال التربوي مثل 

 ،)2011 ع�سام،  )الطيب،   ،)2008 ن�سرة،  )جلجل،   ،)2001 علي،  �سمية  الوارث،  )عبد 

)الم�سيعيدين، محمد، 2011(، )الحازمي، اأ�سامة محمد، وحامد، محمد اأبو الفتوح، وجاهين، 

 ،)2013 ال�سر،  �سليمان،  جمال؛  )الهواري،   ،)2012 زيد،  )ال�سورة،   ،)2012 حامد،  جمال 

)جعفور؛ ربيعة؛ حورية، ترزولت، 2013(، )ال�سيخ، ف�سل المولى؛ عبد العزيز، اأيمن، 2014(، 

محمد،  )النذير،   ،)2015 �سيرين،  د�سوقي،  محمد؛  )د�سوقي،   ،)2014 نجلاء،  )الكلية، 

2015(، )الم�سعودي، اأحمد،2015(. وغيرهم من الأدبيات. 

وي�سير )الم�سيعيدين، محمد، 2011( اإلى اأهمية اأن تكون اأ�ساليب التدري�ص وطرائقه ملائمة 

لأ�ساليب التعلّم ال�سائعة لدى المتعلّمين؛ لي�سبح تعلّمهم اأكثر فاعلية وديمومة، بما يرفع دافعيتهم 

ويولّد لديهم حافزاً نحو الإنجاز والعمل والتفاعل مع البيئة المحيطة بهدف فهمها وتطويرها 

والتكيف معها، بما يعني مراعاة الفروق الفردية، وتنويع اأ�ساليب التدري�ص، وا�ستخدام تفريد 

التدري�ص. )الم�سيعيدين، محمد، 2011، �ص �ص 1 -2(.

الو�سط  تعك�ص  التعلّم  اأ�ساليب  اأن  اإلى   )2013 ترزولت،  حورية،  ربيعة؛  )جعفور؛  وت�سير 

البيئي الجتماعي الذي يف�سل المتعلّم الدرا�سة اأو التعلّم �سمنه؛ كما تعك�ص حاجات المتعلّمين 

الج�سمية والنفعالية الأف�سل لتعلّمهم، وب�سفة عامة فهي تفيد المعلمين والمخت�سين في معرفة 

وتطوّر  المتعلّمين  تح�سيل  في  اإيجابا  التفكير  تنمي  التي  التعليمية  والمهارات  الإ�ستراتيجيات 

اأكثر فاعلية لأ�ساليب التعليم وتطوير قدرة المتعلّمين  قدراتهم. وتفيد المهتمين بتطوير نماذج 

ومرحلة  المتعلّمين  لختلاف  التعلّم  عملية  في  الختلافات  اأهمية  على  والتركيز  التفكير.  على 

تعلّم  اأ�ساليب  تلائم  ومناهج  برامج  ت�سميم  في  المخت�سين  م�ساعدة  في  وتفيد  درا�ستهم. 

المتعلّمين. ت�ساعد المعلمين على تقبل الختلافات بين المتعلّمين، وانتقاء اأف�سل الإ�ستراتيجيات 

لتو�سيل المادة العلمية، واإر�ساد المتعلّمين اإلى التخ�س�ص الأكاديمي اأو المهني الملائم لأ�ساليب 

اأكفاأ.  واأداءهم  تعلّمهم  يجعل  مما  اأف�سل  ب�سكل  الدرا�سية  ال�سعوبات  على  والتغلب  تعلّمهم، 

وت�سمن ا�ستمرارية التفاعل البناء بين المتعلّم والبيئة المحيطة به بغر�ص فهمها والتكيف الح�سن 

معها. )جعفور؛ ربيعة؛ حورية، ترزولت، 2013، �ص 202(.
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وقد �ساع في الأدبيات التربوية عدد من الت�سنيفات والنماذج لأ�ساليب التعلّم نتيجة لتنوع 

الخلفيات النظرية للباحثين في مو�سوع اأ�ساليب التعلّم؛ وعليه اختلفت نتائج اأعمالهم اختلافاً 

ملحوظ، وهو ما يو�سحه )اإبراهيم، لطفي، 2007( باأن مفهوم اأ�سلوب التعلّم ظهر كبارامتر 

م�ستعر�ص في ال�سخ�سية ياأخذ من اأبعادها و�سماتها المعرفية والوجدانية والف�سيولوجية مقادير 

متباينة تتباين معها تلك الأ�ساليب في توجهاتها وما تدعي قيا�سه. )اإبراهيم، لطفي، 2007، 

�ص 5(.

ولهذا يلاحظ تنوع تعريفات اأ�ساليب التعلّم وت�سنيفاتها في اتجاهات متنوعة؛ فبع�سها ركّز 

على ال�سمات الوجدانية وبع�سها ركّز على ال�سمات الف�سيولوجية، وبع�سها ركّز على ال�سمات 

ويفرق  المعرفية،  والأ�ساليب  التفكير  اأ�ساليب  التعلّم مع  اأ�ساليب  يتداخل مفهوم  المعرفية. كما 

التعلّم  اأ�سلوب  اأولها من الخارج  متتابعة،  دوائر  باأنها ثلاث  بينها   )2007 لطفي،  )اإبراهيم، 

الذي يركّز على كيفية اإدراك الفرد وتفاعله مع بيئة التعلّم، والم�ستوى الثاني هو الأ�سلوب المعرفي 

الذي يركّز على النمط ال�سائد لدى المتعلّم في الإدراك والتذكر وحلّ الم�سكلات، بينما الدائرة 

لدى  المنتظمة  الفروق  على  الهتمام  يركز  اإذ  التفكير  اأ�سلوب  هو  الثالث  الم�ستوى  اأو  الأ�سيق 

المتعلّم في توظيف المعرفة والفهم. )اإبراهيم، لطفي، 2007، �ص 5(. 

�سكل )1(
 �لتمييز بين �أ�سلوب �لتعلّم و�لأ�سلوب �لمعرفي و�أ�سلوب �لتفكير

)اإبراهيم، لطفي، 2007، �ص 5(
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ال�سلوكيات  اأنها مجموعات من ال�سفات  التعلّم ت�سترك في  اأ�ساليب  اأن تعريفات  ويلاحظ 

التي تختلف من فرد لآخر، وتخت�ص هذه ال�سلوكيات في معالجة المعلومات وا�سترجاعها وتوؤثر 

في طرق التعلّم. )جابر، ليانا، وقرعان، مها، 2004، �ص14(. وتتفق تعريفات اأ�ساليب التعلّم 

لها المتعلّم في ا�ستقبال المعلومات، وطريقته في  في نقاط م�ستركة منها: اأنها الطريقة التي يف�سّ

معالجته من خلال طرق خا�سة مف�سلة لديه، واأنها ترتبط بال�سفات والخ�سائ�ص ال�سخ�سية 

اإ�ستراتيجيات تعليمية مختلفة تراعى  للمتعلّم، ويبنى عليها ا�ستخدام  والبيولوجية والتطورية 

اأمور  2015، �ص 15(. كذلك هناك  المتعلمين. )من�سور، نجلاء محمود،  تعلّم  اأ�ساليب  تنوع 

بين  الفردية  الفروق  مراعاة  �سرورة  توؤكد  فجميعها  التعلّم،  اأ�ساليب  نماذج  بين  م�ستركة 

تفريد  خلال  من  التدري�ص  طرق  تنويع  يتم  عندما  فعالية  اأكثر  التعلّم  كون  وتوؤكد  المتعلّمين، 

م ليلائم مختلف اأ�ساليب  مِم ونُظِّ التدري�ص، وتنظر اإلى اأن التعلّم باأنه �سيكون اأكثر فعالية اإذا �سُ

تعلّم المتعلّمين. )جابر، ليانا، وقرعان، مها، 2004، �ص 16(.

ومن �لت�سنيفات �ل�سهيرة لأ�ساليب �لتعلّم ما يلي:

ت�سنيف كولب (Kolb): وي�سنف اأ�ساليب التعلّم اإلى )اأ( الأ�سلوب التقاربي اأو التجميعي: وهو 

اأ�سلوب يجمع بين التحليل المفاهيمي بو�سفه اأ�سلوب اإدراك والتجريب الن�سط بو�سفه معالجة 

القرارات  اتخاذ  في  تعلّموه  ما  وتوظيف  الم�سكلات  حل  على  القدرة  لديهم  واأفراده  معلومات، 

ومحاكاة الجديد. )ب( الأ�سلوب التباعدي اأو الت�سعيبي وهو الذي يجمع بين الخبرة الح�سية 

توليد  يف�سلون  واأفراده  معالجة.  اأ�سلوب  بو�سفه  التاأملية  والملاحظة  اإدراك  اأ�سلوب  بو�سفه 

ويف�سلون  متنوعة،  مناظير  الأ�سياء من  تاأمل  على  ولديهم مقدرة  الذهني،  بالع�سف  الأفكار 

ثقافي  عمق  ولديهم  والتخيل،  المعلومات  جمع  اإلى  ويميلون  الفعل،  من  بدلً  والتاأمل  الم�ساهدة 

ويف�سلون العمل التعاوني وي�ستمعون اإلى الآخرين بذهن مفتوح )ج( الأ�سلوب ال�ستيعابي وهو 

الذي يجمع بين التحليل المفاهيمي بو�سفه اأ�سلوب اإدراك والملاحظة التاأملية بو�سفها اأ�سلوب 

النظري على  المنطق  ويف�سلون  والمنطقية،  ميل للاخت�سار  لديهم  واأفراده  معلومات،  معالجة 

التدريب العملي، ويف�سلون القراءة والمحا�سرات النظرية وا�ستك�ساف النماذج. )د( الأ�سلوب 

التكيفي وهو الذي يجمع بين الخبرة الح�سية بو�سفها اأ�سلوب اإدراك والتجريب الن�سط بو�سفه 

اأ�سلوب معالجة معلومات، واأفراده يعتمدون على البديهة ويف�سلون التحديات الجديدة ويف�سلون 

الجانب العملي التنفيذي والعمل في فريق. )اأبو ها�سم، ال�سيد محمد، وكمال، �سافيناز اأحمد، 

2007، �ص �ص 8-11(، )الم�سعودي، اأحمد �سليم، 2015، �ص144(.
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�سكل )2(
 �أ�ساليب �لتعلّم وفق ت�سنيف نموذج كولب

نموذج كيف ومونك Keef and Monk 1985: طّور الباحثان نموذجاً لأ�ساليب التعلّم به 24 

تجهيز  اأن�سطة  وت�سمنت  المعرفية،  المهارات  الأولى  المجموعة  مجموعات،  ثلاث  في  عن�سراً 

المعلومات )تحليلي – مكاÊ – تمييز – ت�سنيف – متتابع – متاآنٍ- تذكر(، والمجموعة الثانية 

تف�سيلات  الثالثة  والمجموعة  انفعالي(،   – ب�صري   – )�سمعي  وت�سمل  الإدراك  ا�ستجابات 

التعلّم  وتف�سيل  اللفظية،  المخاطرة  وتوجه  المثابرة،  )توجّه  وتت�سمن  والتعلّم،  التدري�ص 

با�ستخدام الأيدي، وتف�سيلات وقت التعلّم )�سباحاً – ظهراً – م�ساءً(، وتف�سيلات التجميع 

المكاني، والجل�سة، والحركة، وال�سوت، والإ�ساءة، ودرجة الحرارة(. )عبدالوارث، �سمية علي، 

2001، �ص �ص 90- 91(.

ت�سنيف دن ودن (Dun & Dun): وي�سنفها اإلى )اأ( الأ�سلوب ال�سمولي: ويركز اأفراده على 

التحليل  اأفراده على  التحليلي: ويركز  الأ�سلوب  التفا�سيل كافة في معالجة المو�سوعات. )ب( 

بالتاأمل  يتميزون  واأفراده  التاأملي:  الأ�سلوب  )ج(  للمو�سوعات.  وخلا�سة  ا�ستنتاجات  وعمل 

اأو الندفاعي: ويتميز اأفراده  الذاتي في المعالجة للمو�سوعات. )د( الأ�سلوب الحركي الن�سط 

بالندفاع وتف�سيل العمل والتجريب. )الكلية، نجلاء عبد الله، 2014، �ص �ص 256- 257(

ت�سنيف مكارثي McCarty: وي�سنف اأ�ساليب التعلّم اإلى )اأ( الأ�سلوب التخيلي الذي يبحث 

اإ�ستراتيجيات  وي�ستخدم  ويتاأمل،  ويتفاعل  والترابطات،  والمعاني  ال�سخ�سية،  الم�ساركة  عن 

عن  يبحث  الذي  التحليلي  الأ�سلوب  )ب(  الذهني.  والع�سف  والتفاعل  والتحدث  ال�ستماع 
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والت�سنيف  والتحليل  الم�ساهدة  اإ�ستراتيجيات  وي�ستخدم  المجردة،  بالأفكار  ويفكر  الحقائق 

وو�سع النظريات. )ج( الأ�سلوب المنطقي الذي يتعلّم من خلال التجريب والتطبيق وي�ستخدم 

اإ�ستراتيجيات التجريب والتفاعل. )د( الأ�سلوب الديناميكي الذي يتعلّم من خلال ال�ستك�ساف 

والبحث عن الإمكانيات والمحاولة والخطاأ والتجريب، وي�ستخدم اإ�ستراتيجيات التعدّيل والتبني 

وحب المغامرة والإبداع. )من�سور، نجلاء محمود، 2015، �ص 20(، )العيلة، هبة عبد الحميد، 

2006، �ص 54(.

ت�سنيف جر��سا- ريت�سمان (Grasha- Reichmann): وي�سنف اأ�ساليب التعلّم اإلى �ستة اأنواع 

و�سعف  الف�سل  في  الفعالة  الم�ساركة  بعدم  يت�سمون  واأفراده  التجنبي  اأو  النطوائي  )اأ(  هي: 

الهتمام بالم�ساركة في اأن�سطة التعلّم ويفتقدون الحما�ص والدافعية لح�سور الدرو�ص ويرتبكون 

وزملائهم  المعلم  على  يعتمدون  واأفراده  العتمادي:  الأ�سلوب  )ب(  ال�سفية.  الأن�سطة  في 

التعلّم  بيئة  ي�ساركون في  واأفراده  الم�سارك:  الأ�سلوب  والتوجيه. )ج(  والإر�ساد  للتعلّم  م�سدراً 

ال�سفية ويت�سوقون اإلى الم�ساركة في الأن�سطة التعليمية ويرغبون في تحقيق توقعات معلميهم. 

اأكثر من  التعلّم الذاتي والعمل والتفكير الفردي  واأفراده يف�سلون  )د( الأ�سلوب ال�ستقلالي: 

ككل  والحياة  التعلّم  يرون  واأفراده  التناف�سي:  الأ�سلوب  )هـ(  اأقرانهم.  مع  والتعاون  الم�ساركة 

الآخرين  على  للتميز  التعلّم  اأن�سطة  ويوظفون  خ�سارتها،  اأو  بها  الفوز  يجب  مباراة  بو�سفها 

التعلّم  يف�سلون  واأفراده  التعاوني:  الأ�سلوب  )و(  لمنجزاتهم.  والتقدير  الثناء  على  للح�سول 

في بيئة اجتماعية مع الأقران، ويف�سلون الدعم النف�سي من المجموعة، والتعلّم في مجموعات 

 ،)Altuna, Fatma&Yazici, Hikmet, 2010, pp 198–202( جماعية.  وم�سروعات 

)الم�سيعدين، محمد ب�سير، 2011، �ص 14(. 

ت�سنيف فلمنج Fleming: وي�سنف اأ�ساليب التعلّم اإلى: )اأ( مرئي: واأفراده يميلون اإلى التعلّم 
عن طريق حا�سة الب�سر من خلال ال�سور والر�سوم البيانية والأفلام، ويف�سلون اأخذ الملحوظات 

)ب(  تنفيذها.  قبل  المهمة  في  التفكير  ويف�سلون  خ�سب،  خيال  ولديهم  تف�سيلياً،  المكتوبة 

الأ�سلوب ال�سمعي: واأفراده يميلون اإلى التعلّم عن طريق حا�سة ال�سمع من خلال المحا�سرات 

النظرية والت�سجيلات ال�سوتية، ويف�سلون التعلّم من خلال ال�ستماع للن�سو�ص المقروءة ب�سوت 

عال. )ج( الأ�سلوب القرائي )المقروء( واأفراده يتعلّمون من خلال القراءة والكتابة وا�ستخدام 

واأفراده  العملي:  الأ�سلوب  )د(  الملحوظات.  كتابة  عبر  التعلّم  ويف�سلون  والكتب،  المذكرات 

المختبرات،  وا�ستخدام  المواقف الحقيقية  ويف�سلون  بتوظيف حوا�سهم جميعاً  التعلّم  يف�سلون 

وهم على قدر من الم�سوؤولية لتحمل المواقف ال�سعبة ومواجهة الم�سكلات وحلّها. )هـ( الأ�سلوب 

المتعدّد اأو المختلط: واأفراده يمتلكون اأكثر من اأ�سلوب مميز من الأ�ساليب ال�سابقة ولديهم قدرة 
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على التعلّم باأكثر من اأ�سلوب �سواء مرئي اأو �سمعي اأو قرائي اأو عملي. )العيلة، هبة عبد الحميد، 

2012، �ص 53 – 54(.

الن�سط:  )اأ(  اإلى:  التعلّم  اأ�ساليب  �سنف   :Honey & Mumford وممفورد  هوني  ت�سنيف 

العملية  النواحي  في  باأوقاتهم  وي�ستمتعون  الجديدة،  الخبرة  في  النغما�ص  يحبون  واأفراده 

ومرنون،  متحم�سون  المعرفي،  النفتاح  اإلى  يميل  وتفكيرهم  ذواتهم،  تحقق  التي  والحركية 

– )ب( المتاأمل: اأفراده يف�سلون الوقوف  اأولً ثم ينظرون اإلى النتائج لحقاً  ويقراأون الفكرة 

في الخلف والتاأمل، وحذرون غير مبادرين، ويميلون اإلى جمع البيانات وتحليلها وي�سلون ببطء 

المفكر:  اأو  المنظر  )ج(  الجديدة.  الت�سورات  لتف�سير  الما�سي  معلومات  وي�ستخدمون  للنتيجة 

اأفراده يفكرون تفكيراً منطقياً وينظمون الحقائق المختلفة في اأبنية عقلية نظرية، وهم يرتبون 

اأفراده  النفعي:  اأو  العملي  )د(  والنماذج.  والمبادئ  النظريات  في  ويفكرون  منطقياً  الأ�سياء 

ي�سعون النظريات والأفكار مو�سع التنفيذ ويبحثون عن الأفكار الجديدة وي�سرعون في التفكير 

للو�سول اإلى الهدف، ول يحبون المناق�سات الجدلية غير المثمرة. )النذير، محمد بن عبد الله، 

2015، �ص 86(.

والأ�سلوب   – العميق  )الأ�سلوب  اإلى  التعلّم  اأ�ساليب  وي�سنف   :Entwistle �إنتو�ستل  نموذج 

الأ�سلوب  هذا  اأ�سحاب  ويتميز  العميق  الأ�سلوب  )اأ(  الإ�ستراتيجي(  والأ�سلوب   – ال�سطحي 

بقدرتهم ورغبتهم في البحث عن المعنى وا�ستخدام الت�سابه والتماثل في و�سف الأفكار و�سفاً 

اإلى ا�ستخدام  ال�سابقة، ويميلون  اإلى ربطهم للاأفكار الجديدة بالخبرات  متكاملًا، بالإ�سافة 

بع�ص  تذكر  على  القادرين  ز  ويُميِّ ال�سطحي:  الأ�سلوب  )ب(  تعلّمهم.  في  والبراهين  الأدلة 

الحقائق في مو�سوع ما التي ترتبط بالأ�سئلة في هذا المو�سوع، ويعتمد اأفراده في درا�ستهم على 

التعليمات الوا�سحة والمناهج المحددة، والحفظ، والأ�سلوب المنطقي في الو�سول اإلى الحقائق 

ا�ستذكارهم  اأوقات  تنظيم  على  القادرين  غير  ز  ويُميِّ ال�ستراتيجي:  الأ�سلوب  )ج(  تف�سيلًا. 

للدرو�ص واتجاهاتهم ال�سلبية نحو الدرا�سة، ودافعيتهم الخارجية للتعلّم بغر�ص النجاح فقط، 

التعلّم. )اأبو  التلميحات والموؤ�سرات من المعلم في موقف  ويحاولون دائماً الح�سول علي بع�ص 

ها�سم، ال�سيد محمد، وكمال، �سافيناز اأحمد، 2007، �ص �ص 8(.

يرون  واأفراده  ال�سطحي  الأ�سلوب  )اأ(  يلي:  كما  التعلّم  اأ�ساليب  �سنف   :Biggs بيجز  نموذج 

التعلّم المدر�سي هو طريقهم نحو غايات اأخرى اأهمها الح�سول على وظيفة، وهدفهم الأ�سا�سي 

العميق:  الأ�سلوب  )ب(  والتذكر.  الحفظ  خلال  من  الدرا�سي  المحتوى  متطلبات  اإنجاز  هو 

واأفراده يتميزون بالدافعية الداخلية والفهم الحقيقي لما تعلّموه، والقدرة على التف�سير والتحليل 

النظرية  الأفكار  بربط  ويقومون  وا�ستيعابها،  وفهمها  الدرا�سية  بالمادة  ويهتمون  والتلخي�ص 
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بالخبرات الحياتية اليومية، ولديهم اهتمامات جادة نحو الدرا�سة. )ج( الأ�سلوب التح�سيلي: 

ويتميزون  الدرا�سة،  مهمة  على  ل  الدرجات  اأعلى  الح�سول  في  بالتركيز  يتميزون  واأفراده 

 Biggs, Kember, and Leung,( .بامتلاكهم لمهارات درا�سية جيدة وتنظيم الوقت والجهد

.)2001, pp 267- 290

)اأ(  يلي:  كما  التعلّم  اأ�ساليب  و�سنف   :Felder and Silverman و�سيلفرمان  فلد�ر  نموذج 

الأ�سلوب العملي – التاأملي واأفراده يتعلّمون من خلال التجريب والعمل في مجموعات في مقابل 

التعلّم بالتفكير المجرد والعمل الفردي. )ب( الأ�سلوب الح�سي – الحد�سي واأفراده يتعلّمون من 

خلال التفكير الح�سي اأو العياني مع التوجه نحو الحقائق والمفاهيم في مقابل التفكير التجريدي 

والتوجه نحو النظريات وما وراء المعنى. )ج( الأ�سلوب اللفظي – المرئي واأفراده يميلون اإلى 

والمكتوبة. )د(  ال�سفهية  التف�سيرات  بيانية مقابل  ور�سوم  للمادة من �سور  الب�سرية  الأ�سكال 

التفكير  تتابعية مقابل  يتعلّمون من خلال خطوات دقيقة  واأفراده  – الكلي  التتابعي  الأ�سلوب 

الكلي اأو ال�سمولي للموقف.Felder and Silverman, 1988;pp674-681( (، )اŸ�صعودي، 

اأحمد �سليم، 2015، �ص144(.

المتعدّدة  الذكاءات  نظرية  �سوء  في   :)2007 البا�سط،  عبد  لطفي  )اإبراهيم،  ت�سنيف 

المتعلّم  يف�سل  وفيه  الب�سري:  التعلّم  اأ�سلوب  )اأ(  يلي:  كما  التعلّم  اأ�ساليب  �سنف  لجاردنر: 

مقدمة  في  الجلو�ص  ويف�سل  الوجه،  وتعبيرات  الج�سد  بلغة  ويهتم  الروؤية،  خلال  من  التعلّم 

الف�سل لتجنب اأي اإعاقات ب�سرية كروؤو�ص زملائه، ويفكر بال�سور، ويف�سل البراهين، ويتعلّم 

جيداً بالعرو�ص الب�سرية والمخططات والر�سوم التو�سيحية على ال�سبورة، ومن خلال اأجهزة 

العر�ص، ويميل اإلى اأخذ ملحوظات تف�سيلية، ويتذكر الوجوه اأكثر من الأ�سماء داخل الف�سل. 

)ب( اأ�سلوب التعلّم ال�سمعي: وفيه يف�سل المتعلّم المحا�سرات النظرية، والمناق�سات، والحديث 

المكتوبة  المعلومات  وتعدّ  ال�سوت،  وتعبيرات  ال�سوتية  للنغمات  ح�سا�ساً  ويكون  وال�ستماع، 

ا�ستخدام  يف�سل  وقد  م�سموع  ب�سوت  الن�ص  قراءة  تعلّمه من خلال  ويتح�سن  له،  اأهمية  اأقل 

الت�سجيلات ال�سوتية. )ج( اأ�سلوب التعلّم الحركي/ اللم�سي: وفيه يف�سل المتعلّم لم�ص الأ�سياء 

والإح�سا�ص بها بما ي�ساعده على الفهم، ويف�سل التحرك في اأثناء التعلّم، ويجد �سعوبة في فهم 

الرموز المجردة وتكرار الإعداد، وي�ستخدم التلميحات في تعلمه، وي�ستمتع بالأحاديث الق�سيرة 

فقط، ويميل اإلى الواقعية والخبرة والأمثلة، والممار�سة والمحاكاة في التعلّم. )اإبراهيم، لطفي 

عبد البا�سط، 2007، �ص 3(.
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تعقيب على �لنماذج و�لت�سنيفات
اختلاف  وكذلك  التعلّم،  اأ�سلوب  لم�سطلح  الباحثين  تعريف  اختلاف  يلاحظ  �سبق  مما 

غيره  مثل  التعلّم  اأ�سلوب  مفهوم  اأن  اإلى  يرجع  قد  وذلك  وتنوعها،  التعلّم  اأ�ساليب  ت�سنيفات 

يعر�ص  باحث  فكل  والتنوع،  الختلاف  من  قدراً  نال  التربوية  والم�سطلحات  المفاهيم  من 

تعريفاً مختلفاً لعدة اأ�سباب منها: اختلاف الأ�س�ص النظرية التي يبني عليها الباحث نموذجه، 

واحد  ببعد  الباحثون  يهتم  الغالب  وفي  التعلّم،  اأ�ساليب  لتحديد  متنوعة  اأ�ساليب  وا�ستخدام 

التعلّم  اأ�ساليب  ت�سنيفات  واختلافها  تنوع  ويلاحظ  الأبعاد.  بقية  دون  التعلّم  اأبعاد  من  فقط 

والجتماعية  النفعالية  النف�سية  الجوانب  وبين  – اللم�ص(  – ال�صمع  )الب�سر  الحوا�ص  بين 

)النطواء – الندفاع – التناف�ص – التعاون(. وبين التعامل مع الجوانب المعرفية )ال�سطحي 

للتفكير )التباعدي – التقاربي – التخيلي – التاأملي(. ولكل  العقلية  اأو الجوانب  – العميق(، 
جانب ومحور اأ�س�ص نظرية متنوعة.

واأدواته،  ونماذجه  التعلّم  اأ�ساليب  نظريات  لتقييم  درا�سات  الباحثين  بع�ص  اأجرى  وقد 

 Coffield, Frank & Moseley, David & Hall, Elaine and( درا�صة  ومنها 

 Learning( والمهارات  التعلّم  بحوث  مركز  كلفهم  فقد   ،)Ecclestone, Kathryn, 2004

 Learning and Skills( في وكالة تطوير التعلّم والمهارات )and Skills Research Centre

التعلّم  اأ�ساليب  عن  نقدية  مرجعية  درا�سة  باإجراء  باإنجلترا،   )Development Agency

 The Learning and Skillsوتاأثيرها في التعلّم، وذلك بتمويل من مجل�ص البحث والمهارات

Council، ووزارة التربية والمهارات في اإنجلترا. وقد ا�ستخدمت الدرا�سة )3800( مرجع من 

الأدبيات النظرية التي تناولت اأ�ساليب التعلّم، وفق �سوابط محددة، وا�ستعر�ص فيها )71( من 

نِفت هذه النظريات والأدوات وفقاً  نظريات اأ�ساليب التعلّم واأدواته )�ص �ص 165- 168(، و�سُ

للاأبعاد التي تقي�سها، وكانت على خم�ص مجموعات اأ�سا�سية هي:

 constitutionally-based learning styles اأ�ساليب التعلّم الم�ستندة اإلى الطبيعة الب�سرية -

and preferencesالمت�سمنة توظيف حوا�ص ال�سمع والب�سر والحركة واللم�ص. 

- اأ�ساليب التعلّم ذات البنية المعرفية cognitive structure مت�سمنة اأنماط القدرات

stable personality type اأ�ساليب التعلّم المبنية على �سمات ال�سخ�سية -

   flexibly stable learning ًاأ�ساليب التعلّم المبنية على التف�سيلات التعليمية الثابتة جزئيا -

.preferences

 learning approaches and ومداخله  التعلّم  اإ�ستراتيجيات  عن  المعبرة  التعلّم  اأ�ساليب   -

.strategies
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وبناء على معايير )بناء النموذج على نظرية وا�سحة، والبرهنة عليها بالتجارب العملية، 

والممار�سين  التربويين  قبل  من  كبيراً  م�ستخدماً  والمقايي�ص  وال�ستبانات  الأدوات  وا�ستخدام 

واأدواته،  التعلّم  اأ�ساليب  نظريات  من   )71( ت  فُح�سِ والثبات،(  بال�سدق  والتّميز  والمعلمين، 

عملية  بتو�سيات  والخروج  اأعمق  درا�سة  لدرا�ستها  التعلّم  لأ�ساليب  نموذجاً   )13( وانتقاء 

للمعلمين والمتعلّمين والباحثين، وهي:

جدول )1(
 يو�سح مجالت �أ�ساليب �لتعلّم و�أدو�ته

النظرية والأداةالمجال

اأ�ساليب التعلّم الم�ستندة اإلى 
الطبيعة الب�سرية 

• Dunn and Dunn model and instruments of learning styles
• Gregorc’s Mind Styles Model and Style Delineator 
)GSD(.

اأ�ساليب التعلّم ذات البنية 
اŸعرفية 

• Riding’s Cognitive Styles Analysis )CSA(.

اأ�ساليب التعلّم المبنية على 
�سمات ال�سخ�سية 

• Apter’s Motivational Style Profile (MSP).
• Jackson’s Learning Styles Profiler (LSP).
• Myers-Briggs Type Indicator )MBTI(.

اأ�ساليب التعلّم المبنية 
على التف�سيلات التعليمية 

الثابتة جزئياً 

• Allinson and Hayes’ Cognitive Styles Index )CSI(.
• Herrmann’s Brain Dominance Instrument )HBDI(.
• Honey and Mumford’s Learning Styles Questionnaire 
)LSQ(.
• Kolb’s Learning Style Inventory )LSI(.

اأ�ساليب التعلّم المعبرة 
عن اإ�ستراتيجيات التعلّم 

ومداخله 

• Entwistle’s Approaches and Study Skills Inventory for 
Students )ASSIST(.
• Sternberg’s Thinking Styles Inventory )TSI(.
• Vermunt’s Inventory of Learning Styles )ILS(.

فيها  �سنف   )2007 اأحمد،  �سافيناز  وكمال،  محمد،  ال�سيد  ها�سم،  )اأبو  درا�سة  واأعُدت 

الباحثون اأ�ساليب التعلّم وفق ثلاثة مداخل )اأ( المدخل المتمركز على المعرفة والإدراك ويت�سمن 

الأ�ساليب المعرفية والقدرات العقلية. )ب( المدخل المتمركز على ال�سخ�سية ويت�سمن ال�سمات 

التعلّم.  وتف�سيلات  التعلّم  عمليات  ويت�سمن  الن�ساط  على  المتمركز  المدخل  )ج(  ال�سخ�سية. 

)اأبو ها�سم، ال�سيد محمد، وكمال، �سافيناز اأحمد، 2007، �ص3(

وكذلك اأجريت العديد من البحوث والدرا�سات التي ا�ستفادت من هذه النظريات والأدوات 

التعليمية  البرامج  تخطيط  في  اأثرها  وبيان  الموهوبين  خا�سة  التلاميذ  تعلّم  اأ�ساليب  لتحديد 

وت�سميمها، فنجد منها ما يلي:

درا�سة )الجا�سم، فاطمة؛ والحمد، مريم، 2015( التي هدفت اإلى تحديد اأ�ساليب التعلّم 
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المف�سلة لدى التلاميذ الموهوبين في المرحلة البتدائية وعلاقتها باأ�ساليب التدري�ص المتبعة من 

معلميهم في مملكة البحرين، وذلك على عينة قوامها 286تلميذاً وتلميذة من التلاميذ الموهوبين 

14 مدر�سة في مملكة البحرين با�ستخدام مقيا�ص  والموهوبات، و219 معلماً من معلميهم، في 

رينزولي لأ�ساليب تعلّم المرحلة البتدائية. واأ�سفرت الدرا�سة عن اأن التلاميذ الموهوبين يف�سلون 

اأ�ساليب التعليم الآتية بالترتيب: )الم�ساركة والتدريب الم�ستمر، والمناق�سة، والألعاب التعليمية، 

بالتكنولوجيا،  والتعلّم  والمحاكاة،  والتقليد  والم�ساريع،  الم�ستقلة،  والدرا�سة  المبا�سر،  والتعليم 

اأ�ساليب تعلّم  والدرا�سة مع الأقران(. واأنه ل توجد علاقة ارتباطية ذات دللة اإح�سائية بين 

التلاميذ واأ�ساليب تدري�ص معلميهم.

 )Aliakbari, Mohammad & Abl-Nejadian, Rezvan, 2015( درا�سة  وهناك 

التي هدفت اإلى ا�ستك�ساف اأ�ساليب التعلّم والذكاء العاطفي لدى الطلبة الجامعيين الدار�سين 

 Paragon( التعلّم  لأ�ساليب   )Paragon( مقيا�ص  با�ستخدم  اإيران،  في  النجليزية  باللغة 

وال�سارم/  العاطفي،  )العقلاني/  اأبعاد  اأربعة  القائم على   )Learning Style Inventory

المرن، والنطوائي/ النفتاحي، والح�سي/ الحد�سي(، ومقيا�ص للذكاء العاطفي على عينة من 

)60( طالباً جامعياً من مختلف التخ�س�سات الجامعية. واأ�سارت النتائج ب�ساأن اأ�ساليب التعلّم 

اإلى تف�سيل الطلبة لأ�ساليب التعلّم )الح�سي، العاطفي، ال�سارم، النفتاحي( على الترتيب.

وغير  الموهوبين  تعلّم  اأ�ساليب  ا�ستك�ساف  اإلى   )Turki, Jihad, 2014( درا�سة  وهدفت 

الموهوبين في محافظة الطفيلة بالأردن، وعلاقتها بنوع المدر�سة )حكومي – اأهلي( ونوع الطلبة 

وا�ستخدمت  الأ�سا�سي،   ) التا�سع   – الثامن   – )ال�سابع  الدرا�سي  وال�سف  اأنثى(،  )ذكر- 

الدرا�سة مقيا�ساً لأ�ساليب التعلّم على عينة من )90( تلميذاً من الموهوبين )49( تلميذاً، و)41( 

الدرا�سي  الف�سل  في  تلميذة  و)43(  تلميذاً،   )47( الموهوبين  غير  من  و)90(تلميذاً  تلميذة، 

الثاني من العام الدرا�سي 2013/2012م. واأ�سارت النتائج اإلى اأن اأ�ساليب التعلّم المف�سلة لدى 

الموهوبين هي )اأ�سلوب التعلّم المرئي/ غير اللفظي، واأ�سلوب التعلّم الحركي، والمرئي/ اللفظي، 

وال�سمعي( بالترتيب، واأن التلاميذ غير الموهوبين يف�سلون اأ�ساليب التعلّم )ال�سمعي، المرئي / 

اللفظي، المرئي / غير اللفظي، الحركي( بالتدريب. واأو�ست الدرا�سة ب�سرورة ت�سميم المناهج 

اأ�ساليب  با�ستخدام  المعلمين  وتوعية  الطلبة،  تعلّم  لأ�ساليب  وفقاً  التدري�ص  وطرق  الدرا�سية 

تدري�ص تنا�سب مختلف اأ�ساليب تعلّم الطلبة.

بغيرهم  الموهوبين  الطلبة  مقارنة   )Kahyaoglu & Mustafa, 2013( درا�سة  وهدفت 

 1995 – ريت�سمان  مقيا�ص جرا�سا  وا�ستخدمت  للتعلّم،  الدافعية  واأ�ساليب  التعلّم  اأ�ساليب  في 
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 Tuan, Chin,( لأ�ساليب التعلّم، ومقيا�ص توان واآخرين )Grasha – Reichmann, 1995(

و)250(  موهوباً،  طالباً   )30( من  عينة  على  للتعلّم  الدافعية  لأ�ساليب   )& Shieh, 2005

طالباً غير موهوب في ال�سفوف ال�ساد�ص، وال�سابع، والثامن الأ�سا�سي. واأ�سارت النتائج اإلى اأن 

التلاميذ الموهوبين يف�سلون اأ�ساليب التعلّم الآتية بالترتيب )الت�ساركي، والتعاوني، والتناف�سي، 

والعتمادي، وال�ستقلالي، والنطوائي(. واأن اأ�ساليب الدافعية للتعلّم لدى الموهوبين هي )اإنجاز 

الأهداف، واإ�ستراتيجيات التعلّم الن�سط، وقيمة تعلّم العلوم، وتنفيذ الأهداف، ومحاكاة بيئة 

ورعاية  وتنفيذها  تعليم  برامج  ت�سميم  باأهمية  الدرا�سة  واأو�ست  الذاتية(.  والكفاءة  التعلّم، 

للتعلّم في زيادة تعلّمهم  اأ�ساليب دافعيتهم  اأ�ساليب تعلّمهم وال�ستفادة من  الموهوبين في �سوء 

وتعزيز قدراتهم الأكاديمية.

اأما درا�صة )Samardzija & Nadine, 2011( فقد هدفت اإلى ا�ستك�ساف اأ�ساليب تعلّم 

الطلبة الموهوبين والممار�سات التدري�سية المف�سلة لطلبة ال�سف الثامن الأ�سا�سي، وذلك لعينة 

الآتية:  التعلّم  اأ�ساليب  يف�سلون  الطلبة  اأن  عن  الدرا�سة  واأ�سفرت  وطالبة،  طالباً   44 قوامها 

الب�سري، وال�سمعي، والحركي، واأنهم يف�سلون الدرا�سة الذاتية الم�ستقلة عن العمل الجماعي 

مع اأقرانهم.

وهدفت درا�سة )Altun, Fatma&Yazici, Hikmet, 2010( التي اإلى ا�ستك�ساف اأ�ساليب 

تعلّم التلاميذ الموهوبين في تركيا، وا�ستخدمت مقيا�ص )Sever, 2008( لأ�ساليب التعلّم على 

عينة من )386( من الطلبة الموهوبين )222 طالباً، و164 طالبة(، ومجموعة من )410( من 

الطلبة غير الموهوبين )201 طالب، 209 طالبات(. واأ�سارت النتائج اإلى اأن الموهوبين يف�سلون 

على  بالتركيز  الدرا�سة  واأو�ست  بالترتيب.  وال�سمعي(  والحركي،  )الب�سري،  التعلّم  اأ�ساليب 

فح�ص اأ�ساليب تعلّم الطلبة با�ستمرار عند ت�سميم المناهج واأ�ساليب التدري�ص، والتركيز على 

الدرا�سات الطولية في هذا المجال.

مما �سبق يت�سح اأهمية رعاية الموهوبين وتعليمهم، واأهمية تخطيط برامج رعاية وت�سميمها 

الموهوبين في �سوء اأ�ساليب تعلّمهم، وهو ما يحاول اأن يتناوله البحث الحالي، من خلال تحديد 

اأ�ساليب تعلّم التلاميذ الموهوبين، ومن ثم تخطيط ت�سوّر لتدري�ص المفاهيم الريا�سية في �سوء 

هذه الأ�ساليب. وقيا�ص فاعلية هذا البرنامج بتطبيقه في تدري�ص المفاهيم الريا�سية للمرحلة 

البتدائية.
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م�سكلة �لبحث
الموهوبين  للتلاميذ  التدري�ص  اأ�ساليب  مواءمة  �سعف  في  الحالي  البحث  م�سكلة  تتحدد 

لأ�ساليب تعلّمهم. وما ينتج عن ذلك من اإهدار لقدرات المعلمين والمتعلّمين؛ لذا يحاول البحث 

الحالي تحديد اأ�ساليب تعلّم التلاميذ الموهوبين للمفاهيم الريا�سية مدخلًا لتدري�ص الريا�سيات 

للتلاميذ الموهوبين. 

�أ�سئلة �لبحث
يواجه البحث ال�سوؤال الرئي�ص الآتي: كيف يمكن تدري�ص المفاهيم الريا�سية للطلبة الموهوبين 

في المرحلة البتدائية في �سوء اأ�ساليب تعلّمهم؟

ويتفرع من هذا ال�سوؤال الأ�سئلة الآتية:

- ما اأ�ساليب تعلّم المفاهيم الريا�سية لدى التلاميذ الموهوبين في المرحلة البتدائية؟ 

- ما اأ�ساليب التدري�ص واإ�ستراتيجياته الملائمة لأ�ساليب تعلّم التلاميذ الموهوبين؟ 

- ما البرنامج المقترح لتوظيف اأ�ساليب تعلّم التلاميذ الموهوبين للمفاهيم الريا�سية في تدري�ص 

المفاهيم الريا�سية في المرحلة البتدائية.

- ما فاعلية البرنامج المقترح في تدري�ص المفاهيم الريا�سية في المرحلة البتدائية؟

حدود �لبحث
تتحدد نتائج البحث الحالي بما يلي:

- العينة الم�ستخدمة من التلاميذ الموهوبين الم�سجلين باأحد مراكز رعاية الموهوبين في المملكة 

العربية ال�سعودية للعام الدرا�سي 2014 /2015، والعام الدرا�سي 2016/2015م، 

البحث،  فيها  اأجري  التي  الزمنية  والفترة  الحالي،  البحث  لغر�ص  الم�ستخدمة  الأدوات   -

والأ�ساليب الإح�سائية الم�ستخدمة.

منهجية �لبحث
للمفاهيم  الموهوبين  التلاميذ  تعلّم  اأ�ساليب  لتحديد  الو�سفي؛  المنهج  البحث  ا�ستخدم 

تعلّم  لأ�ساليب   )2004 مها،  والقرعان،  ليانا،  )جابر،  مقيا�ص  تطبيق  خلال  من  الريا�سية 

التلاميذ، ومن ثمّ تحديد اأ�ساليب التدري�ص واإ�ستراتيجياته الملائمة لها واإعداد ت�سوّر مقترح 

لتوظيف اأ�ساليب تعلّم التلاميذ الموهوبين للمفاهيم الريا�سية في تدري�ص المفاهيم الريا�سية في 



388

د. ه�سام ح�سين فاعلية برنامج مقترح لتدري�س �لمفاهيم �لريا�سية بالمرحلة �لبتد�ئية ...

20
18

س  
�

ار
ـــ

مـ
 1

د  
عد

 ال
 19

د  
جل

لم
ا

المرحلة البتدائية. ثم ا�ستخدم البحث المنهج �سبه التجريبي في تطبيق هذا البرنامج وتجريبه 

لقيا�ص فاعليته في تحقيق الأهداف التي و�سع من اأجلها.

�أهمية �لبحث
ومخططي  الموهوبين  والتلاميذ  والباحثين  للمعلمين  به  ي�سهم  قد  لما  البحث  اأهمية  ترجع 

مناهج الريا�سيات ومطوّريها في المرحلة البتدائية من تحديد اأ�ساليب تعلّم الموهوبين وطرق 

واإ�ستراتيجيات التدري�ص الملائمة للموهوبين بناء على اأ�ساليب تعلّمهم، والبرنامج المقترح الذي 

قد ي�سهم في تحقيق تطوير لتعليم الموهوبين بتوظيف اأ�ساليب تعلّمهم لتحقيق اأق�سى قدر ممكن 

من التعلّم.

مجموعة �لبحث
تلميذاً اختيروا ع�سوائياً من  للدرا�سة على مجموعة عددها )31(  النهائية  الأدوات  طبّق 

التلاميذ الم�سجلين باأحد مراكز تعليم الموهوبين في المملكة العربية ال�سعودية. 

�لأدو�ت
- مقيا�ص اأ�ساليب التعلّم. )اإعداد: جابر، ليانا، وقرعان، مها، 2004(

- اختبار المفاهيم الريا�سية )اإعداد الباحث( 

)اإعداد  الموهوبين  تعلّم  لأ�ساليب  الملائمة  واإ�ستراتيجياته  التدري�ص  اأ�ساليب  ا�ستبانة تحديد   -

الباحث(.

- البرنامج المعد

تعريف م�سطلحات �لبحث وتحديدها
�لمفهوم �لريا�سي: عملية عقلية ت�ساعد المتعلّم على ت�سنيف الأ�سياء والأحداث التي توجد بين 

عنا�سرها خ�سائ�ص م�ستركة. )ح�سين، اأمجد زكريا، 2008، �ص 22(.

- �سورة عقلية تتكون لدى التلاميذ من تجريد �سفة اأو اأكثر م�ستركة بين عدة مواقف ريا�سية، 

وتعطى ا�سماً يعبر عنه برمز اأو لفظ. )العمري، ناعم بن محمد، واآخرون، 2013، �ص 2(. 

ويتبنى البحث هذا التعريف
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�لموهبة و�لموهوبون

تعريفات  تقديم  وحاولوا  والموهوبين،  الموهبة  مفهوم  والموؤلفين  الباحثين  من  كثير  تناول 

الأ�سا�سية  والعمليات  الموهوبين وخدماتهم،  تعليم  برامج  اإلى ت�سميم  يقود لحقاً  محددة بما 

فيها مثل اختيار التلاميذ الموهوبين وتحديد م�ستوياتهم، وتحديد مجالت الموهبة التي يتميزون 

بها والمجالت التي �سيتم تناولها في برنامج الموهوبين، ومنها: اأنه ي�سعب التفاق على تعريف 

عام لمفهوم مجرد كالموهبة اأو التفوق. وي�سير واقع الحال اإلى عدم اإمكانية التو�سل اإلى تعريف 

متفق عليه على اختلاف الأزمنة والأمكنة والح�سارات. )جروان، فتحي، 1999، �ص 45(. واأن 

م�سطلح )الموهوب اأو المتفوق( من اأكثر الق�سايا التربوية اأهمية وتعقيدًا، وليزال ال�ستعمال 

يُ�ستخدَم  ال�سائع لهذين الم�سطلحين )الموهوب والمتفوق( ي�سوبه الغمو�ص والخلط، وغالبًا ما 

اأحدهما بديلا للاآخر. )عيا�سرة، مطلق؛ وا�سماعيل، نور، 2012، �ص 108(. وعلى الرغم من 

المحاولت الجادة لتحديد م�سطلح دقيق لمفهوم الموهبة والموهوبين، اإل اأن الو�سول اإلى تعريف 

موحد بين الباحثين في ذلك ل يزال اأمراً بعيد المنال. )�سديق، جمال؛ واأمين، اأمل، 2009، �ص 

.)27

ومن �أهم �لمحاولت لتعريف م�سطلح �لموهبة و�لموهوبين ما يلي: 

لديهم قدرات خا�سة  الأفراد  اإلى مجموعة من  للاإ�سارة  ي�ستخدم  الموهبة  م�سطلح  �لموهبة: 

توؤهلهم للتفوق في مجالت معينة علمية )ريا�سيات، علوم(، اأو اأدبية )�سعر، �سحافة(، اأو فنية 

)ر�سم، مو�سيقى(، اأو عملية )ميكانيكا، نجارة(، ولي�ص بال�سرورة تميزهم بم�ستوى مرتفع من 

اأقرانهم. )ال�سخ�ص، عبد  اإلى  بالن�سبة  الدرا�سي ب�سورة ملحوظة  التح�سيل  اأو  الذكاء  حيث 

العزيز،1990، �ص 46(

الذين  ال�سباب  اأو  الأطفال  اأو  الطلبة  اأولئك  والمتفوقين  "الموهوبين  م�سطلح  يعني  �لموهوبون 

الفنية  اأو  الإبداعية  اأو  الفكرية  المجالت  مثل  مجالت  في  العالي  الإنجاز  على  القدرة  لديهم 

اأو القدرات القيادية اأو المجالت الأكاديمية الخا�سة، وهم في حاجة اإلى خدمات اأو اأن�سطة ل 

تقدمها المدر�سة عادة من اأجل تلك القدرات تطويراً كاملًا. 
)National Association of Gifted Children, online, https://goo.gl/i8nBtJ(

�لموهوب هو الطفل الذي يظهر اأداء مميزاً مقارنة مع المجموعة العمرية التي ينتمي اإليها في 

واحدة واأكثر من الأبعاد الآتية: والقدرة العقلية العالية، القدرة الإبداعية العالية، والتح�سيل 

الأكاديمي المرتفع، والقدرة على القيام بمهارات متميزة فنية وريا�سية ولغوية، والقدرة على 

ح�سن،  )�سحاته،  التفكير(.  في  وال�ستقلالية  والمرونة  العالية  والدافعية  واللتزام  المثابرة 

النجار، زينب،2003، �ص �ص 307- 308(.
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�لموهوبون: اأولئك الذين يتم يتعرّف عليهم ويكت�سفهم المخت�سون، وهم الذين يمتلكون قدرات 

برامج  اإلى  يحتاجون  الذين  الطلبة  وهم  متميز،  واأداء  لإنجاز  توؤهلهم  عالية  وا�ستعدّادات 

اأن  اأجل  من  وذلك  العادية؛  برامجها  المدر�سة في  تقدمه  ما  تتخطى  متنوعة  تربوية  وخدمات 

اأنف�سهم ومجتمعهم، وي�سمل ذلك الطلبة الذين  يتمكن هوؤلء الطلبة من الم�ساهمة في تطوير 

يتميزون في كل القدرات التالية، اأو في بع�سها �سواء في �سكل اإنجاز ظاهر اأو ا�ستعدّاد محتمل: 

القيادية(.  والقدرة  الإبداعي،  والتفكير  خا�ص،  اأكاديمي  وا�ستعدّاد  العامة،  العقلية  )القدرة 

)الجغيمان، 2007، �ص 62(.

في  لديه  عالية  قدرات  وجود  لل�سك  مجال  يدع  ل  بما  يثبت  الذي  الطالب  ذلك  هو  �لموهوب 

المجالت  من  اأكثر  اأو  واحد  مجال  في  المتميز  والأداء  العميق  والتفكير  الأكاديمي  التح�سيل 

المعرفية والإبداعية والقيادية والفنية والحركات الريا�سية، ول �سيما عند مقارنته باأقرانه من 

ذوي العمر المتقارب والخبرات المت�سابهة والبيئات الب�سرية المتقاربة. )�سعادة، جودت، 2009، 

�ص �ص 66 – 67(. 

المو�سيقية  اأو  الفنية  اأو  الأكاديمية  الأن�سطة  اأقرانه في  يتفوق على  الذي  ال�سخ�ص  هو  �لموهوب 

القدرات  الآتية:  المجالت  في  اأقرانه  من  اأعلى  بقدرات  ويتمتع  الجتماعية.  اأو  الريا�سية  اأو 

العقلية )القدرة الريا�سية، القدرة اللغوية، القدرة المو�سيقية، القدرة المكانية(، وال�ستعدّادات 

المو�سيقى(   – )الر�سم  المختلفة  والفنون  البتكاري،  والتفكير  القيادي،  وال�سلوك  الدرا�سية، 

)من�سي، محمود عبد الحليم، 2002، �ص 42(.

مع  مقارنة  مميزاً  اأداء  يظهر  الذي  الطفل  باأنه:  الموهوب  تعريف  الحالي  البحث  ويتبنى 

المجموعة العمرية التي ينتمي اإليها في واحدة واأكثر من الأبعاد الآتية: القدرة العقلية العالية، 

والقدرة الإبداعية العالية، والتح�سيل الأكاديمي المرتفع، والقدرة على القيام بمهارات متميزة 

فنية وريا�سية ولغوية، والقدرة على المثابرة واللتزام والدافعية العالية والمرونة وال�ستقلالية في 

التفكير( في �سوء ا�ستخدام اختبارات معيارية وتر�سيحات المعلمين.

�أ�ساليب �لتعلّم
- ي�سير )اأبو حطب، فوؤاد؛ و�سادق، اآمال،1996( اإلى اأن اأ�ساليب التعلّم تُعدُّ من الطرائق 

)اأبو حطب،  التعليم  عملية  اأثناء  المعلومات في  مع  تعامله  عند  المتعلّم  يتبعها  التي  ال�سخ�سية 

فوؤاد؛ �سادق، اآمال،1996، �ص 712(. 

باأنها مجموعة  التعلّم  اأ�ساليب   Felder and Silverman و�سيلفر مان   فلدار  ويعرّف   -

من ال�سلوكيات المعرفية والوجدانية والنف�سية، والتي تعمل معاً بو�سفها موؤ�سرات ثابتة ن�سبياً 
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 Felder and Silverman, 1988;( .لكيفية اإدراك الطالب وتفاعله وا�ستجابته مع بيئة التعلّم

 .)pp674-681

- ويعرفّها )قطامي، يو�سف، وقطامي، نايفة، 2000( باأنها طريقة معالجة الفرد للم�سكلات 

والبيئة  المعرفي  الفرد  مخزون  في  تتوافر  التي  الخبرات  على  بالعتماد  والجتماعية  التربوية 

الخارجية الموؤثرة في التعليم. )قطامي، يو�سف، وقطامي، نايفة،2000، �ص587(. 

اأ�سلوب التعلّم:   .)2006 - يعرفّ )عبد القادر، فتحي عبد الحميد، و�سعد، مراد عي�سى، 

باأنه الطريقة التي يبداأ بها الفرد المتعلّم التركيز وتجهيز المعلومات الجديدة وال�سعبة واإدخالها 

وتذكرها والحتفاظ بها. )عبد القادر، فتحي عبد الحميد، و�سعد، مراد عي�سى، 2006، �ص 

.)76

المعلومات  ا�ستقبال  في  للفرد  المميزة  الطرق  باأنها   )2007 لطفي،  )اإبراهيم،  ويعرفها   -

على  تدل  فر�سية  تكوينات  واأنها  التعلّم.  مواقف  في  وال�سلوك  والت�سرف  وال�سعور  وتجهيزها 

كيفية تعلّم ال�سخ�ص وتوافقه مع بيئته. وهي الطرق التي يدرك بها الفرد بيئة التعلّم ويتفاعل 

معها وي�ستجيب لها. )اإبراهيم، لطفي، 2007، �ص 4(. 

- ويعرفها )�سرايا، عادل ال�سيد، 2008( باأنه الطريقة التي يف�سلها المتعلّم اأكثر من غيرها 

في اإدراك مثيرات مواقف التعلّم ومعالجتها بهدف اإحداث التعلّم لديه. )�سرايا، عادل ال�سيد، 

2008، �ص 79(

من  مجموعة  باأنها  التعلّم،  اأ�ساليب   )2008 واآخرون،  ح�سين،  كوثر  )كوجك،  وتعرف   -

ال�سمات المعرفية، والنف�سية والح�سية (ال�سمعي، والب�سري، والحركي) التي ت�سكل في مجملها 

الطريقة التي يتعلّم بها المتعلّمون المو�سوعات المرتبطة بالمواد الدرا�سية المختلفة تعلماً اأف�سل، 

واأ�سرع من غيرها من الطرق والأ�ساليب، كما تحدد طريقة تفاعله مع بيئة التعلّم وال�ستجابة 

لها. )كوجك، كوثر ح�سين، ال�سيد، ماجدة م�سطفى؛ خ�سر، �سلاح الدين؛ فرماوي، فرماوي 

محمد؛ عياد، اأحمد عبد العزيز؛ اأحمد، علية حامد؛ فايد، ب�سرى اأنور، 2008، �ص69(.

المعلومات  تمثل  في  المتعلّم  طريقة  باأنها   )2011 ب�سير،  محمد  )الم�سيعدين،  ويعرفها   -

ب�سير،  محمد  )الم�سيعدين،  الحاجة.  وقت  وا�سترجاعها  بها  والحتفاظ  وا�ستيعابها  واإدراكها 

2011، �ص 4(. 

ا�ستقبال  في  الخا�سة  الفرد  طريقة  باأنها   )2012 الحميد،  عبد  هبة  )العيلة،  وتعرفها   -

المعلومات ومعالجتها با�ستخدام طرق خا�سة ومف�سلة لديه. )العيلة، هبة عبد الحميد، 2012، 

�ص 49(.
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- ويعرفها )النذير، 2015( باأنها الأ�سلوب المف�سل لدى المتعلّم الذي يركز فيه على ا�سترجاع 

المعلومات الجديدة وغير الماألوفة بي�سر، ويتم التفاعل بين المعلومات واأ�سلوب تمثيلها باأ�ساليب 

تختلف من �سخ�ص لآخر. )النذير، محمد بن عبد الله، 2015، �ص 84(. 

- ويعرفها )الم�سعودي، اأحمد، 2015( باأنها طريقة محددة ي�ستخدمها الطالب في التعامل 

مع المعلومات وا�ستقبالها في القاعات التعليمية. )الم�سعودي، اأحمد �سليم، 2015، �ص 141(. 

اأ�سلوب التعلّم اإجرائياً باأنه: الأ�سلوب المف�سل لدى التلميذ في ا�ستقبال المعارف  ف  - ويُعرَّ

ومعالجتها كما يظهر في مقيا�ص اأ�سلوب التعلّم الم�ستخدم.

�إجر�ء�ت �لبحث
1- تحديد �أ�ساليب تعلّم �لموهوبين

وا�ستخدم  واأدواتها،  للتلاميذ  التعلّم  اأ�ساليب  تحديد  مقايي�ص  من  عدد  على  الطلاع  تم 

الباحث مقيا�ص )جابر، ليانا، والقرعان، مها،2004( لأ�ساليب التعلّم، لتطبيقه على مجموعة 

البحث والو�سول اإلى تحديد اأ�ساليب تعلّم المفاهيم الريا�سية لدى التلاميذ الموهوبين في المرحلة 

درا�سات  في  وثباته  �سدقه  وقيا�ص  تجربته  و�سبق  العربية،  للبيئة  لملاءمته  وذلك  البتدائية. 

متعدّدة منها )Turki, Jihad, 2014(، واأثبت �سلاحيته للتطبيق، واأنه الملائم للفئة العمرية 

العالي.  التعليم  وطلبة  للكبار  المعدة  التعلّم  اأ�ساليب  مقايي�ص  من  كثير  بعك�ص  البحث،  لمجتمع 

وبتطبيق المقيا�ص على مجموعة البحث كانت النتائج الآتية التي تحدد اأ�ساليب تعلّمهم.

جدول رقم )2(
 يو�سح �أ�ساليب تعلّم مجموعة �لبحث

الترتيبالانحراف المعياريالمتو�شطاأ�شلوب التعلّمم

49.885.861الأ�سلوب الح�سحركي

48.968.284الأ�سلوب المرئي غير اللفظي

45.726.283الأ�سلوب المرئي اللفظي

49.7211.952الأ�سلوب ال�سمعي

يلاحظ في الجدول ال�سابق )جدول رقم 2( توزيع اأ�ساليب تعلّم التلاميذ مجموعة البحث 

لخبرات التعلّم المقدمة لهم مت�سمنة المفاهيم والمهارات، واأن الفروق بينهم طفيفة، مما يفيد 

عند بناء البرنامج المقترح �سرورة مراعاة جميع اأ�ساليب التعلّم واإ�ستراتيجياته وعدم التركيز 

على نمط دون غيره. وبذلك اأجيب عن ال�سوؤال الأول من اأ�سئلة البحث.
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2- تحديد �أ�ساليب �لتدري�س و�إ�ستر�تيجياته �لملائمة لأ�ساليب تعلّم �لتلاميذ �لموهوبين

اأ�سار )Robinson, & Campbell, 2010(، اإلى اأنهما خلال درا�سات حالة متنوعة قاما 

اأ�سار  NAGATY؛  باإنجلترا  والمتفوقين  الموهوبين  لل�سباب  الوطنية  الأكاديمية  في  باإجرائها 

كثير من الطلبة اإلى اأنه ل توجد طريقة واحدة للتدري�ص والتعلّم تنا�سب كل الموهوبين والمتفوقين. 

واكت�سفا بع�ص الأفكار الخلاقة عن التدري�ص والتعلّم الفعال من خلال المدار�ص والطلبة. منها: 

اإ�سفاء الخبرة، وال�سغف، والبناء التعاوني للفهم، واإثارة الم�سكلات التي تعتر�ص التفكير الناقد 

والدافعية  العظيمة  التوقعات  واإثارة  التعلّم،  اأجل  من  التقييم  وتفعيل  المح�سوبة،  والمخاطرة 

)Robinson, & Campbell, 2010, pp 154-158( .العالية، وتفعيل تفريد التعليم

زالت  ما  اأنه  الموهوبين  وتعليم  التدري�ص  وطرق  المناهج  في  المخت�سين  بع�ص  يوؤكد  كذلك 

طرق التدري�ص الم�ستخدمة في التدري�ص للموهوبين تركز على الحفظ والتلقين بوا�سطة المعلم 

بو�سفه مركز ثقل في ال�سف اقت�سر دور المتعلّم على العن�سر ال�سلبي متلقي المعارف دون الفهم 

والإبداع، وهذه الطرق المعتادة ت�ستخدم اأكثر من الطرق التي تهتم بتنمية التفكير. واأن الف�سول 

الدرا�سية بحاجة ما�سة اإلى اإ�ستراتيجيات تدري�سية تتنا�سب وعقلية الموهوبين وتنمية مهارات 

التفكير والخيال لديهم. )�سبري، ماهر؛ الرويثي، مريم، 2013، �ص 14 – 15(.

 Karnes,( :وبمراجعة عدد من الدرا�سات ال�سابقة والأدبيات في مجال تعليم الموهوبين مثل

 Frances, & Bean, Suzanne, 2015(, )Riley, 2011(، )Karnes, Frances,

 Munro & John,( ؛ )Stephens, Kristen, Ford, Donna & Richard Milner, 2005

التدري�ص  اإ�ستراتيجيات  2013(.اأمكن ح�سر بع�ص  الرويثي، مريم،  1996(،)�سبري، ماهر؛ 

التي يرى المخت�سون اأنها تنا�سب الطلبة الموهوبين وتنا�سب اأ�ساليب تعلّمهم، ومنها:

�إ�ستر�تيجيات حل �لم�سكلات 

�سكامبر  اإ�ستراتيجية   - الم�سكلات  لحل  تريز  )اإ�ستراتيجية  الأفكار  توليد  اإ�ستراتيجيات 

 ،Checklist المرجعية  القائمة   -)K.J( -اإ�ستراتيجية  الذهني  الع�سف  اإ�ستراتيجية   –
اإ�ستراتيجية   ،)5-Why( اإ�ستراتيجية   ،Delphi دلفي  اإ�ستراتيجية   ،)H1W5( اإ�ستراتيجية 

)Nominal Group Technique [NGT](، اإ�ستراتيجية خريطة العقل  المجموعة ال�سمية 

 )Mind Mapping

- خرائط التفكير

- تاآلف الأ�ستات
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- التعلّم التعاوني

- تفريد التدري�ص 

- التعلّم ذو الطابع ال�سخ�سي

- التعلّم الذاتي 

وفي �سوء هذه النتيجة تم و�سع هذه الإ�ستراتيجيات في قائمة واحدة وروجعت وحُوّلت اإلى 

التلاميذ  تعلّم  لأ�ساليب  الملائمة  التدري�ص  واإ�ستراتيجاية  اأ�ساليب  تحديد  اإلى  تهدف  ا�ستبانة 

الموهوبين، و�سممت ال�ستبانة لتوزع اإلكترونياً على مجموعة من معلمي الموهوبين وم�سرفي تعليم 

في  الموهوبين  بتعليم  المهتمين  التدري�ص  وطرق  المناهج  واأ�ساتذة  التربويين  والخبراء  الموهوبين 

التلاميذ  تعلّم  لأ�ساليب  التدري�ص الملائمة  اإ�ستراتيجيات  اأن�سب  العربية؛ وذلك لختيار  البيئة 

بن�صبة  الم�ستجيبين )56(  وكان عدد  اإلى )100( مفحو�ص،  ال�ستبانة  اأُر�سِلت  وقد  الموهوبين، 

ا�ستجابة 56%، وكانت نتيجة تطبيق ال�ستبانة وترتيب الإ�ستراتيجيات كما يلي: 

جدول )3(
 يو�سح ترتيب �إ�ستر�تيجيات �لتدري�س �لملائمة لأ�ساليب تعلّم �لتلاميذ �لموهوبين

الترتيبالن�شبة المئويةالتكراراإ�شتراتيجية التدري�سم

181%10تفريد التدري�ص

162%9اإ�ستراتيجيات حل الم�سكلات

143%8ا�ستراتيجية �سكامبر

134%7التعلّم الذاتي

105%6اإ�ستراتيجية تريز لحل الم�سكلات

96%5التعلّم ذو الطابع ال�سخ�سي

77%4اإ�ستراتيجية الع�سف الذهني

58%3التعلّم التعاوني

49%2تاآلف الأ�ستات

410%2خرائط التفكير

100%56مجموع

الموهوبين  تعلّم  لأ�ساليب  المنا�سبة  واإ�ستراتيجياته  التدري�ص  اأ�ساليب  اأن�سب  دت  حُدِّ وهكذا 

لِتوظف في البرنامج التدري�سي المقترح. وبذلك اأجُيب على ال�سوؤال الثاني من اأ�سئلة البحث.
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تدري�س  في  �لريا�سية  للمفاهيم  �لموهوبين  تعلّم  �أ�ساليب  لتوظيف  �لمقترح  �لبرنامج  بناء   -3
�لمفاهيم �لريا�سية في �لمرحلة �لبتد�ئية.

)�أ( �أهد�ف �لبرنامج �لمقترح: يهدف اإلى تطوير تعلّم التلاميذ الموهوبين للمفاهيم الريا�سية 

بتوظيف اأ�ساليب تعلّمهم، وتحقيق اأهداف تعليم الريا�سيات لل�سف ال�ساد�ص البتدائي المرتبطة 

بتعليم المفاهيم مو�سع البحث. 
)ب( خطو�ت �إعد�د �لبرنامج �لمقترح: 

حُلِّلت بع�ص الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت التدري�ص للموهوبين، واأ�ساليب تعلّم التلاميذ 

الملائمة  التدري�سية  والإ�ستراتيجيات  المتعلّمين  تعلّم  اأ�ساليب  لتحديد  والموهوبين خا�سة،  عامة 

البرنامج  لتدري�ص  للمعلم  دليل  واإعداد  لذلك،  وفقاً  التدري�سي  المحتوى  ثم �سياغة  ومن  لهم، 

المقترح. وعر�ص البرنامج على بع�ص المحكمين لتحديد مدى منا�سبته للهدف الذي و�سع من 

د المدى الزمني لتدري�ص  اأجله، وبعد اإجراء التعدّيلات اأ�سبح البرنامج في �سورته النهائية. وحُدِّ

البرنامج في )10( ح�س�ص.

�أدو�ت �لقيا�س في �لبرنامج: ا�ستخدم البحث اأدوات القيا�ص الآتية: 

مقيا�ص )ليانا جابر ومها قرعان، 2004( لأ�ساليب تعلّم التلاميذ. 

�ختبار �لمفاهيم �لريا�سية:

اأُعِدَّ لقيا�ص تعلّم التلاميذ للمفاهيم الريا�سية المت�سمنة في البرنامج المقترح، اإذ حُلِّل اأولً 

محتوى الكتاب المدر�سي )لل�سف ال�ساد�ص البتدائي الف�سل الدرا�سي الثاني(، والطلاع على 

م�سفوفة المدى والتتابع التي اأعد الكتاب في �سوئها، ومن ثم و�سع قائمة بالمفاهيم الريا�سية 

البتدائية  المرحلة  في  الريا�سيات  معلمي  من  مت  وحُكِّ مفهوماً.   )57( وعددها  به،  الموجودة 

وبع�ص وا�سعي المنهج؛ ل�سمان ات�ساقها مع المنهج المدر�سي المنفذ فعلياً. وبعد تحكميها اأ�سبحت 

قائمة المفاهيم جاهزة للعمل عليها. 

وو�سعت  وتطبيق(.   – وا�صتيعاب   – )تذكر  م�ستويات  ثلاثة  في  ليقدم  الختبار  ط  وخُطِّ

الأ�سئلة في �سورة مو�سوعية )اختيار من متعدّد – واختيار �سواب اأو خطاأ-واأكمل – وزاوج – 

اح�سب المطلوب( ووزِعت على )5( اأ�سئلة متنوعة.

بعر�ص  المحكمين  �سدق  خلال  من  الظاهري  ال�سدق  ح�ساب  تم  وثباته:  �لختبار  �سدق 

الختبار على مجموعة محكمين، لتحديد �سدق الختبار وجودته ومنا�سبته للهدف الذي و�سع 

من اأجله، وقد اقترح بع�ص المحكمين اإجراء تعدّيلات في �سياغة المفردات الختبارية، وللتاأكد 

الداخلي  الت�ساق  تلميذاً، وبح�ساب  طُبقِّ على مجموعة من )25(  وثباته  ات�ساق الختبار  من 

ومعامل  كرونباخ )0.95(،  األف  الداخلي بمعادلة  الت�ساق  معامل  اأن  وجد  والثبات للاختبار 
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الثبات بطريقة التجزئة الن�سفية )0.91(، وهي معاملات دالة اإح�سائياً تبين �سدق الختبار 

وثباته، و�سلاحية ا�ستخدامه للهدف الذي و�سع لقيا�سه.

جميع  من  الم�ستغرق  الزمن  متو�سط  بح�ساب  الختبار  زمن  د  حُدِّ الختبار:  زمن  تحديد 

التلاميذ لحلّ الختبار، وهو 45 دقيقة. وبذلك اأ�سبح الختبار في �سورته النهائية.

)4( تطبيق �لبرنامج �لمقترح 

 /2015 الدرا�سي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  في  تدري�سه  المقترح  البرنامج  طُبقِّ 

2016 الموافق 1437/1436هـ، ل�سمان عدم تاأثر التلاميذ باأي متغيرات تخ�ص محتوى المادة 

الدرا�سية، فقد اأولً طُبقِّ مقيا�ص اأ�ساليب التعلّم على التلاميذ وتحديد اأ�ساليب تعلّمهم، قبل بدء 

البرنامج بثلاثة اأ�سابيع، ومن ثم اأعُيد �سبط البرنامج وتهيئته لمراعاة اأ�ساليب تعلّم التلاميذ 

مو�سع التجربة. وقد ا�ستغرق تدري�ص البرنامج المقترح )10( ح�س�ص درا�سية بمعدل ح�ستين 

ا�سبوعياً، والح�سة )45( دقيقة. مع اإ�سافة ثلاث ح�س�ص، اإحداها للتطبيق القبلي والثانية 

وبذلك  البرنامج.  نهاية  يوماً من   21 بعد  الموؤجل  للبعدي  الأخيرة  والح�سة  البعدي.  للتطبيق 

ا�ستغرق تطبيق البرنامج 6 اأ�سابيع مع ا�سافة ح�سة واحدة للتطبيق البعدي الموؤجل.

نتائج �لبحث
اأجري التطبيق القبلي والبعدي لأدوات القيا�ص وكانت النتائج كما يلي:

نتائج �لتطبيق �لقبلي لمقيا�س �أ�ساليب �لتعلّم:

�سبق عر�ص نتائج التطبيق القبلي لمقيا�ص اأ�ساليب التعلّم في جدول رقم )2( وو�سح اأ�ساليب 

تعلّم مجموعة البحث وقد لوحظ توزيع اأ�ساليب تعلّم التلاميذ مجموعة البحث لخبرات التعلّم 

المقدمة لهم مت�سمنة المفاهيم والمهارات )الأ�سلوب الح�سحركي، والأ�سلوب ال�سمعي، والأ�سلوب 

المرئي غير اللفظي، والأ�سلوب المرئي اللفظي(، واأن الفروق بينها طفيفة، مما يفيد عند بناء 

البرنامج المقترح للتدري�ص �سرورة مراعاة جميع اأ�ساليب التعلّم وعدم التركيز على نمط دون 

غيره. وبذلك ات�سح توزيع اأ�ساليب التعلّم لدى التلاميذ عينة البحث. وبذلك اأجيب عن ال�سوؤال 

الأول من اأ�سئلة البحث.

نتائج تطبيق �ختبار �لمفاهيم �لريا�سية للتلاميذ �لموهوبين )قبلي – بعدي(:

كتطبيق  انتهائها  وبعد  قبلي،  كتطبيق  التجربة  بدء  قبل  الريا�سية  المفاهيم  اختبار  طُبقِّ 

بعدي، وكانت النتائج كما يلي:
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جدول )4(
 يو�سح نتائج تطبيق �ختبار �لمفاهيم �لريا�سية للتلاميذ �لموهوبين )قبلي-بعدي(

الدلالة لطرفينقيمة التاءدرجة الحريةالانحراف المعياريالمتو�شط

6.681.077التطبيق القبلي
30158.5060.000

58.871.455التطبيق البعدي

اإح�سائية بين متو�سطي  اأنه يوجد فرق ذو دللة  4( يلاحظ  ال�سابق )جدول  من الجدول 

التطبيق القبلي والبعدي للاختبار التح�سيلي عند م�ستوى )0.01(، وهو ما و�سح من ارتفاع 

ويعد ذلك  البعدي،  التطبيق  البعدي للاختبار عن متو�سط درجات  التطبيق  متو�سط درجات 

منطقياً نظراً اإلى تعر�صّ مجموعة البحث للبرنامج التدريبي.

قيا�س فاعلية �لبرنامج:

 d,( ولقيا�ص فاعلية البرنامج في تحقيق اأهدافه قِي�ست فاعلية البرنامج بقيا�ص حجم التاأثير

r(، اإذ كانت النتائج كالآتي:

جدول )5( 
يو�سح نتائج قيا�س حجم �لتاأثير (d, r) بين �لقيا�س �لقبلي و�لقيا�س �لبعدي

قيمة dقيمة التاء
Cohen's d معامل

قيمة r لحجم 
التاأثير

م�شتوى الدلالة

التطبيق القبلي
158.50640.770.999

قيمة d = 0.2 �سغير

قيمة d = 0.5 متو�سط

Ò0.8 كب = d قيمة التطبيق البعدي

وهكذا يت�سح من جدول )5( اأن للفروق اأثراً كبيراً، مما يدلل على وجود فاعلية للبرنامج 

المقترح.

نتائج تطبيق �ختبار �لمفاهيم �لريا�سية للتلاميذ �لموهوبين )بعدي –بعدي موؤجل(:

اأخرى  مرة  الريا�سية  المفاهيم  اختبار  طُبقِّ  التجربة  انتهاء  من  اأ�سابيع  ثلاثة  مرور  بعد 

كتطبيق بعدي موؤجل، وقورِن بالختبار البعدي وكانت النتائج كما يلي: 
جدول )6(

 يو�سح نتائج تطبيق �ختبار �لمفاهيم �لريا�سية للتلاميذ �لموهوبين )بعدي – بعدي موؤجل(

الدلالةقيمة التاءدرجة الحريةالانحراف المعياريالمتو�شط

58.871.455التطبيق البعدي
308.1910.000

55.062.38التطبيق البعدي الموؤجل
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من الجدول ال�سابق )جدول 6( يت�سح اأن متو�سط درجات التطبيق البعدي الموؤجل للاختبار 

اأنه ل  اإل  اأي�ساً انخف�ست،  التاء  واأن قيمة  البعدي،  قد انخف�ص عن متو�سط درجات التطبيق 

يزال الفرق بين متو�سط درجات التلاميذ في التطبيق البعدي والتطبيق البعدي الموؤجل ذا دللة 

اح�سائية عند م�ستوى )0.01(، وهو ما ي�سير اإلى �سلاحية البرنامج المقترح في تحقيق م�ستوى 

تح�سيلي مرتفع بعد انتهائه مبا�سرة، مع انخفا�ص احتفاظ التلاميذ بالتعلّم وبقاء اأثر التعلّم 

لديهم، وللتحقق من حجم هذه الفروق قي�ص حجم التاأثير )d, r( وكانت النتائج كالآتي:

جدول )7(
يو�سح نتائج قيا�س حجم �لتاأثير (d, r) بين �لقيا�س �لبعدي و�لبعدي �لموؤجل

قيمة d لمعاملقيمة التاء
Cohen's d

قيمة r لحجم 
التاأثير

م�شتوى الدلالة

التطبيق البعدي
8.1911.90.69

قيمة d = 0.2 �سغير

قيمة d = 0.5 متو�سط

Ò0.8 كب = d قيمة التطبيق البعدي الموؤجل

وهكذا يت�سح من جدول )7( اأن الفروق التي ظهرت بين التطبيقين البعدي والبعدي الموؤجل لها 

حجم اأثر متو�سط، وهو ما ي�سير اإلى انخفا�ص احتفاظ التلاميذ بالتعلّم وبقاء اأثر التعلّم لديهم 

رغم اأن متو�سط درجات التطبيق البعدي الموؤجل )55.06( من اإجمالي )60( درجة للاختبار 

ككل بما يمثل م�ستوى )%91.7(. 

مناق�سة �لنتائج وتف�سيرها
)الأ�سلوب  متنوعة  تعلّم  اأ�ساليب  لديهم  البحث  مجموعة  تلاميذ  اأن  النتائج  اأو�سحت 

اللفظي(  المرئي  والأ�سلوب  اللفظي،  غير  المرئي  والأ�سلوب  ال�سمعي،  الأ�سلوب  الح�سحركي، 

بالترتيب، واأن هذا التوزيع �سبه مت�ساو ول توجد �سيادة لأ�سلوب تعلّم ب�سكل مطلقاً، وهو ما يدعو 

لتلائم  التدري�ص  اإ�ستراتيجيات  ينوع في  واأن  تعلّم طلابه  لأ�ساليب  المعلم  مراعاة  �سرورة  اإلى 

بع�ص  اإليه  اأ�سارت  ما  مع  يتفق  وهذا  الدرا�سي،  ال�سف  في  الموجودة  التعلّم  اأ�ساليب  مختلف 

الدرا�سات مثل: درا�سة )الجا�سم، فاطمة؛ والحمد، مريم، 2015( التي حددت اأ�ساليب تعلّم 

 Aliakbari, Mohammad & Abl-Nejadian,( متنوعة للموهوبين في البحرين. ودرا�سة

Rezvan, 2015( ودرا�صة )Samardzija, Nadine, 2011( التي اأو�سحت تنوع اأ�ساليب تعلّم 

)Turki, Jihad, 2014( التي ا�ستخدمت مقيا�ص  التلاميذ لدى عينة البحث. واأي�ساً درا�سة 

 )2004 التعلّم نف�سه الم�ستخدم في البحث الحالي )مقيا�ص ليانا جابر ومها قرعان،  اأ�ساليب 
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واأ�سار اإلى اأن اأ�ساليب التعلّم المف�سلة لدى الموهوبين هي )اأ�سلوب التعلّم المرئي/ غير اللفظي، 

ت�سميم  ب�سرورة  واأو�سى  بالترتيب،  وال�سمعي(  اللفظي،  المرئي/  الحركي،  التعلّم  واأ�سلوب 

با�ستخدام  المعلمين  وتوعية  التلاميذ،  تعلّم  لأ�ساليب  وفقاً  التدري�ص  وطرق  الدرا�سية  المناهج 

 Kahyaoglu, Mustafa,( التلاميذ. ودرا�سة  تعلّم  اأ�ساليب  اأ�ساليب تدري�ص تنا�سب مختلف 

برامج  ت�سميم  باأهمية  واأو�سى  الموهوبين  التلاميذ  تعلّم  اأ�ساليب  تنوع  اأو�سحت  التي   )2013

اأ�ساليب دافعيتهم  تعلّمهم وال�ستفادة من  اأ�ساليب  الموهوبين في �سوء  تعليم وتنفيذها ورعاية 

 Altun, Fatma & Yazici,( للتعلّم في زيادة تعلّمهم وتعزيز قدراتهم الأكاديمية. ودرا�سة

واأو�سوا  تركيا،  في  الموهوبين  التلاميذ  تعلّم  اأ�ساليب  تنوع  اأو�سحت  التي   )Hikme, 2010

بالتركيز على فح�ص اأ�ساليب تعلّم التلاميذ با�ستمرار عند ت�سميم المناهج واأ�ساليب التدري�ص، 

والتركيز على الدرا�سات الطولية في هذا المجال. 

كذلك اأ�سارت نتائج البحث اإلى نجاح البرنامج المقترح في تحقيق اأهدافه التي خطط من 

المفاهيم  تدري�ص  وتطوير  اأهدافه  تحقيق  في  المقترح  البرنامج  فاعلية  اإلى  ي�سير  مما  اأجلها، 

التدري�ص  واأ�ساليب  الدرا�سي  المحتوى  مواءمة  خلال  من  البتدائية،  للمرحلة  الريا�سية 

مع  تتفق  النتيجة  وهذه  الدرا�سية،  وم�ستوياتهم  التلاميذ  تعلّم  لأ�ساليب  واإ�ستراتيجياته 

علي،  �سمية  الوارث،  )عبد  ومنها  اإليها،  الرجوع  تم  التي  ال�سابقة  الدرا�سات  اإليه  اأ�سارت  ما 

2001(، )جلجل، ن�سرة، 2008(، )الطيب، ع�سام، 2011(، )الم�سيعيدين، محمد، 2011(، 

)الحازمي، اأ�سامة محمد، وحامد، محمد اأبو الفتوح، وجاهين، جمال، 2012(، )ال�سورة، زيد، 

2012(، )الهواري، جمال؛ �سليمان، ال�سر، 2013(، )جعفور؛ ربيعة؛ حورية، ترزولت، 2013(، 

)ال�سيخ، ف�سل المولى؛ عبد العزيز، اأيمن، 2014(، )الكلية، نجلاء، 2014(، )د�سوقي، محمد؛ 

د�سوقي، �سيرين، 2015(، )النذير، محمد، 2015(، الم�سعودي، اأحمد،2015( الذين اأ�ساروا 

اإلى اأن تحديد اأ�ساليب التعلّم اأفاد في اختيار اأ�ساليب التدري�ص واإ�ستراتيجياته المنا�سبة وعزز 

تحقيق الأهداف التعليمية، واأن التلاميذ الذين تلاءمت بيئة تعلّمهم مع تف�سيلاتهم لأ�ساليب 

التعلّم حققوا تح�سيلًا اأف�سل من التلاميذ الذي لم تتلاءم بيئة تعلّمهم مع تف�سيلاتهم. واأن 

اأ�ساليب التعلّم من العوامل المهمة في تنمية التفكير وارتفاع الم�ستوى التح�سيلي للمتعلّمين. كما 

اأثراً كبيراً، مما يدلل على وجود فاعلية للبرنامج  اأ�سارت نتائج جدول )6( اإلى اأن للبرنامج 

المقترح.

وهذه النتائج تدعو القائمين على المناهج الدرا�سية وعلى برامج اإعداد المعلم وتدريبه اإلى 

�سرورة تبني اأ�ساليب التعلّم نقطة بدء وتحفيز للمتعلّمين لتحقيق اأهداف التعلّم.
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كذلك اأ�سارت النتائج اإلى انخفا�ص بقاء اأثر التعلّم لدى مجموعة البحث بعد مرور فترة 

التلاميذ  احتفاظ  عدم  اإلى  ي�سير  ما  متو�سط،  للفروق  الأثر  حجم  واأن  يوماً(،   21( ب�سيطة 

اإجمالي درجات الختبار.  بن�صبة 91.7% من  الدرجات )55.06(  اأن متو�سط  بالتعلّم، رغم 

وقد ترجع هذه النتيجة اإلى �سعف ارتباط ما يتعلّمه التلاميذ في حياتهم اليومية. وت�سير هذه 

النتيجة اإلى �سرورة اللتفات اإلى بقاء اأثر التعلّم ومدى احتفاظ التلاميذ بالتعلّم؛ ودرا�ستها 

جيداً في بحوث لحقة، وكذلك �سرورة ربط محتوى المنهج الدرا�سي بالحياة اليومية للطلبة.

�لتو�سيات و�لبحوث �لمقترحة
يو�سي البحث بما يلي:

اأ�ساليب تعلّم التلاميذ عند ت�سميم المحتوى الدرا�سي وتخطيط التدري�ص   - �سرورة مراعاة 

وتنفيذه وتقويمه.

- ت�سمين مو�سوعات اأ�ساليب تعلّم التلاميذ وكيفية الك�سف عنها، وتحديد الموهوبين واكت�سافهم، 

واإ�ستراتيجيات تعليم الموهوبين �سمن مقرر طرق تدري�ص الريا�سيات لطلبة كليات اإعداد 

المعلم. و�سمن برامج التنمية المهنية للمعلمين اأثناء الخدمة.

يقترح البحث القيام بالبحوث الآتية:

المفاهيم  تدري�ص  للبرنامج الحالي في  م�سابهة  برامج  فاعلية  لقيا�ص  متنوعة  بحوث  اإجراء   -

والمهارات الريا�سية ل�سفوف ومراحل متنوعة.

- تو�سيع قيا�ص اأ�ساليب تعلّم الموهوبين وتحديدها في مراحل درا�سية متنوعة.

- قيا�ص العلاقة بين اأ�ساليب تعلّم الموهوبين واأ�ساليب تدري�ص المعلمين وتحديد اأثرها في تطوير 

التدري�ص، وتنمية المهارات ال�سخ�سية للمتعلّم.

- درا�سة بقاء اأثر التعلّم لدى التلاميذ الموهوبين.

�لمر�جع
 á«°ùØædG  çƒëÑdG  á∏› التعلّم.  اأ�ساليب  خرافة   .)2007( البا�سط  عبد  لطفي  اإبراهيم، 
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