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درجة �إتقان معلمي �لمو�د �لدينية في تقويم تلاوة طلاب
 �لمرحلة �لبتد�ئية وعلاقتها ببع�س �لمتغير�ت

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى معرفة درجة اإتقان معلمي المواد الدينية في تقويم تلاوة طلاب المرحلة 

البتدائية، وعلاقة ذلك بالمتغيرات الآتية: نوعية الدرا�سة، �سنوات الخبرة، الدورات التدريبية. 

المواد  معلمي  من  ع�سوائية  عينة  اختيار  تم  اإذ  التحليلي،  الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  وقد 

الدينية في المرحلة البتدائية عددهم )42( معلماً، من ثلاث مناطق تعليمية في المملكة العربية 

المواد  معلمي  اإتقان  درجة  �سعف  منها:  النتائج  من  عدد  عن  الدرا�سة  اأ�سفرت  وقد  ال�سعودية. 

الدينية في تقويم الطلاب في اأحكام التلاوة والتجويد. عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين 

متو�سطات درجة اإتقان المعلمين وفقا لمتغيري: المنطقة التعليمية، وعدد الدورات. ولكن توجد فروق 

ذات دللة اإح�سائية وفقا لمتغير نوعية الدرا�سة في التعليم العام وذلك ل�سالح خريجي مدرا�ص 

تحفيظ القران.

الكلمات المفتاحية: تلاوة القراآن، معلمو الدين، التقويم، المرحلة البتدائية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2017/2/26م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2017/10/23م
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The Scope of Religion Teachers’ Mastery of the Process of 
Evaluation of Students’ Recitation of the Quran in Elementary 

Schools, and the Relationship of that to some Variables

Abstract

This study aimed to identify the scope of religion teachers’ mastery of 
the process of evaluation of students’ recitation of the Quran in elementary 
level schools, and the relationship of that to the following variables: field of 
study, years of experience and attending training courses. The researcher has 
used the descriptive-analytical approach to achieve the results of the study. A 
sample of 42 religion teachers from three educational areas in the Kingdom 
of Saudi Arabia was randomly selected. The results showed weakness of the 
religion teachers in the ability to evaluate students’ recitation of the verses 
of the Quran. There were no statistically significant differences between the 
average scores of the degree of religion teachers’ mastery of the process of 
evaluation with regard to the variables of educational area and number of 
training courses, while there was a significant difference in the field of study 
in general education in favor of the graduates of the Quran Memorization 
Schools.

Keywords: recitation of the Quran, religion teachers, evaluation, elementary level.

Dr. Talal M. Almeajel
College of Education 
King Saud University



140

د. طلال �لمعجل درجة �إتقان معلمي �لمو�د �لدينية في تقويم تلاوة طلاب �لمرحلة �لبتد�ئية ...

20
18

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د

د
ع

ل
ا
  
19

د  
جل

لم
ا

�لمقدمة
على  مبين  عربي  بل�سان  اأنزله  الخالدة،  ومعجزته  تعالى،  الله  كتاب  هو  الكريم  القراآن 

ر�سوله محمد - �سلى الله عليه و�سلم - ليكون للعالمين نذيرا، وليخرج النا�ص من الظلمات اإلى 

النور. كتاب جمع بين دفتيه تو�سيحاً وتحديداً لعقيدة الم�سلمين، و�سرحاً لعباداتهم، وتوجيهاً 

لمعاملاتهم.

ترتيلا"  القراآن  "ورتل  تعالى:  قال  وترتيله،  كتابه  بتلاوة  وتعالى  �سبحانه  الحق  اأمر  وقد 

)المزمل، 4( والترتيل هو القراءة على مهل مع التدبر )ال�سوكاني، 1403(، وفي الحديث عن 

عمرو بن عا�سم، حدثنا همام، عن قتادة قال: �سئل اأن�ص، كيف كانت قِرَاءَة النَبِي �سلى الله عليه 

دُّ بالرَحمَنِ،  ، وَيَمُ ِ ِ الرحمن الرَحيمِ، يمد بب�سمِ اللهَّ ا . ثم قَرَاأَ ب�سم اللهَّ و�سلم ؟  فقال: كَانت مَدًّ

دُّ بِالرحيم. )البخاري، 1419هـ ،5100(. وقراءة القراآن الكريم ل تكون �سحيحة اإل اإذا  وَيَمُ

روعي فيها اأحكام التلاوة والتجويد؛ باإخراج الحروف من مخارجها ال�سحيحة.

والإجادة،  ال�سبط  من  بلغ  مهما  الم�سحف  من  يوؤخذ  اأن  يمكن  ل  العملي  "والتجويد 
التلقي  بطريقة  يوؤخذ  واإنما  والإي�ساح،  البيان  من  بلغت  مهما  الكتب  من  يُتعلم  اأن  يمكن  ول 

والم�سافهة والتلقين وال�سماع، والأخذ من اأفواه ال�سيوخ المهرة المتقنين لألفاظ القراآن المحكمين 

لأدائه" )الح�سري، 1416هـ، �ص 31(.

وكما اأن الأمـة الإ�سـلامية تتعبد بفهم معاني القراآن الكريم، فهي تتعبد بت�سحيح األفاظه 

التلاوة  –. وهذا يتطلب منا تح�سين  اللـه عليـه و�ســلم  بـالنبي– �سـلى  علـى ال�سـفة المت�سـلة 

ول  القراءات،  وعلماء  اظ  الحفَّ من  المتلقاة  ال�سفة  وح�سب  وتطبيقاتها  التجويد  قواعد  وفق 

ين�سبط ح�سن تلاوة القراآن اإل بال�ستمرار في تلاوته، وال�ستماع له ممن يجيده؛ قال تعالى: 

نَاهُ فَاتّبِعْ قُرْاآنَهُ * ثُمّ اإنِّ عَلَيْنَا بَيَانَهُ")القيامة، 17-18(،  جَمْعَهُ وَقُرْاآنَهُ * فَاإِذَا قَرَاأْ عَلَيْنَا  "اإِنّ 
وْلَئِكَ  وْلَئِكَ يُوؤمِْنُونَ بِهِ وَمَنْ يَكْفُرْ بِهِ فَاأُ وقال اأي�ساً: "الَّذِينَ اآتَيْنَاهُمْ الْكِتَابَ يَتْلُونَهُ حَقَّ تِلَاوَتِهِ اأُ

ا�سِرُونَ" )البقرة: 121(، كما اأن النبي- عليه ال�سلاة وال�سلام- حث على تعلم القراآن  هُمْ الْخَ
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5027(. وÃا  1419هـ:  الكريم وتعليمه، فقال: )خيركم من تعلم القراآن وعلمه( )البخاري، 

اأن تلاوة القراآن الكريم عبادة، فالم�سلمون مطالبون بتعلم اأحكام التلاوة وفق تلاوة النبي �سلى 

الله عليه و�سلم؛ وقد ذهب المتقدمون من علماء القراءات والتجويد اإلى اأن الأخذ بجميع اأ�سول 

التجويد واجب ياأثم تاركه. قال الإمام الجزري:

 "والأخذ بالتجويد حتم لزم        من لم يجود القراآن اآثم، 

   لأنــه بــه الإلـــه اأنــزل                وهكذا منه اإلينا و�سلا." )العبدالوهاب، 1996، �ص42(. 

وبما اأن ممار�سة التلاوة ال�سحيحة مطلوبة من كل م�سلم، فمن باب اأولى اأن يتقنها ويلم 

بها من يقوم بتعليمها للاآخرين. 

الكثير من  فقد ظهر  الإ�سلامية  الأمة  وكبيراً في حياة  مهماً  دوراً  الكريم  للقراآن  اأنَّ  وبما 

الموؤ�س�سات التربوية والتعليمية التي كان لها – وما زال - الدور الكبير والجليل في العناية بتعليم 

القراآن الكريم كالجامعات وكليات اإعداد المعلمين؛ والتي خرجت اأفواجاً كبيرة من المعلمين ذوي 

الكفاءة العالية والقادرة على تحقيق اأهداف تدري�ص مناهج المواد الدينية في مراحل التعليم 

اأكدت  القراآن الكريم في المرحلة البتدائية. وقد  اأهداف تدري�ص منهج  العام المختلفة، ومنها 

القراآن  لتدري�ص منهج  الآتية  الأهداف  ال�سعودية على  العربية  بالمملكة  والتعليم  التربية  وزارة 

الكريم في المرحلة البتدائية لعام 1434هـ:

الكلمات  ونطق  الحركات،  �سبط  حيث:  من  القراآنية  وال�سور  الآيات  تلاوة  التلاميذ  اإتقان   -

والحروف والجمل نطقاً �سليماً.

- حفظ التلاميذ قدراً منا�سباً من القراآن الكريم.

- تن�سئة التلاميذ على توقير كتاب الله تعالى. 

- اإك�ساب التلاميذ القدرة على فهم ما يقروؤونه من كتاب الله، بما ينا�سب المرحلة العمرية.

- تحفيز التلاميذ على تلاوة القراآن الكريم وحفظه وبيان الأجر المترتب عليه.

- تن�سئة التلاميذ على الخ�سوع والتدبر اأثناء قراءة القراآن الكريم.

- غر�ص محبة تلاوة القراآن الكريم وحفظه في نفو�ص التلاميذ.

- تعليم التلاميذ اآداب تلاوة القراآن الكريم والعمل بها.

- زيادة الثروة اللفظية لدى التلاميذ من خلال ما يتلونه من اآيات القراآن الكريم.

- تعويد التلاميذ على تطبيق اأحكام التجويد. )وثيقة منهج العلوم ال�سرعية، 1434هـ( 

منها  يبداأ  التي  الأ�سا�ص  والركيزة  وموجهها،  التعليمية  العملية  قائد  يعد  المعلم  اأن  وبما 

تطوير العملية التعليمية، وهو الذي يترجم اأهداف العملية التعليمية اإلى واقع ملمو�ص. لذلك 

لم يقت�سر اهتمام وزارة التربية والتعليم في المملكة العربية ال�سعودية على اإعداد معلم المواد 
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بل  الدينية،  والكليات  المنا�سب في الجامعات  التربوي  التاأهيل  وتاأهيله  الإعداد الجيد  الدينية 

ا�ستمر هذا الهتمام بعد ذلك فاأُن�سئ جهاز لمتابعة معلمي المواد الدينية وتقويمهم، وتقديم ما 

يحتاجون اإليه من دورات تتعلق بالتلاوة والتجويد. 

التربية  مجال  في  تبذل  التي  والجهود  القراآن،  بعلوم  الكبير  الهتمام  من  الرغم  وعلى 

الدينية، وهذا  المواد  اأداء معلم  اإلى وجود ق�سور في  ت�سير  الدرا�سات  اأنَّ بع�ص  اإل  الإ�سلامية 

ما اأكدته الدرا�سة التي قام بها المركز العربي للبحوث بدول الخليج العربي )1401هـ(. كما 

ذكر ال�سافعي اأن العديد من المثقفين ل يجيدون تلاوة القراآن الكريم؛ واأن هذا راجع اإلى عدم 

تدريبهم، وهم في مراحل التعليم العام، التدريب الكافي على ح�سن التلاوة )1404هـ(. واأ�سار 

تلاوتهم  عند  اأخطاء  عدة  يخطئون  الدينية  المواد  معلمي  من  كثيراً  اأن  اإلى  اأي�ساً  النحلاوي 

لأ�سطر معدودة من القراآن )1979م(. ويوؤكد عمر ال�سيباني على اأنه: " ل يمكن قبول معلم ل 

يكون لديه اأ�سا�ص علمي ي�ستند عليه في تعليمه، واإل كان كمن يقدم ال�سيء وهو فاقده، وفاقد 

اأحكام التلاوة  اأن يتقن  ال�سيء ل يعطيه" )1400هـ(. لذا فمن ال�سروري لمعلم مادة القراآن 

والتجويد حتى ي�ستطيع تقويم الطلاب. فنجاح اأي عمل مرهون بقوة ودقة عملية التقويم لهذا 

العمل، لما يترتب عليه من قرارات واإجراءات لتغيير اأو تطوير هذا العمل اأو ذاك.

عنا�سر  من  مهماً  وعن�سراً  التربوية،  العملية  في  الأ�سا�سية  المقومات  اأحد  التقويم  ويُعد 

المنهج يو�سح مدى النجاح في تحقيق الأهداف التربوية المن�سودة والنتائج التي حققتها الجهود 

التربوية. والتقويم هو "الو�سيلة الأ�سا�سية التي يمكن بوا�سطتها اأو من خلالها التعرف على مدى 

اأي�سا الك�سف عن مواطن ال�سعف ومواطن  التعليمية. كما يمكن  النجاح في تحقيق الأهداف 

القوة في العملية التعليمية بق�سد تح�سينها وتطويرها بما يحقق الأهداف المتوخاة، وعلى هذا 

فاإن التقويم عملية ت�سخي�سية علاجية وقائية" )المكاوي، 2006، �ص231(.  

�أهد�ف تقويم �أد�ء �لمعلم:

يرى البهوا�سي )2004( اأنَّ بالإمكان اإجمال اهداف تقويم المعلم على النحو الآتي:

- تحديد جوانب القوة وال�سعف. 

- تحقيق التح�سن ب�سرف النظر عن الخبرة الذاتية للمعلم. 

- الوقوف على مدى الوفاء باحتياجات المعلمين والمتعلمين.

- تقديم بيانات تفيد متخذي القرار.

- تحديد احتياجات المعلمين من الإنماء المهني م�ستقبلا.

ومن جهة اأخرى فقد لخ�ست )العلي، 2007( اأهداف تقويم المعلم في النقاط الآتية:
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وتعزيز  لتطوير  معا  يعملوا  اأن  وت�سجعهم  لهم  ت�سمح  بطريقة  التربويين  الم�سرفين  تزويد   -

التطبيقات التعليمية والتدري�سية. 

- ت�ساعد في اتخاذ القرارات الإدارية كالترقيات والنقل والف�سل. 

- و�سع معايير ت�ساعد المعلم على الرتقاء بم�ستواه مقارنة بالتغيرات التي تحدث في المجتمع، اإذ 

يجب على المدر�سة اأن تواكب التطورات في المجتمع، واأن تلبي احتياجات الطلاب.

- التاأثير في اأداء المعلم في مواقف التدري�ص المختلفة. 

- م�ساعدة المعلم على تحقيق المزيد من النجاح عن طريق اإر�ساده وتوجيهه.

- معرفة مدى تاأثير المعلم في مادته وطرائق تدري�سه وتزويده بتغذية مرتدة، ت�سهم في تطوير 

طرائقه وتبين له مدى ملاءمة المادة لطلابها. )�ص 47-46(

من  العديد  ظهرت  فقد  وعطائه،  الدينية  العلوم  معلم  اأداء  م�ستوى  لنخفا�ص  ونظراً 

الدرا�سات التي تناولت اأ�سباب ذلك، وحاولت اإيجاد الحلول العلمية والعملية لذلك. وتزداد هذه 

الأهمية لدى معلم القراآن الكريم ب�سكل اأكبر خ�سو�ساً مع بروز التحديات التي ت�ستهدف المجتمع 

الم�سلم، اإذ اأن الكثير من معلمي القراآن الكريم يفتقدون الكثير من المهارات التي ت�ساعدهم على 

تم  التي  الدرا�سات  من  عدد  وهناك  وجل.  عز  الله  بكتاب  يليق  الذي  بال�سكل  بعملهم  القيام 

الطلاع عليها وال�ستفادة منها والتي لهـا �سـلة بم�سـكلة الدرا�سة، نذكر منها ما ياأتي:

في  الكريم  القراآن  تدري�ص  طرق  تقويم  اإلى  الدرا�سة  )هدفت  )1421هـ:  العا�سم  درا�سة 

كما  لبحثه،  كاأداة  ال�ستبانة  الباحث  ا�ستخدم  وقد  بالمملكة،  الكريم  القراآن  تحفـيظ  مدار�ص 

الدرا�سة  عينة  وتكونت  الدرا�سة،  اأهداف  لتحقيق  منهجاً  التجريبي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 

للتعليم  عامة  اإدارات  ثماني  في  لكريم  القراآن  تحفيظ  بمدار�ص  الكريم  القراآن  مدر�سي  من 

وا�ستملت على �سـت ع�سرة مهارة ووزعت  تعليم في المحافظات.  اإدارة  بالمناطق، و�سبع ع�سرة 

على 26 م�سرفاً للتوعية الإ�سلامية ومن اأهم نتائجهـا: اأن ن�سـبة كبيرة من معلمي القراآن الكريم 

التي تخدم  التعليمية  الو�سائل  وندرة  وقلة  للتدري�ص،  واحدة  ا�ستخدام طريقة  يقت�سرون على 

القراآن، واأن م�ستوى تاأهيل معلمي القراآن الكريم مح�سور بـين درجتي جيد و�سعيف. ومن اأهم 

بالو�سائل  والهتمام  الكريم  القراآن  لمعلمي  التدريبية  الدورات  تكثيف  الدرا�سة:  به  اأو�ست  ما 

التعليمية في تـدري�ص القـراآن الكـريم و�سرورة وجود معمل للتلاوة في مدار�ص تحفيظ القراآن.

درا�سة الهمزاني )1423هـ(: هدفت الدرا�سة اإلى معرفة معوقات تدري�ص القراآن الكريم في 

المرحلـة الثانويـة )بنين- بنات( من وجهة نظر م�سرفي ومعلمـي الثانوية بمدينة حائل، واقتـراح 

حلـول لهـذه المعوقات من اأجل اأن ترتقي بتدري�ص القـراآن الكـريم في المرحلة الثانوية، وقد اتخذ 

معوقات  اأكثر  اأن  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  الدرا�سة.  اأهداف  لتحقيق  الو�سفي  المنهج  الباحث 
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تدري�ص القراآن الكريم ما ياأتي: قلة الهتمام بمادة القراآن الكريم وتجويده، �سعف بع�ص معلمي 

الكريم  القراآن  لمعلمي  التدريبية  الدورات  وقلة  والتجويد،  التلاوة  الكريم في  القراآن  ومعلمات 

ومعلماته.

القراآن  تدري�ص  م�سكلات  على  التعرف  اإلى  الدرا�سة  هـدفت  )1426هـ(:  ال�سمري  درا�سة 

البتدائية  للمرحلة  الأولية  ال�سفوف  ومعلمي  م�سرفي  نظر  وجهة  من  الأولية  ال�سفوف  في 

بمدينة الريا�ص، واقتراح حلول منا�سبة لها.  وقد ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي .وكان من 

باللتحـاق  والهتمام  اأنف�سهم،  القراآن وعدم تطوير  بع�ص معلمي  الدرا�سة: جمود  نتائج  اأهم 

الكريم  القراآن  توافر دليل لمعلم  الكريم، وعدم  القراآن  لتدري�ص  التدريبية الخا�سة  بالـدورات 

القراآن  لمعلمي  التربويين  الم�سرفين  اإر�ساد  وقلة  التدري�ص،  طرائق  اأن�سب  اختيار  على  ي�ساعده 

الكريم اإلى ا�ستخدام ما ي�ستجد من طرائق التدري�ص في مجال القراآن الكريم.

درا�سة ح�سروف )1426هـ(ـ هدفت الدرا�سة اإلى تحديد الأخطاء التجويدية ال�سائعة من 

اأحكام التجويد في اأثناء تلاوة الطلاب للاآيات القراآنية اإذ تم اختيار )12( حُكماً يكثر تكرارها. 

واعتمد الباحث في درا�سته هذه على المنهج الو�سفي، وتكونت عينة الدرا�سة من )180( طالبا، 

90 طالبا بمدار�ص تحفيظ القران الكريم و90 طالبا بمدار�ص التعليم العام. وكان من  منهم 

في  بزملائهم  مقارنـة   ، العامـة  البتدائية  تلاميذ  تلاوة  م�ستوى  تدني  الدرا�سة:  نتائج  اأهم 

مدر�سة تحفيظ القران الكريم، اإ�سافة اإلى وجود اأخطاء �سـائعة لـدى تلاميـذ ال�سفوف الثلاثة 

ال�سفوف  تلاميذ  لدى  �سائعة  اأخطـاء  ووجود  التجويدية،  الأخطاء  بن�صبة )90%( من  العامة 

اأهم  التي تم تحديدها، ومن  التجويديـة  الأخطاء  بن�سبة )10%( من  القراآن  لتحفيظ  الثلاثة 

اأي مخرجات  التو�سيات: تكثيف الدورات التدريبية لمعلمي القراآن الكريم، وعـدم التهاون في 

قرائية �سعيفة، وتنويع اأ�ساليب التعليم وطرائقه في اأثناء تدري�ص القـراآ ن الكريم، وال�ستفادة 

من الو�سائل التعليمية .

وقام المعجل )2001( بدرا�سة هدفت اإلى تقويم طلاب التربية الميدانية تخ�س�ص درا�سات 

اإ�سلامية في تلاوة القراآن الكريم في بع�ص كليات التربية بدول مجل�ص التعاون الخليجي. وقد 

اأعدّ الباحث اختبارين لمعرفة م�ستوى الجانب النظري والتطبيقي لأحكام التجويد لدى عينة 

من طلاب التربية الميدانية في جامعة الملك �سعود، وجامعة الإمارات، وجامعة الكويت. وتو�سلت 

اأفراد العينة في التلاوة، ومعرفة اأحكام التجويد  نتائج الدرا�سة اإلى اأن متو�سط تقدير جميع 

كان �صعيفا.  

اإلى تقويم واقع الأداء التدري�سي لمعلمات العلوم ال�سرعية  2007(: هدفت  درا�سة العلي ) 

في �سوء معايير الجودة المقترحة للاأداء التدري�سي وفقا لمتغير الموؤهل، و�سنوات الخبرة، و�سف 
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التدري�ص، ومادة التدري�ص. وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن الأداء التدري�سي لمعلمات العلوم ال�سرعية 

العلمية،  المادة  والتمكن من  الجتماعي،  التوا�سل  على  القدرة  معيار(  متو�سطاً في �سوء  كان 

والكفاءة في التدري�ص؛ وقليلًا في �سوء معيار )القدرة على تنمية القدرات الإبداعية للطالبات(، 

اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  الذات(.  واإدارة  ال�سخ�سية  ال�سمات  )امتلاك  معيار  �سوء  في  وكبيراً 

الخبرة  ذوات  المعلمات  ل�سالح  وذلك  الخبرة  لمتغير  وفقا  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود 

المتو�سطة، واإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية في الأداء التدري�سي فيما يتعلق بالتمكن 

من المادة العلمية، والكفاءة في التدري�ص، وامتلاك ال�سمات ال�سخ�سية، واإدارة الذات، والأداء 

الكلي باختلاف متغير ال�سف الذي يقمن بتدري�سه .

للتلاوة  النوعية  الكفايات  على  التعرف  اإلى  هدفت  درا�سة  )2010م(  ع�سيري  واأجرى 

القوة  نقاط  على  والتعرف  البتدائية.  بالمرحلة  الكريم  القراآن  معلمي  لدى  توافرها  الواجب 

ونقاط ال�سعف في اأدائهم لهذه الكفايات، ولتحقيقها فقد اأعد قائمة بالكفاءات النوعية للتلاوة 

التي ينبغي توافرها لدى معلمي القراآن الكريم بالمرحلة البتدائية، وا�ستخدمت هذه القائمة 

في اإعداد كلٍّ من: بطاقة الملاحظة، وبطاقة تحليل الم�سمون، وقد اأ�سفر ت الدرا�سة عن عدة 

نتائج منها: اإعداد قائمة بالكفايات النوعية للتلاوة لدى معلمي المرحلة البتدائية، كما اأ�سفرت 

اأداء بع�ص الكفايات النوعية للتلاوة  اأنَّ لدى معلمي ال�سفوف العليا �سعف ظاهر في  النتائج 

بن�سب متفاوتة. 

لمعلم  التدري�سية  الكفايات  تحديد  اإلى  )2011م(  والظفيري  المحيلاني  درا�سة  وهدفت 

تلك  من  الكريم  القراآن  معلمي  تمكن  مدى  ومعرفة  البتدائية.  المرحلة  في  الكريم  القراآن 

من  الدرا�سة  مجتمع  وتكوَّن  التحليلي،  الو�سفي  المنهج  على  الدرا�سة  اعتمدت  وقد  الكفايات. 

جميع معلمي التربية الإ�سلامية في مدار�ص المرحلة البتدائية بدولة الكويت، وقد ا�ستخدمت 

هذه الدرا�سة ا�ستبانة اأداة للدرا�سة. وكان من اأهم نتائج الدرا�سة؛ ر�سا وقبول عام لمجالت 

–  من وجهة نظرهم- لدى معلمي القراآن الكريم.  الكفايات التدري�سية الع�سر، واإنها متوافرة 

كما هدفت درا�سة الدوي�ص )1428هـ( اإلى التعرف على الكفايات التدري�سية اللازمة لمعلمي 

القراآن الكريم في مدار�ص تحفيظ القراآن الكريم البتدائية. والتعرف كذلك على نقاط القوة 

وال�سعف ومدى تحققها لدى مجتمع الدرا�سة. وقام الباحث بتطبيق الدرا�سة على جميع معلمي 

القراآن الكريم في مدار�ص تحفيظ القراآن الكريم البتدائية مكتملة ال�سفوف بمنطقة الريا�ص 

وكان  الملاحظة.  بطاقة  م�ستخدماً  مدار�ص   )10( في  يدر�سون  معلما  وعددهم88  التعليمية 

من اأبرز نتائج الدرا�سة: التو�سل اإلى قائمة لكفايات معلم القراآن الكريم في مدار�ص تحفيظ 
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القراآن الكريم البتدائية �سملت �ستاً و�ستين )66( كفاية، موزعة في خم�سة مجالت: التخطيط: 

التعامل مع  9 كفايات.  9 كفايات.التقويم:  التعليمية:  الو�سائل  18 كفاية.  التنفيذ:  15 كفاية. 

الطلاب واإدارة ال�سف: 15 كفاية. كما اأظهرت الدرا�سة �سعف م�ستوى اأداء المعلمين بعامة اإذ 

بلغ المتو�سط الح�سابي لن�سبة تحقق الكفايات 44%. كما كانت درجة تحقق 65%من الكفايات 

�سعيفة اأو �سعيفة جدا. 

�سعف  اإلى  اأدت  التي  الأمور  اأهم  من  اأن  اإلى  )1433هـ(  يو�سف  محمد  درا�سة  واأ�سارت 

درا�سته: �سعف  نتائج  كان من  اإذ  الطلاب عدم وجود مدر�ص كفء  لدى  التح�سيلي  الم�ستوى 

قدرة بع�ص المعلمين على اإي�سال المعلومة، و�سعف الم�ستوى العلمي لبع�ص المعلمين. 

من خلال ا�ستعرا�ص الدرا�سات ال�سابقة يتبين ما ياأتي: 

- تتفق الدرا�سة الحالية مع الدرا�سات ال�سابقة، فجميعها تتعلق بالقران الكريم. 

- جميع الدرا�سات ال�سابقة ومنها - هذه الدرا�سة - اأكدت على اأهمية دور المعلم في التعليم.

للمرحلة  الطلاب  تلاوة  تقويم  الدينية في  المواد  معلمي  اإتقان  درجة  الدرا�سة الحالية  تناولت 

البتدائية، وعلاقته ببع�ص المتغيرات. وهذا مالم تتناوله اأي درا�سة من الدرا�سات ال�سابقة.

المنهج المتبع في الدرا�سة الحالية هو المنهج الو�سفي، وهو نف�ص المنهج المتبع في جميع الدرا�سات 

ال�سابقة.

درا�سة  با�ستثناء  الدينية،  المواد  معلمي  على  ال�سابقة  الدرا�سات  وجميع  الدرا�سة  هذه  طُبقت 

المعجل، )2001م(، ودرا�سة محمد يو�سف، )1433هـ( فقد طبقتا على الطلاب. 

م�سكلة �لدر��سة
الدينية،  المواد  معلمي  كل  بها  يت�سف  ل  قد  مهارة  اإلى  يحتاج  الطلاب  تلاوة  تقويم  اإنَّ 

والكلية  المعلمين،  �سنوات الخبرة لدى  اأ�سباب منها:  اإلى عدة  يعود  المعلمين  تباين بين  فهناك 

الختلاف  فهذا  الكريم.  القراآن  بتلاوة  خا�سة  تدريبية  دورات  وح�سورهم  منها،  تخرج  التي 

اأنَّ  الدرا�سات  من  الكثير  اأثبتت  وقد  الطلاب.  م�ستوى  على  يوؤثر  اأنه  الموؤكد  من  المعلمين  بين 

هناك �سعفاً في م�ستوى تلاوة الطلاب في جميع مراحل التعليم مثل درا�سة: )المفدى، 1409هـ، 

نجادا، 1410هـ، اأبانمى، 1415هـ، ال�سدوخي، 1417هـ، ال�سمراني، 1420هـ، المعجل، 1421هـ؛ 

الهمزاني، 1422هـ، يو�سف، 1433هـ(. ومن اأ�سباب �سعف م�ستوى الطلاب في التلاوة ما يعود 

اإلى المعلم، وذلك يرجع اإلى الأ�سباب الآتية: عدم وجود العدد الكافي من معلمي القراآن الكريم 

اآداب التلاوة  الموؤهلين والمتقنين لتلاوة كتاب الله، وعدم اهتمام الكثير منهم بتعليم الطلاب 

واأحكامها وت�سحيح اأخطائهم، وعدم متابعتهم للجديد من طرق واأ�ساليب التعليم؛ والكتفاء 
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الكريم  القراآن  لمعلم  التدريبية  البرامج  والتقليدية، و�سعف  القدم  عليها  يغلب  تدري�ص  بطرق 

الملك  الميدانية في جامعة  التربية  الباحث على طلاب  اإ�سراف  ومن خلال   )2003 )العمري. 

�سعود الذين يتدربون في بع�ص المدار�ص الحكومية وهم معلمو الم�ستقبل، فقد لحظ �سعف بع�ص 

طلاب التربية الميدانية في التلاوة. وكذلك من خلال توا�سل الباحث الدائم مع بع�ص الم�سرفين 

والمعلمين في التعليم العام الذين دائما ما يوؤكدون على �سعف م�ستوى المعلم؛ اإ�سافة اإلى ذلك 

فقد قام الباحث بعمل درا�سة ا�ستطلاعية على 30 معلماً من معلمي العلوم ال�سرعية للتاأكد من 

م�ستوى معلمي المواد الدينية في تلاوة القراآن، فتبين له اأنَّ 55 % من اأفراد العينة لديهم �سعف 

في التلاوة وتطبيق اأحكام التجويد.  

ونظرا لأهمية دور المعلم في العملية التعليمية، اإذ اإنه يتحمل الدور الأكبر في تحقيق اأهداف 

التربية ال�سلامية ب�سكل عام، واأهداف تدري�ص القراآن ب�سكل خا�ص.  لذا وجب اإجراء تقويم 

دوري لأداء المعلم لتحديد اأهم الم�سكلات المتعلقة بذلك، وو�سع طرق العلاج المنا�سبة لها. لذلك 

تلاوة  تقويم  اتقانه في  درجة  وهي  بالمعلم  المتعلقة  الجوانب  اأحد  لتغطي  الدرا�سة  هذه  جاءت 

طلاب المرحلة البتدائية وعلاقتها ببع�ص المتغيرات.

�أ�سئلة �لدر��سة
ال�سوؤال الول: ما درجة اتقان معلمي المواد الدينية في المرحلة البتدائية في تقويم تلاوة طلابهم؟  

تلاوة  لتقويم  المعلمين  اإتقان  درجة  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  الثاني:  ال�سوؤال 

الطلاب وفقاً لمتغير �سنوات الخبرة؟

تلاوة  لتقويم  المعلمين  اإتقان  درجة  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  الثالث:  ال�سوؤال 

الطلاب وفقاً لمتغير المنطقة التعليمية؟

تلاوة  لتقويم  المعلمين  اإتقان  درجة  في  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  هل  الرابع:  ال�سوؤال 

الطلاب وفقاً لمتغير الدورات التدريبية في القراآن الكريم؟

ال�سوؤال الخام�ص: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في درجة اإتقان المعلمين وفقا لمتغير نوعية 

الدرا�سة )تعليم عام – مدار�ص تحفيظ القراآن – تعليم عام وتحفيظ القراآن(.

�أهد�ف �لدر��سة
- التعرف على درجة اتقان معلمي المواد الدينية في المرحلة البتدائية في تقويم تلاوة طلابهم؟  

- التعرف عما اإذا كانت درجة اإتقان المعلمين لتقويم تلاوة الطلاب تختلف باختلاف المنطقة 

التعليمية.
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�سنوات  باختلاف  تختلف  الطلاب  تلاوة  لتقويم  المعلمين  اإتقان  درجة  كانت  اإذا  ما  تعرف   -

الخبرة.

الدورات  باختلاف  تختلف  الطلاب  تلاوة  لتقويم  المعلمين  اإتقان  درجة  كانت  اإذا  ما  تعرف   -

التدريبة.

نوعية  باختلاف  تختلف  الطلاب  تلاوة  لتقويم  المعلمين  اإتقان  درجة  كانت  اإذا  ما  تعرف   -

الدرا�سة.

�أهمية �لدر��سة
ترجع اأهمية هذه الدرا�سة اإلى الأمور الآتية:

- اأنَّ القراآن الكريم هو د�ستور الأمة وعماد رقيها، ولذا وجب العناية بتعلمه وتعليمه لأبنائنا.

- تقويم واقع اأداء معلمي المواد الدينية في المرحلة البتدائية لأهميتها في تاأ�سي�ص الطلاب على 

التلاوة ال�سحيحة.

في  الدينية  المواد  معلمي  م�ستوى  عن  وا�سح  بت�سور  التعليمية  العملية  على  القائمين  تزويد   -

تقويم تلاوة الطلاب في المرحلة البتدائية.

- تعد هذه الدرا�سة الأولى من نوعها في هذا المجال من حيث كونها درا�سة علمية اأكاديمية.

حدود �لدر��سة
ت�سمل محددات الدرا�سة كلا من:

- معلمي القراآن الكريم في المرحلة البتدائية ممن لديه خبرة ل تقل عن �سنة في التدري�ص.

الحدود  ال�سرقية،  الريا�ص،  الآتية:  التعليمية  المناطق  وت�سمل  بالدرا�سة  الم�ستهدفة  -المناطق 

ال�سمالية.

- اأجريت الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الأول من عام 1436هـ. اختيار 25 اآية من �سورة )�ص(، 

التي يكثر فيها اأحكام التجويد، والمقررة على طلاب ال�ساد�ص البتدائي. 

مجتمع �لدر��سة
البتدائية  المرحلة  في  الدينية  العلوم  معلمي  جميع  هو  البحث  هذا  في  الدرا�سة  مجتمع 

نحو  عددهم  يبلغ  والذي  ال�سمالية،  الحدود  ال�سرقية،  الريا�ص،  الآتية:  التعليمية  المناطق  في 

)19058( معلما )اإح�سائيات التعليم العام،1436/1435هـ(.
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عينة �لدر��سة
تم اختيار اأفراد العينة بالطريقة الع�سوائية الطبقية من المجموع الكلي لعدد معلمي المواد 

الدينية في المرحلة البتدائية في المناطق التعليمية الآتية: الريا�ص، ال�سرقية، الحدود ال�سمالية، 

والذي بلغ عددهم )42( معلماً.

خطو�ت �إجر�ء �لدر��سة:
الخطوات التي تم اتباعها لإجراء الدرا�سة �سملت ما ياأتي:

فيها  تتوافر  والتي  البتدائية،  المرحلة  لطلاب  �ص  تدرَّ التي  �ص  �سورة  من  اآية  اختيار25  تم   -

اأحكام التجويد، بناء على راأي بع�ص المتخ�س�سين.

- تم اختيار اأحد طلاب ال�سف ال�ساد�ص البتدائي م�ستواه في التلاوة متو�سط، وذلك بالعتماد 

من  المختارة  الآيات  لتلاوة  وذلك  التلاوة  مادة  في  درجاته  �سجل  وعلى  المعلم،  حكم  على 

ال�سورة.

- تم ت�سجيل قراءة الطالب على �سريط كا�سيت. 

- تم ال�ستفادة من التقنية المتوافرة في ق�سم المناهج بالجامعة والتي تُمكننا من اإعادة ت�سجيل 

قراءة الطالب للاآيات مع ترك وقت ق�سير بين الآية والتي تليها، فمن ي�ستمع لتلاوة الطالب 

يعتقد اأنه يقراأ الآية مرتين، وهذا يعطي للمعلم فر�سة للتاأكد من الخطاأ الذي قد يقع فيه 

الطالب، ومن ثم ت�سجيل الخطاأ على النموذج المعد لذلك.

- تم عر�ص ال�سريط الم�سجل ب�سوت الطالب على ثلاثة من المحكمين المتخ�س�سين في التلاوة 

حيث تم تحديد الأخطاء التي وقع فيها الطالب و�سجلت على نموذج معد لذلك.

عليها  اتفق  الأخطاء  معظم  فاإنَّ  وتقريبا  المحكمون،  عليها  اتفق  التي  الأخطاء  ح�سر  تم   -

اŸحكمون.

- بالرجوع اإلى الأخطاء التي اتفق عليها المحكمون تم تقويم اأداء المعلم ومعرفة مدى قدرته على 

ك�سف هذه الأخطاء.

- ا�ستمع اأفراد العينة اإلى تلاوة الطالب الم�سجلة ثم حددوا الأخطاء المتعلقة باأحكام التلاوة 

و�سجلوها على النموذج المعد لذلك.

- تم خ�سم درجة من المعلم عن كل خطاأ من الأخطاء التي اتفق عليها المحكمون، والتي وقع فيه 

الطالب اأثناء التلاوة ولم يتمكن المعلم من اكت�سافها.
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تعريف �لم�سطلحات
�لقر�آن لغة: "م�ستق من قرن ال�سيء بال�سيء اأي �سمه اإليه و�سمي الجمع بين الحج والعمرة في 

اإحرام واحد قِران". )الزرك�سي، 1400، �ص 278(.

و�سلم،  عليه  الله  �سلى  محمد  النبي  على  المنزل  المعجز  "الكلام  ��سطلاحا:  �لقر�آن  ف  ويعرَّ

.)33 �ص  1418ه،  )الزرقاني،  المكتوب في الم�ساحف، المنقول بالتواتر، المتعبد بتلاوته". 

ف باأنه انتهاء الغاية في الت�سحيح  ا ا�سطلاحا فيعرَّ ف �لتجويد لغة: التح�سين والإتقان. اأمَّ ويعرَّ

وبلوغ النهاية في التح�سين. )ابن الجزري ج1، 210( 

ف في اللغة بالإحكام، يقال رجل تقن اأي متقن للاأ�سياء حاذق بها )ابن منظور،  �لإتقان: يعرَّ

ج13، 72(.

طلاب  تلاوة  تقويم  في  الدينية  المواد  معلمي  اإتقان  باأنه  الدرا�سة  هذه  في  الإتقان  ف  ويعرَّ

المرحلة البتدائية.

�لتعريف �لإجر�ئي لمعلمي �لمو�د �لدينية: هم معلمو المواد الدينية في المملكة العربية ال�سعودية 

ممن اأم�سوا �سنة واحدة كحد اأدنى في تدري�ص مادة التلاوة للمرحلة البتدائية.

�لمعنى �للغوي للتقويم' :القيمة واحدة القيم، واأ�سله الواو؛ لأنه يقوم مقام ال�سيء. يقال قومت 

ال�سلعة، وقوم ال�سيء فهو قويم، اأي م�ستقيم" )ابن منظور، 1423هـ، ج5، �ص 346(. 

ومعلومات  بيانات  وتف�سير  وتحليل  وت�سنيف  جمع  "عملية  هو  للتقويم:  �ل�سطلاحي  �لمعنى 

كمية اأو كيفية عن ظاهرة اأو موقف اأو �سلوك بق�سد ا�ستخدامها في اإ�سدار الحكم اأو القرار" 

منها  ت�سدر  "عملية  باأنه:   )Kimball Wiles( التقويم  وعُرف   .)14 �ص   ،2010 )العب�صي، 

واإ�سدار  وتو�سيح الخطط،  الأهداف،  ت�سمل  للتخطيط، فهي عملية  كاأ�سا�ص  ت�ستخدم  اأحكام 

الأحكام على الأدلة ومراجعة الأ�ساليب والأهداف في �سوء هذه الأحكام." )العبيدي واآخرون، 

1401هـ(. ويعرفه ال�سويدي والخليلي باأنه: "عملية منظمة يتم فيها جمع المعلومات والبيانات 

�سواء كانت كمية اأم نوعية حول ظاهرة معينة اأو خا�سية ما، واإ�سدار الأحكام بموجبها، وبيان 

ما يترتب على ذلك من تغيير في هذه الظاهرة." )ال�سويدي والخليلي، 1996، �ص 218(. 

�لتقويم �إجر�ئيا: ويق�سد به خ�سم درجة واحدة عن كل خطاأ يقع فيه الطالب اأثناء تلاوته، 

والذي اتفق عليه المحكمون ولم يتمكن المعلم من اكت�سافه.

�أ�ساليب �لمعالجة �لإح�سائية
لتحقيق اأهداف الدرا�سة وتحليل البيانات با�ستخدام الحزمة الإح�سائية للعلوم الجتماعية 

)IBM SPSS 22( ا�ستخدم الباحث الأ�ساليب الإح�سائية الآتية:
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- معامل األفا لكرو نباخ لقيا�ص ثبات الأداة.

الداخلي  الت�ساق  �سدق  ل�ستخراج  الكلي  والمجموع  الفقرات  بين  بير�سون  ارتباط  معامل   -

للاأداة.

المعيارية  الموافقة والمتو�سط الح�سابي والنحرافات  المئوية لمعرفة درجة  والن�سب  التكرارات   -

للتعرف على مدى انحراف ا�ستجابات اأفراد العينة عن متو�سطها الح�سابي وتحديد درجة 

الإتقان.

ح�سب  المتو�سطات  بين  الفروق  لإيجاد   )One-Way ANOVA( التباين  تحليل  اختبار   -

المتغيرات الآتية )�سنوات الخبرة- المنطقة التعليمية- الموؤهل العلمي- الدورات التدريبية- 

نوعية الدرا�سة(.

بين  التباين  تجان�ص  لعدم  الفروق  اتجاه  لتحديد   )Tamhane( لتمهان  البعدي  الختبار   -

المجموعات. 

ثبات �لأد�ة
تم ا�ستخراج مقيا�ص ثبات الأداة با�ستخدام معامل الفاكرونباخ، فقد بلغت )0.94( وهي 

ن�سبة ثبات عالية.

�سدق �لأد�ة
تم التحقق من ال�سدق الظاهري للاأداة بعد عر�سها على مجموعة من المتخ�س�سين ذوي 

اأبدوا بع�ص الملاحظات. واأما ال�سدق الداخلي فقد تم معرفته من  الخبرة لتحكيمها والذين 

قيم معاملات  للمقيا�ص، وجاءت  الكلية  بالدرجة  الفقرات  ارتباط  ا�ستخراج معاملات  خلال 

ارتباط بير�سون على النحو الآتي: 

جدول )1(
 معاملات �رتباط �لدرجة �لكلية بالبعد و�لفقر�ت

م�شتوى الارتباطالفقرة
م�شتوى الارتباطالفقرةالدلالة

م�شتوى الارتباطالفقرةالدلالة
الدلالة

1**0.5680.0019**0.5120.00137**0.6310.000

2**0.7140.0020**0.4050.00838**0.7080.000

3**0.4670.00221*0.3840.01239**0.5910.000

4**0.6170.00022**0.4440.00340*0.3680.016
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م�شتوى الارتباطالفقرةا

م�شتوى الارتباطالفقرةالدلالة
م�شتوى الارتباطالفقرةالدلالة

الدلالة

5**0.6090.00023**0.5640.000410.1320.406

60.0830.60124**0.6620.00042**0.4050.008

70.2640.09125**0.6940.00043**0.5590.000

8**0.6050.00026**0.6300.00044**0.4650.002

9*0.3180.04027**0.4970.00145**0.7490.000

10**0.4860.00128**0.6650.00046**0.5390.000

11*0.3820.01329**0.5740.00047**0.6300.000

12**0.5710.00030**0.5290.00048**0.4700.002

13**0.4920.00131**0.6880.00049**0.7640.000

14*0.3150.04232**0.7280.00050**0.5500.000

15*0.3490.024330.2060.19151**0.5090.001

16**0.5020.00134**0.3950.01052*0.3830.012

17*0.3590.01935**0.6070.00053**0.4510.003

18*0.3230.03736**0.6310.000

اأن قيم معاملات ارتباط )40( فقرة بالدرجة الكلية للبعد  يت�سح من الجدول رقم )1( 

دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.01(، وانح�سرت بين )0.39- 0.76(، فيما قيم معاملات 

ارتباط )9( فقرات بالدرجة الكلية للبعد دالة اإح�سائياً عند م�ستوى )0.05(، وانح�سرت بين 

)0.31-0.38(، وكانت قيم معاملات ارتباط )4( فقرات غير دالة عند م�ستوى )0.05( 

الداخلي، وهذه موؤ�سرات  يوؤكد تمتع غالبية فقرات المقيا�ص بدرجة مرتفعة من الت�ساق  مما 

دالة على تمتع المقيا�ص بخا�سية ال�سدق.

عينة �لدر��سة
تكونت عينة الدرا�سة في �سورتها النهائية من )42( معلماً من ثلاث مناطق تعليمية، وفيما 

ياأتي و�سف لعينة الدرا�سة: 

- توزيع اأفراد العينة وفقاً لمتغير �سنوات الخبرة: فقد تبين اأنَّ )35.7%( من اأفراد العينة من 

المعلمين ذوي الخبرة بين  3 - 4 �سنوات، بينما بلغت ن�سبة المعلمين ذوي الخبرة اأكثر من 

تابع جدول )1(
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اأربع �سنوات )35.7%( اأي�ساً، وبلغت ن�سبة المعلمين ذوي الخبرة بين �سنة واأقل من �سنتين 

.)%28.6(

العينة هم من معلمي  اأفراد  التعليمية: )38%( من  المنطقة  العينة وفقاً لمتغير  اأفراد  توزيع   -

منطقة الحدود ال�سمالية، بينما ت�ساوت ن�سبة معلمي منطقة الريا�ص وال�سرقية )%31(.

- توزيع اأفراد العينة وفقاً لمتغير الدورات التدريبية: يت�سح من بيانات اأفراد العينة اأن )%61.9( 

ح�سلوا على دورتين فاأقل، بينما )28.6%(، ل يوجد لديهم دورات، واأن حوالى )%9.5( 

من اأفراد العينة ح�سلوا على اأكثر من ثلاث دورات.

- توزيع اأفراد العينة وفقاً لمتغير نوعية الدرا�سة: يت�سح من بيانات اأفراد العينة اأن )%57.1( 

در�سوا في التعليم الـعام، بينما )35.7%( من مدار�ص تحفيظ القراآن، واأن حوالى )%7.1( 

من مدار�ص تحفيظ القراآن، والتعليم العام.

نتائج �لدر��سة
 الإجابة عن ت�ساوؤلت الدرا�سة

للاإجابة عن ت�ساوؤلت الدرا�سة قام الباحث با�ستخراج و�سف البيانات من خلال مقايي�ص 

النزعة المركزية ومقايي�ص الت�ستت كما بالجدول التالي رقم )2(. 

جدول )2(
يبين �لإح�ساء�ت �لو�سفية لدرجات �لعينة

التفلطحالالتواءالتباينالانحراف المعياريالمتو�شطالعدد

4212.7611.142124.1371.2671.187المجموع

نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول:

ن�ص ال�سوؤال الأول على: ما درجة اإتقان معلمي المواد الدينية في المرحلة البتدائية لتقويم 

تلاوة الطلاب؟

)�سعيف  م�ستويات  خم�سة  وفق  الإتقان  درجة  تحديد  تم  فقد  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

البالغ )53(  المدى  بناء على  الم�ستوى،  للحكم على  – ممتاز(  – جيد جداً  - مقبول - جيد 

والواقع بين اأدنى قيمة)�سفر( واأعلى قيمة )53( ويمكن للمعلم الح�سول عليها مق�سومة على 

خم�سة م�ستويات اإذ بلغ الم�ستوى )10.6(، وبذلك فقد تحدد الم�ستوى ال�سعيف بين اأقل قيمة 

متوقعة كحد اأدنى م�سافاً اإليه مدى تحديد الم�ستويات، فيكون بين )1 – 10.6( تحدد الم�ستوى 

ال�سعيف، وبين )10.7- 21.2( تحدد الم�ستوى المقبول، وبين )21.3-31.8( تحدد الم�ستوى 
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الجيد، وبين )31.9-42.4( تحدد الم�ستوى الجيد جداً، وتحدد الم�ستوى الممتاز بين )42.5-

53(. ومن خلال الدرجة الخام لأداء المعلمين في الجدول)3( تبين الآتي:

جدول )3( 
�لدرجة �لخام و�لمتو�سطات وم�ستوى �لإتقان للمعلمين ح�سب �لم�ستويات �لمحددة.

م�شتوى الاإتقانالمتو�شطالدرجة مم�شتوى الاإتقانالمتو�شطالدرجة م

�سعيف2290.17ممتاز1470.89

�سعيف2390.17جيد جدا2390.74ً

�سعيف2480.15جيد جدا3330.62ً

�سعيف2580.15جيد4310.58

�سعيف2670.13جيد5270.51

�سعيف2750.09جيد6260.49

�سعيف2850.09جيد7260.49

�سعيف2950.09جيد8230.43

�سعيف3040.08جيد9230.43

�سعيف3140.08جيد10230.43

�سعيف3240.08مقبول11160.30

�سعيف3340.08مقبول12160.30

�سعيف3440.08مقبول13150.28

�سعيف3540.08مقبول14150.28

�سعيف3640.08مقبول15140.26

�سعيف3740.08مقبول16140.26

�سعيف3830.06مقبول17130.25

�سعيف3920.04�سعيف18100.19

�سعيف4020.04�سعيف19100.19

�سعيف4100.00�سعيف20100.19

�سعيف4200.00�سعيف21100.19

ومن خلال ما تبين في الجدول ال�سابق فاإن م�ستوى الإتقان لدى المعلمين كان علي النحو الآتي: 

- معلم واحد �سكل ما ن�سبته )2.4%( من اأفراد العينة بدرجة قدرها )47(، اإذ بلغت قدرته 

على تقويم الطالب في اأحكام التلاوة والتجويد درجة )ممتاز(. 

- معلمان �سكلا ما ن�سبته )4.8%( من اأفراد العينة بدرجة قدرها )33-39(، اإذ بلغت قدرتهما 

على تقويم الطالب في اأحكام التلاوة والتجويد درجة )جيد جداً(. 
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- �سبعة معلمين من اأفراد العينة �سكلوا ما ن�سبته )16.7%( بدرجة قدرها )23-31(، اإذ بلغت 

قدرتهم على تقويم الطالب في اأحكام التلاوة والتجويد درجة )جيد(.

- �سبعة معلمين �سكلوا ما ن�سبته )16.7%( من اأفراد العينة بدرجة قدرها )13-16(، حيث 

بلغت قدرتهم على تقويم الطالب في اأحكام التلاوة والتجويد درجة )مقبول(.

- خم�سة وع�سرون معلماً �سكلوا ما ن�سبته )59.5%( من اأفراد العينة بدرجة قدرها )�سفر-

10(، اإذ بلغت قدرتهم على تقويم الطالب في اأحكام التلاوة والتجويد درجة )�سعيف(.

تقويم  في  ال�سرعية  العلوم  معلمي  قدرة  �سعف  مدى  لنا  يت�سح  النتائج  هذه  خلال  ومن 

الطلاب في اأحكام التلاوة والتجويد كما هو مو�سح في جدول )4(. وقد يعزى ذلك اإلى عدة 

اأ�سباب من اأهمها اإ�سناد تدري�ص مادة القراآن الكريم اإلى غير المتخ�س�سين اأو غير المتمكنين من 

اأحكام التلاوة والتجويد. وهذا يتفق مع درا�سة كل من ال�سمري )1426هـ( ودرا�سة الهمزاني 

)1423هـ(، ودرا�سة العتيبي )1431هـ(، ودرا�سة الدوي�ص )1428هـ(، ودرا�سة محمد يو�سف 

)1433هـ(، ودرا�سة المحمــود )1428هـ(، ودرا�سة ع�سيري )2010م(. 

جدول )4(
�لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية و�لن�سبة �لتر�كمية لم�ستويات �إتقان �لمعلمين

الن�شبة التراكميةالن�شبة المئويةالتكراراتم�شتوى الاإتقان

2.4%2.4%1ممتاز

7.1%4.8%2جيد جداً

23.8%16.7%7جيد

40.5%16.7%7مقبول

100%59.5%25�سعيف

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين درجة اإتقان المعلمين وفقا 

لمتغير �سنوات الخبرة )�سنة فاأقل – من 2 اإلى 4 �سنوات – اأكثر من اأربع(.

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخدام اختبار )One-Way ANOVA( لإيجاد الفروق بين 

المتو�سطات ح�سب متغير �سنوات الخبرة )�سنة فاأقل – من 2 اإلى 4 �سنوات – اأكثر من اأربع(، 

وقد جاءت النتائج كما هو مو�سح بالجدول رقم )5(:
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جدول )5(
 يبين �ختبار تحليل �لتباين (One-Way ANOVA) لإيجاد �لفروق بين متو�سطات درجة �تقان 

�لمعلمين وفقا لمتغير �سنو�ت �لخبرة )�سنة فاأقل – من 2 �إلى 4 �سنو�ت – �أكثر من �أربع(

م�شتوى الدلالةقيمة فمتو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

1287.8862643.943بين المجموعات

6.6060.003 3801.7333997.480داخل المجموعات

 5089.61941الكلي

يت�سح من جدول )5( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجة اإتقان المعلمين 

 ،3)f( حيث )وفقا لمتغير �سنوات الخبرة )�سنة فاأقل – من 2 اإلى 4 �سنوات – اأكثر من اأربع

p ،6.60 =)39= 0.003( فيما بلغ تقدير حجم الأثر )0.3( تقريباً وهو حجم تاأثير ب�سيط.

البعدي لتمهان  اإجراء الختبار  التباين بين المجموعات غير متجان�ص، فقد تم  ونظراً لأن 

)Tamhane(، وكما هو مبين في جدول رقم )11( كانت الفروق بين المعلمين ذوي الخبرة ما 

بين �سنة اإلى اأقل من �سنتين، وذوي الخبرة بين 2-4 �سنوات ل�سالح الخبرة بين 2-4 �سنوات 

بمتو�سط )20.0(. فيما لم توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سط ذوي الخبرة لمدة �سنة 

واأقل من �سنتين، وذوي الخبرة لأكثر من 4 �سنوات، وكذلك ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية 

بين متو�سط ذوي الخبرة بين 2-4 �سنوات وذوي الخبرة لأكثر من 4 �سنوات. نلاحظ هنا اأن 

معلمي الخبرة  ل�سالح  والمتو�سطة  الق�سيرة  اإح�سائية بين الخبرات  دللة  فروقاً ذات  هناك 

المتو�سطة، بينما ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين اأ�سحاب الخبرات المتو�سطة والطويلة، 

وهذا يبين اأن �سنوات الخبرة لي�ص لها تاأثير وا�سح على درجة اإتقان المعلم، اإنما م�ستوى المعلم 

هو الأ�سا�ص في درجة اإتقانه بغ�ص النظر عن �سنوات الخبرة، وهذا يوؤكد ما تو�سلت اإليه هذه 

الدرا�سة باأن نوعية الدرا�سة لها تاأثير في درجة اإتقان المعلم، وهذه الدرا�سة اختلفت مع درا�سة 

العمري )2003م( التي تو�سلت اإلى اأن هناك فروقًا ذات دللة اإح�سائية ولكن ل�سالح المعلمين 

اأ�سحاب الخبرة الق�سيرة، وكذلك اختلفت مع درا�سة المحمــود )1428هـ( التي تو�سلت اإلى اأنه 

ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في اأداء المعلمين وفقًا لمتغير الخبرة.

جدول )6(
يبين نتائج �ختبار لتمهان (Tamhane) لتحديد �تجاه �لفروق بين متو�سطات درجة �إتقان 

�لمعلمين وفقا لمتغير �سنو�ت �لخبرة )�سنة فاأقل – من 2 �إلى 4 �سنو�ت – �أكثر من �أربع(
اأكثر من اأربع ن=15من 2 اإلى 4 �شنوات ن =15�شنة فاأقل ن = 12�شنوات الخبرة

�سنة اإلى اأقل من �سنتين = 7.0

-13.000*من 2 اإلى 4 �سنوات = 20.0

9.867-3.133اأكثر من اأربع = 10.13
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نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث

ن�ص ال�سوؤال الثالث على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين درجة اإتقان المعلمين وفقا 

لمتغير المنطقة التعليمية )الريا�ص – ال�سرقية- الحدود ال�سمالية(.

الفروق  لإيجاد   )One-Way ANOVA( ا�ستخدام اختبار  ال�سوؤال تم  للاإجابة عن هذا 

بين المتو�سطات ح�سب متغير المنطقة التعليمية )الريا�ص – ال�سرقية- الحدود ال�سمالية(، وقد 

جاءت النتائج كما هو مو�سح بالجدول رقم )7(:

جدول )7(
 يبين �ختبار تحليل �لتباين  (One-Way ANOVA)لإيجاد �لفروق بين متو�سطات درجة �إتقان 

�لمعلمين وفقا لمتغير �لمنطقة �لتعليمية )�لريا�س – �ل�سرقية- �لحدود �ل�سمالية(

م�شتوى الدلالةقيمة فمتو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

62.182231.091بين المجموعات

0.2410.787 5027.43839128.909داخل المجموعات

5089.61941الكلي

يت�سح من جدول )7( اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجة اإتقان 

 ،3)f( حيث )المعلمين وفقا لمتغير المنطقة التعليمية )الريا�ص – ال�سرقية- الحدود ال�سمالية

عليها  يح�سل  التي  التعلم  م�سادر  اأن  اإلى  ذلك  يعزى  وقد   .)0.787  =p  ،0.241  =)39

المعلمون تقريبا مت�سابهة فمن البديهي اأن تكون مخرجات التعليم متقاربة.

 

نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع

المعلمين  اإتقان  درجة  اإح�سائية بين  دللة  فروق ذات  توجد  الرابع على: هل  ال�سوؤال  ن�ص 

وفقا لمتغير دورات تدريبية في القراآن الكريم )ل يوجد دورات – دورتان فاأقل- اأكثر من ثلاث 

دورات(

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخدام اختبار )One-Way ANOVA( لإيجاد الفروق بين 

المتو�سطات ح�سب متغير دورات تدريبية في القراآن الكريم )ل يوجد دورات – دورتان فاأقل- 

اأكثر  من ثلاث دورات(، وقد جاءت النتائج كما هو مو�سح بالجدول رقم )8(
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جدول )8(
 يبين �ختبار تحليل �لتباين (One-Way ANOVA) لإيجاد �لفروق بين متو�سطات 

درجة �إتقان �لمعلمين وفقا لمتغير دور�ت تدريبية في �لقر�ن �لكريم 
)ل يوجد دور�ت – دورتين فاأقل- �أكثر من ثلاث دور�ت(

م�شتوى الدلالةقيمة فمتو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

512.3372256.168بين المجموعات

2.1830.126 4577.28239117.366داخل المجموعات

5089.61941الكلي

يت�سح من جدول )8( اأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجة اإتقان 

المعلمين وفقا لمتغير الدورات التدريبية في القران الكريم )ل يوجد دورات – دورتان فاأقل- اأكثر 

من ثلاث دورات( كانت قيمة f= 2.183 وهي غير دالة اإح�سائياً. وقد يعزى ال�سبب اإلى اأن 

مدة الدورات التي تُقدم للمعلمين ق�سيرة ومن ثم يكون تاأثيرها �سعيفاً. لذا ينبغي الهتمام 

بالدورات التدريبية المتعلقة باأحكام التلاوة والتجويد كما اأو�ست بذلك كثير من الدرا�سات مثل 

درا�سة: )العا�سم، )1421هـ(، والهمزاني، )1423هـ(، وح�سروف، )1426هـ(.

نتائج �ل�سوؤ�ل �لخام�س

ن�ص ال�سوؤال الخام�ص على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية بين درجة اإتقان المعلمين 

وفقا لمتغير نوعية الدرا�سة )تعليم عام – مدار�ص تحفيظ القراآن – تعليم عام وتحفيظ قراآن(.

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخدام اختبار )One-Way ANOVA( لإيجاد الفروق بين 

المتو�سطات ح�سب متغير نوعية الدرا�سة )تعليم عام – مدار�ص تحفيظ القراآن – تعليم عام 

وتحفيظ قراآن(، وقد جاءت النتائج كما هو مو�سح بالجدول رقم )9(: 

جدول )9(
 يبين �ختبار تحليل �لتباين (One-Way ANOVA) لإيجاد �لفروق بين متو�سطات

 درجة �إتقان �لمعلمين وفقا لمتغير مر�حل �لتعليم �لثلاث )تعليم عام – 
مد�ر�س تحفيظ �لقر�آن – تعليم عام وتحفيظ قر�آن(

م�شتوى الدلالةقيمة فمتو�شط المربعاتدرجة الحريةمجموع المربعاتم�شدر التباين

2322.85221161.426بين المجموعات

16.3710.000 2766.7673970.943داخل المجموعات

5089.61941الكلي
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اإتقان  درجة  متو�سطات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  اأنه   )9( من جدول  يت�سح 

المعلمين وفقاً لمتغير مراحل التعليم الثلاث )تعليم عام – مدار�ص تحفيظ القراآن – تعليم عام 

 .) 0.000 =p ،16.371 = )39 ،2( f( حيث )وتحفيظ قراآن

لتمهان  البعدي  الختبار  اإجراء  تم  متجان�ص،  غير  المجموعات  بين  التباين  لأن  ونظراً 

بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  ل  رقم )10(  مبين في جدول  هو  وكما   ،)Tamhane(

متو�سط مرحلة تحفيظ القراآن ومرحلة التعليم وتحفيظ القراآن، وكذلك مرحلة التعليم العام 

ومرحلة التعليم والتحفيظ. بينما كانت فروق بين مرحلة التعليم العام ومرحلة تحفيظ القراآن 

مدار�ص  طالب  ان  اإلى  ذلك  يعزى  وقد   )22.60( بمتو�سط  القراآن  تحفيظ  مرحلة  ل�سالح 

التحفيظ يتخرج وهو حافظ لكتاب الله كاملا مع اإتقانه لأحكام التلاوة والتجويد، وهذا يتفق 

مع درا�سة ح�سروف )1426هـ(. 

جدول )10(
يبين نتائج �ختبار لتمهان (Tamhane) لتحديد �تجاه �لفروق بين 

متو�سطات درجة �إتقان �لمعلمين وفقاً لمتغير مر�حل �لتعليم 

تعليم عام وتحفيظ قراآن ن=3تحفيظ القراآن ن =15التعليم العام ن = 24مراحل التعليم

التعليم العام = 6.75

-15.850*تحفيظ القراآن = 22.60

10.933-4.917تعليم عام وتحفيظ قراآن = 11.67

�لتو�سيات
في �سوء ما تو�سل اإليه البحث من نتائج فاإن الباحث يو�سي بما ياأتي:  

- ا�ستمرار العناية باإعداد معلمي القراآن الكريم، وعدم الكتفاء بما تعلموه في مرحلة اإعدادهم 

كمعلمين.

- العناية باختيار معلمي القران الكريم المتميزين والمتمكنين من اأحكام التلاوة والتجويد نظريا 

وتطبيقياً. 

لأحكام  واإتقانهم  تمكنهم  مدى  اأ�سا�ص  على  القراآن  لمعلمي  الوظيفي  الأداء  تقويم  يكون  اأن   -

التلاوة والتجويد.

- �سرورة اإقامة دورات تدريبية خا�سة لمعلمي المواد الدينية باأحكام التلاوة والتجويد، على اأن 

يكون هناك اختبار عملي ونظري للمعلمين في نهاية الدورات.

با�ستخدام  وتجويده  القراآن  تلاوة  في  ذاتياً  اأنف�سهم  لتطوير  الدينية  المواد  معلمي  ت�سجيع   -

البرامج التعلمية الخا�سة بتعليم التلاوة. 
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- و�سع �سوابط ومعاير لقبول الطلاب في كليات اإعداد معلمي المواد الدينية.

- اأن يكون �سمن اختبار الكفايات التدري�سية لمعلمي المواد الدينية جزء خا�ص باأحكام التلاوة 

والتجويد نظريًا وعمليًا.

- اإعطاء حوافز مادية اأو معنوية للمتميزين في التلاوة واأحكام التجويد. 

- ال�ستفادة من المتميزين في اأحكام التلاوة والتجويد في تدريب زملائهم في نف�ص المدر�سة.

- اإجراء تقويم دوري لواقع معلمي المواد الدينية في اأحكام التلاوة والتجويد.

- تطوير برامج خا�سة ت�سهم في رفع كفاءة معلمي المواد الدينية في اأحكام التلاوة والتجويد. 

مقترحات �لدر��سة
في �سوء ما تو�سل اإليه البحث من نتائج وتو�سيات يقترح الباحث اإجراء الدرا�سات الآتية: 

اإجراء درا�سة مماثلة لمعرفة مدى قدرة معلمي المواد الدينية على تقويم تلاوة الطلاب في 

المرحلة المتو�سطة والثانوية. 

اإجراء درا�سة مماثلة لمعرفة مدى قدرة معلمات المواد الدينية على تقويم تلاوة الطالبات في 

جميع مراحل التعليم العام.    

اإجراء درا�سة لمعرفة الأخطاء ال�سائعة في تلاوة القراآن الكريم لدى معلمي المواد الدينية.

اإجراء درا�سة حول اأ�سباب �سعف معلمي المواد الدينية في اأحكام التلاوة والتجويد.

�لمر�جع
القراآن الكريم

 á∏MôŸG  ‘  á«YöûdG  OGƒŸG  ¢ùjQóJ  äÓµ°ûe  ºgCG اأبا نمي، فهد عبد العزيز )1415هـ(. 
كلية  من�سورة،  ماج�ستير غير  ر�سالة   .Ú¡LƒŸGh  Úª∏©ŸG  ô¶f  á¡Lh  øe  §°SƒàŸG

التربية، جامعة الملك �سعود، الريا�ص. 

ابن حنبل، اأحمد )óæ°ùŸG .)1993. ج 6، رقم 67، بيروت: دار اإحياء الكتب العلمية. 

ابن منظور، جمال الدين بن مكرم )1423(. Üô©dG ¿É°ùd. )ط5(، بيروت: دار الفكر.

ج1، كتاب ال�سلاة،   .OhhGO  »HCG  °S  . ال�سج�ستاني الأزدي)1999(  الأ�سعث  اأبو داوود، بن 
القاهرة: دار الحديث. 

 ¬∏dG ∫ƒ°SQ åjóM øe óæ°ùŸG í«ë°üdG ™eÉ÷G .)البخاري، محمد بن اإ�سماعيل )1419ه
eÉjCGh ¬ææ°Sh¬. الريا�ص: بيت الأفكار الدولية للن�سر والتوزيع.
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 Aƒ°V  ‘  »æ¡ŸG  ƒªædG  ôjƒ£àd  ìÎ≤e  Qƒ°üJ  .)2004( العزيز  عبد  ال�سيد  البهوا�سي، 
hódG ¢†©H ÜQÉŒh º∏©ŸG QGhOCGh ∞FÉXh ‘ á«∏Ñ≤à°ùŸG äGÒ¨àdG∫. الموؤتمر ال�ساد�ص 
ال�سيافة جامعة  دار  المعلم(،  )تكوين  التدري�ص  وطرق  للمناهج  الم�سرية  الجمعية  ع�سر 

عين �سم�ص، 21-22 يوليو 2004.

الجزري، محمد )1405هـ(. ójƒéàdG º∏Y ‘ ó«¡ªàdG. تحقيق علي ح�سين البواب، الريا�ص: 
مكتبة المعارف.

الترمذي، محمد عي�سى )1414هـ(. òeÎdG °S…. بيروت: دار الفكر، ج 4.

ËôµdG. ت�سحيح ومراجعة محمد   ¿BGô≤dG  IAGôb  ΩÉµMCG .)الح�سري، محمود خليل )1416هـ
منيار، مكة المكرمة، المكتبة المكية.

 iód  ËôµdG  ¿BGô≤dG  IhÓJ  ‘ á©FÉ°ûdG  AÉ£NC’G ح�سروف، عبدالرحمن يحي )1426هـ(. 
 ¢SQGóeh ËôµdG ¿BGô≤dG ß«Ø– ¢SQGóe ‘ á«FGóàH’G É«∏©dG áKÓãdG ±ƒØ°üdG ò«eÓJ
IQƒæŸG. ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، كلية التربية، جامعة اأم   áæjóŸÉH  ΩÉ©dG  º«∏©àdG

القرى، مكة المكرمة.

 ß«Ø– ¢SQGóe ‘ ËôµdG ¿BGô≤dG º∏©e AGOCG Ëƒ≤J .)الدوي�ص، محمد بن عبدالله )1428هـ
áeRÓdG á«°ùjQóàdG äÉjÉØµdG Aƒ°V ‘ ¢VÉjôdG á≤£æe ‘ ¿BGô≤dG. ر�سالة ماج�ستير غير 

من�سورة، جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية، الريا�ص.

 .≥«Ñ£àdGh  ájô¶ædG  ÚH  ójƒéàdG  ΩÉµMCG )1415هـ(.  محمد  والزعبلاوي،  فهد،  الرومي، 
الريا�ص: مكتبة التوبة.

الزرقاني، محمد عبدالعظيم )1418هـ(. BGô≤dG Ωƒ∏Y ‘ ¿Éaô©dG πgÉæe¿. دم�سق: دار قتيبة. 

الزرك�سي، بدر الدين )1400هـ(. BGô≤dG Ωƒ∏Y ‘ ¿ÉgÈdG¿. تحقيق محمد اأبو الف�سل اإبراهيم، 
)ط3(، القاهره: دار الفكر.

ال�سويدي، خليفة، الخليلي، خليلي )êÉ¡æŸG .)1996. المارات العربية المتحدة: دار القلم.

ال�سافعي، اإبراهيم )É¡°ùjQóJ ¥ôWh á«eÓ°SE’G á«HÎdG .)1404. الكويت: دار الفلاح.

كنوز  مكتبة  جدة:   .á«eÓ°SE’G  á«HÎdG  º«∏©J  ‘  ó°TôŸG )1413هـ(.  محمد  زين  �سحاتة، 
اŸعرفة.

 ∞°üdG  ÜÓW  iód  á©FÉ°ûdG  ájójƒéàdG  AÉ£NC’G ال�سمراني، ها�سم بن �سعد )1420هـ(. 
IóL á¶aÉëÃ É¡HÉÑ°SCGh ËôµdG ¿BGô≤dG IhÓJ AÉæKCG §°SƒàŸG ∫hC’G. ر�سالة ماج�ستير غير 

من�سورة، كلية التربية، جامعة اأم القرى، مكة المكرمة.

 .á«dhC’G ±ƒØ°üdG ‘ ËôµdG ¿BGô≤dG ¢ùjQóJ äÓµ°ûe .)ال�سمري، محمد م�سحي )1426هـ
ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، كلية التربية، جامعة الملك �سعود، الريا�ص.

ال�سوكاني، محمد بن علي )ôjó≤dG íàa .)1403. ج5، بيروت: دار الفكر.
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 ¢SQGóe  ‘  ËôµdG  ¿BGô≤dG  ¢ùjQóJ  ¥ôW  Ëƒ≤J العا�سم، �سعود بن عبدالعزيز )1421هـ(. 
ال�سعودية  العربية  المملكة  ندوة عناية   .±QÉ©ŸG  IQGRƒd  á©HÉàdG  ËôµdG  ¿BGô≤dG  ß«Ø–
 ¿hDƒ°ûdG IQGRh :IQƒæŸG áæjóŸG ،)بالقراآن الكريم وعلومه في الفترة من )3-1421/7/6هـ

OÉ°TQE’Gh IƒYódGh ±ÉbhC’Gh á«eÓ°SE’G, مجمع الملك فهد لطباعة الم�سحف ال�سريف. 
العبدالوهاب، اأ�سامة )ójƒéàdG º∏Y ‘ ájQõ÷G áeó≤ŸG ìöT ‘ á«¡ÑdG IQódG .)1996. ط 

)2(، القاهرة: مكتبة الإيمان للن�سر والتوزيع.

 ¢SÉ«≤dG äÉ«°SÉ°SCG .)العبيدي، غانم �سعيد ال�سريف، والجبوري، حنان عي�سى �سلطان )1401هـ
º«∏©àdGh á«HÎdG ‘ Ëƒ≤àdGh. الريا�ص: دار العلوم للطباعة والن�سر.

العب�سي، محمد م�سطفى )á«°ùjQóàdG á«∏ª©dG ‘ »©bGƒdG Ëƒ≤àdG .)2010. عمان، الأردن: 
دار الم�سيرة للن�سر والتوزيع والطباعة.

الع�ساف، �سالح بن حمد )2003م(. á«cƒ∏°ùdG Ωƒ∏©dG ‘ åëÑdG ≈dEG πNóŸG. الريا�ص: 
مكتبة العبيكان.

الع�سقلاني، اأحمد بن علي بن حجر )1407هـ(. QÉîÑdG í«ë°U ìöûH …QÉÑdG íàa…. تحقيق 
محب الدين الخطيب واآخرين، القاهرة: المكتبة ال�سلفية.

 iód  IhÓà∏d  á«YƒædG  äGAÉØµdG  Ëƒ≤J اأحمد الخودي )2010م(.  الهلالي  ع�سيري، محمد 
Ò°ùY. ر�سالة ماج�ستير غير   á≤£æe  ‘  á«FGóàH’G  á∏MôŸÉH  ËôµdG  ¿BGô≤dG  »ª∏©e

من�سورة، كلية التربية، جامعة الملك خالد، الريا�ص. 

 ÒjÉ©ŸG Aƒ°V ‘ á£°SƒàŸG á∏MôŸG ‘ á«YöûdG Ωƒ∏©dG äÉª∏©e Ëƒ≤J .)2007( العلي، ريم
ùjQóàdG AGOC’G IOƒ÷ áMÎ≤ŸG°«. ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة. كلية التربية، جامعة الملك 

�سعود، الريا�ص.  

 º«∏©àdG á∏Môe ‘ ËôµdG ¿BGô≤dG º∏©e AGOCG Ëƒ≤J .)2003( محمد عبد الله �سالح العمري
á«æª«dG. ر�سالة ماج�ستير غير من�سورة، كلية التربية، جامعة   ájQƒ¡ª÷G  ‘ »°SÉ°SC’G

�سنعاء، �سنعاء. 

 ¢SQGóŸG ÜÓW iód »°SGQódG π«°üëàdG ∞©°V ÜÉÑ°SCG .)1433( محمد يو�سف، اأن�سار اأحمد
Úª∏©ŸGh ¢SQGóŸG …ôjóe ô¶f á¡Lh øe óæ¡dG ‘ á«eÓ°SE’G á«Hô©dG ر�سالة ماج�ستير 
غير من�سورة، ق�سم المناهج وطرق التدري�ص، كلية التربية، جامعة الملك �سعود، الريا�ص. 

المحيلاني، والظفيري، جوهرة عبد الله، وفهد �سماوي )1432هـ(. الكفايات التدري�سية لمعلم 
 ,á«Hô©dG Iôjõ÷Gh è«∏ÿG äÉ°SGQO á∏› .القراآن الكريم في المرحلة البتدائية بدولة الكويت

الكويت، 37)140(، 49-17.

 ¿BGô≤dG  ß«Ø– ¢SQGóe  ‘ ójƒéàdG  »ª∏©e AGOCG  Ëƒ≤J .)1428( المحمود، يا�سر عبدالله
 .áeRÓdG á«°ùjQóàdG äGQÉ¡ŸG Aƒ°V ‘ ájOƒ©°ùdG á«Hô©dG áµ∏ªŸÉH á«FGóàH’G ËôµdG

ر�سالة ماج�ستير، غير من�سورة، كلية التربية، جامعة الملك �سعود.
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 ‹É◊G  ™bGƒdG  Ëƒ≤J  á°SGQO .)المركز العربي للبحوث التربوية بدول الخليج العربي )1401هـ
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 :á«YöûdG  Ωƒ∏©dG  è¡æe  á≤«Kh للمناهج )1434(.  العامة  الإدارة  والتعليم،  التربية  وزارة 
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