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لدى عينة  القدرة على الاحتفاظ،  والذكاء في  والعمر  �أثر الجن�س  البحث عن  الى  الدرا�سة  هدفت هذه 
لمديرية  تابعة  مدر�سة  طلبة  من  �سنة   11-5 بين  �أَعمارهم  تراوحت  طالبة،  و)91(  طالباً   )91( من  مكونة 
�إربد الأولى للف�صل الدرا�سي الثاني ل�سنة 2016/2015، تم اختيارهم بالطريقة المتي�سرة. ا�ستخدم في هذه 
الدرا�سة اختبار لقيا�س قدرة الطفل على الاحتفاظ بالعدد والطول والكتلة والم�ساحة والوزن والحجم، واختبار 
م�صفوفات رافن الملونة لقيا�س الذكاء. �أظهرت نتائج كا2 عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
الدلالة )α = 0.05( في ن�سب القدرة على الاحتفاظ وفقا لمتغير الجن�س، ووجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
عند م�ستوى الدلالة )α = 0.05( في جميع �أنواع القدرة على الاحتفاظ وفقاً لمتغير العمر. كما �أ�شارت نتائج 
تحليل الانحدار اللوج�ستي �إلى وجود قدرة تنب�ؤية لمتغير العمر في ت�صنيف الطلبة وفقاً لقدرتهم على جميع 
�أنواع الاحتفاظ با�ستثناء الاحتفاظ العددي الذي ارتبط فقط بمتغير الذكاء، في حين لم تك�شف النتائج عن 

وجود قدرة تنب�ؤية للجن�س في �أي نوع من �أنواع القدرة على الاحتفاظ.

الانحدار  تحليل  رافن،  م�صفوفات  الاحتفاظ،  على  القدرة  الذكاء،  المعرفي،  النمو  المفتاحية:  الكلمات 
اللوج�ستي.
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The study aimed at identifying the effect of gender, age and intelligence in the 
conservation ability among a sample of (91 female) and (91male) students aging from 
5-11 years old. The sample of the study was chosen from Irbid Directorate of Education 
schools for the second semester (2016), using the convenience sampling method. To 
achieve the purpose of the study standard conservation tasks were used to measure 
the child conservation ability for number, length, mass, size, weight and volume, and 
Raven’s Progressive Matrices were used to measure Intelligence. The result of chi2 
showed that there were no significant differences (α = 0.05) in the conservation ability 
according to children’ gender. Results of the logistic regression analysis indicated that 
age could be used as a predictor of all kinds of conservation ability except number 
conservation ability which was related with intelligence, while there was no predictive 
power of child’s gender in any type of conservation ability.

The Effect of Gender, Age and 
Intelligence in the Conservation Ability

Keywords: Cognitive Development, Intelligence, Conservation Ability, Raven’s Progressive Matrices, 
Logistic regression.	
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المقدمة:

ل�شخ�صية  الأ�سا�سية  القاعدة  الطفولة  ت�شكل 
من  الم�ستقبلية  حياته  في  ت�أثير  من  لها  لما  الطفل؛ 
بداية  في  الأطفال  يُ�شرّب  حيث  الجوانب؛  جميع 
والاجتماعية،  والدينية  الأخلاقية  المبادئ  حياتهم 
كما يكت�سبون الرموز اللغوية ويوظفونها في جوانب 
محط  المرحلة  هذه  جعل  مما  المتعددة؛  حياتهم 
الع�صور  منذ  والباحثين  العلماء  درا�سة  اهتمام 
طاقاتهم  العلماء  من  عديد  كر�س  �إذ  القديمة، 
الطفل  نمو  لمعرفة  محاولة  و�أبحاثهم  ودرا�ساتهم 

ون�شاطه وتنظيمه بمختلف �أ�شكاله.
الأمريكية  النف�س  علماء  رابطة  وتعرف 
 American Psychological Association [APA],(
التغيرات  �سل�سلة من  ب�أنه  ب�شكل عام  النمو   )2015
التراكمية في الأنماط البنائية والوظيفية وال�سلوكية 
الحياة  مراحل  عبر  الحي  الكائن  ترافق  التي 
المختلفة. ويعد النمو المعرفي من �أبرز جوانب النمو 
ب�أنه  عرف  حيث  الباحثين،  باهتمام  حظيت  التي 
تطور ون�ضج عمليات التفكير المختلفة التي ت�شتمل 
وحل  المفهوم،  وت�شكيل  والتذكر،  الإدراك،  على 

الم�شكلات، والتخيل، والا�ستدلال. 
 Jean( ويعد النموذج الذي طرحه جان بياجيه 
النمو  تف�سير  في  �شمولًا  النماذج  �أكثر  من   )Piaget
يحدث  النمو  هذا  �أن  �إلى  �أ�شار  حيث  المعرفي؛ 
خلال  من  المحيطة  البيئة  مع  الفرد  تفاعل  ب�سبب 
المرور بمراحل مت�سل�سلة تبد�أ منذ الميلاد بالمرحلة 
تبد�أ  التي   ،)Sensorimotor stage( الح�سحركية 

ي�شكل  والتي  العامين،  بحدود  وتنهي  الولادة  من 
والفعل  بالأ�شياء  المبا�شر  الح�سي  الات�صال 
التي  الرئي�سة  التفكير  ا�ستراتيجية  والحركة، 
 Santrock, 2011; Siegler,( المرحلة  هذه  تحكم 
Deloache, & Eisenberg, 2011(. ثم مرحلة ما قبل 
من  تمتد  التي   ،)Preoperational stage( العمليات 
ال�سنة الثانية حتى ال�سابعة، حيث ي�صبح الأطفال 
اللغة  خلال  من  خبراتهم  تمثيل  على  قادرين 
التجارب  تذكر  لهم  يتيح  وهذا  الذهنية،  وال�صور 
�أكثر  مفاهيم  وت�شكيل  الوقت  من  �أطول  لفترات 
المرحلة  من  �أكثر  الرمزي  التفكير  ويكون  تعقيدا، 
 Bootzin, Bower, Crocker & Hall,( ال�سابقة 
الإحيائي،  التفكير  الطفل  لدى  يظهر  كما   ،)1991
وكذلك التفكير الرمزي؛ حيث يتجاوز الارتباطات 
في  �شكلها  التي  والحركة  الح�س  بين  الب�سيطة 
المرحلة الأولى )الريماوي، 2014(. ومع ذلك يظل 
�أو  العقلية،  العمليات  �إِجراء  الطفل غير قادر على 
الهرمي  الت�صنيف  �أو  المنطقي،  بالا�ستدلال  القيام 
�إلى  الطفل  بعدها  وينتقل   .)Siegler et al., 2011(
 Concrete operational( المادية  العمليات  مرحلة 
الثانية  حتى  ال�سابعة  �سن  من  تمتد  التي   ،)stage
على  قادراً  الطفل  ي�صبح  حيث  العمر،  من  ع�شرة 
والأحداث،  المادية  الأ�شياء  حول  المنطقي  التفكير 
البداية  نقطة  �إلى  للو�صول  توجهاته  وكذلك عك�س 
تتطور  كما   ،”Reversibility« المعكو�سية  خلال  من 
بالكتلة،  الاحتفاظ  ظاهرة  المرحلة  هذه  في  لديه 
والحجم  والم�ساحة،  والطول،  والعدد،  الوزن، 
�إلى  الطفل  بعدها  وي�صل   .)Ribaupierre, 2015(
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 Formal( ال�شكلية  �أو  المجردة  العمليات  مرحلة 
الثانية  �سن  بعد  تبد�أ  التي   ،)operational stage
المجرد،  التفكير  على  قادراً  ي�صبح  حيث  ع�شرة، 
با�ستخدام  اللفظية  الافترا�ضات  مع  والتفاعل 
الم�شكلات،  وحل  البحث  في  الا�ستدلالية  الفر�ضية 
وا�ستخلا�ص  منهجية  علمية  تجارب  و�إجراء 
 Linzarini, Houdé, &( الا�ستنتاجات المنا�سبة منها

.)Borst, 2015

ومن �أبرز �أ�سباب ا�ستمرار النظرية التي قدمها 
بياجيه في النمو المعرفي منذ بدايات القرن الما�ضي 
و�أو�صافه  بياجيه  ملاحظات  �أن  هذا،  يومنا  حتى 
للأطفال تنطبق عليهم في مختلف الأعمار، وكذلك 
النظرية؛  الناحية  من  ا�ستثنائي  ب�شكل  ات�ساعها 
وحتى  الر�ضاعة  من  الأولى  الأيام  من  تمتد  فهي 
مثل:  متنوعة،  مو�ضوعات  وتناولها  المراهقة،  �سن 
ت�صور الزمان والمكان، والم�سافة والعدد، وا�ستخدام 
اللغة، والذاكرة، وفهم وجهات نظر الآخرين، وحل 

.)Siegler et al., 2011( الم�شكلات، والمنطق العلمي
العقلي  النمو  لدرا�سة  جهوده  بياجيه  وكر�س 
والمعرفي لدى الأطفال من خلال الملاحظة المبا�شرة 
ذلك  قادهُ  حيث  الزمان؛  من  قرن  ن�صف  قرابة 
و�أن  ن�شطون في تفكيرهم،  الأطفال  �أن  �إدراك  �إلى 
والإجابة  الأ�سئلة  لفهم  جيدة  محاولات  لديهم 
عليها، على الرغم من �أن تفكيرهم كان بعيداً عما 
�أن  بياجيه  لاحظ  كما  منطقي.  ب�شكل  الكبار  يراه 
والات�ساق  الانتظام  نوعاً من  الأطفال يظهر  تفكير 
�أنه كان في كثير من الأحيان غير  على الرغم من 
نف�سها  العمرية  الفئة  من  الأطفال  و�أن  �صحيح، 
يميلون �إلى �إعطاء نف�س الإجابات غير ال�صحيحة، 
�إلى  يميلون  مختلفة  �سن  من  الأطفال  �أن  حين  في 
 Anderson,( �إجابات غير �صحيحة مختلفة  �إعطاء 

 .)2005

على   )Barrouillet, 2015( بيروليت  وي�ؤكد 
التي  المعرفي،  النمو  في  الم�ؤثرة  العوامل  من  عدد 
والتفاعلات  والخبرة،  الن�ضج،  �أبرزها:  من 

الاجتماعية، والاتزان. 

بياجيه  اهتمام  �أن  �إلى  وي�شير عد�س )2005( 
الأول  الجانب  جوانب؛  ثلاثة  على  يتركز  بالذكاء 
وهو المحتوى الذي يركز على �أنماط �سلوكية نوعية 
عند الطفل تظهر من خلال الا�ستجابات للم�شكلات 
على محتوى  التركيز  المختلفة من خلال  والمواقف 
والحكمة،  الأخلاقي  ال�سلوك  مثل  الأطفال  �أفكار 
�أما  الطبيعية.  والظواهر  للعالم  الطفل  و�إدراك 
تكون من خلال  التي  الوظيفة  فهو  الثاني  الجانب 
تقدما  خلالها  من  الطفل  يحرز  التي  الطريقة 
ذكائيا من خلال �آليات التنظيم والتكيف. والجانب 
تطور  وعند  الذكائي،  النمو  في  البناء  وهو  الثالث 
الطفل ف�إن البناء والمحتوى يتغيران بعك�س الوظيفة 
بالن�سبة  الذكاء  يعدّ  هنا  ومن  هي.  كما  تبقى 
لبياجيه مجموع البنى المتوافرة لدى الفرد في نقطة 

ما على طريق النمو.
الم�ستوى  �آلية  يكوّن  الذكاء  �أن  بياجيه  ويعتقد 
الكائن الحي  البيولوجي والمعرفي من خلال تكيف 
مع بيئته؛ مثل �إن�شاء مخطط ال�سلوك الذي ي�سمح 
الدينامكية  الآلية  وهذه  بيئته،  مع  بالتوازن  له 
 Naidenova,(. والمواءمة  التمثل  خلال  من  تتحقق 
خلال  من  تتطور  الذكاء  عمليات  �أن  كما   )2001
نظر  وجهة  من  والذكاء  الح�سحركية،  الأن�شطة 
بياجيه لي�س �شيئا ماديا �أو مح�سو�سا، ولكنه طاقة 
)�أبو  المقررة  ون�شاطاته  الان�سان  �سلوك  في  تظهر 

جادو، 2007(.
وركز بياجيه في نظريته حول النمو المعرفي على 
دور الذكاء في تحقيق التكيف للطفل مع البيئة من 
والمواءمة   ،)Assimilation( التمثل  عمليتي  خلال 
من  الطفل  هذا  يعمل  حيث   ،)Accommodation(
عن  يعرفه  مع  تطبيق  على  التمثل  عملية  خلال 
البيئة على ما يحيط به من مثيرات، ولكن يدرك 
مميزة  خ�صائ�ص  هناك  �أن  بعد  فيما  الطفل 
للأ�شياء المادية من حوله يجب �أن ت�ؤخذ بالاعتبار. 
من  التوازن  عملية  تحقيق  في  يف�شل  ف�إنه  لذلك، 
خلال عملية التمثل، فيلج�أ �إلى تعديل بناه المعرفية 
هنا  من  المواءمة.  عملية  خلا  من  التكيف  ليحقق 
نجد �أن بياجيه �أعطى �أهمية كبيرة لحالة ال�صراع 
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المعرفي )Cognitive conflict( التي �أ�سماها باختلال 
التوازن )Disequilibrium( في بناء مفاهيم جديدة، 
المعرفية  الناحية  من  الن�ضج  حدوث  وبالتالي 

.)Miller, 2011(

تحقيق  على  الطفل  قدرة  بين  بياجيه  وربط 
�أو  بالت�آزر  ي�سمى  ما  خلال  من  والذكاء  التكيف 
التن�سيق )Coordination(؛ حيث �أكد �أن هذه العملية 
تبد�أ لدى الطفل منذ الولادة، ولكنها تنمو وتتعقد 
مع تقدم الطفل بالعمر. ومن خلال ملاحظاته التي 
قام بها بياجيه وجد �أن الأطفال دون �سن ال�سابعة 
ب�سبب  الأ�شياء  بين  العلاقات  �إدراك  �إلى  يفتقرون 
غياب المعكو�سية )Reversibility( لديهم، التي عبر 
التحول من حالة ذهنية معينة  بالقدرة على  عنها 
هذه  مثل  تطور  �أن  واعتبر  العك�س،  �أو  �أخرى  �إلى 
المنطقي  للتفكير  الرئي�س  المتطلب  يمثل  القدرة 

 .)Richardson, 2003( والعلمي
التي  المفاهيم  �أبرز  من  الاحتفاظ  ويعد 
التفكير  عيوب  عن  للك�شف  بياجيه  ا�ستخدمها 
لأطفال مرحلة ما قبل العمليات المادية، ويق�صد به 
بقاء الأ�شياء على خ�صائ�صها الرئي�سة على الرغم 
من تغير مظهر هذه الأ�شياء �أو ترتيبها، ما لم يُ�ؤْخَذ 
�أو يُ�ضاف �إليها �شيء )Richardson, 2003(. وتعزى 
عدم القدرة على الاحتفاظ لدى الطفل �إلى التركيز 
على جانب واحد فقط في حالة ما بدلا من اتخاذ 
الذات(،  حول  )التمركز  الاعتبار  في  جوانب  عدة 
 Berk,( وكذلك الافتقار �إلى القدرة على المعكو�سية

 .)2006

 Krstić &( وباكول  كر�ستيت�ش  وي�شير  	
Baucal, 2003( �إلى �أن الاحتفاظ يعد من المفاهيم 
المعرفي؛  النمو  في  بياجيه  نظرية  في  الأ�سا�سية 
فينظران �إليه ب�أنه القدرة على فهم �أن خ�صائ�ص 
ثابتة  تبقى  والطول  والعدد،  الكمية،  مثل:  معينة، 
حركة  مثل  الوا�ضحة،  التحولات  عن  النظر  بغ�ض 
�أو تغير �شكله. ويظهر الاحتفاظ في بداية  ال�شيء، 
على  تدريجيا  ويتو�سع  المادية  العمليات  مرحلة 
�إ�شارات المعكو�سية تدل  محتويات مختلفة، وظهور 

على قدرة الاطفال في مرحلة العمليات المادية على 
الاحتفاظ، وهذا يُدلل على وجود نظام نف�سي واقعي 
لديها  الاحتفاظ  مهام  وجميع  الفكرية.  للعمليات 
�أولا: الطفل  بنية مماثلة تتكون من ثلاث مراحل؛ 
يجب �أن يتفق على �أن الكائنين متطابقان من حيث 
من  الكمية  المثال  �سبيل  على  المفحو�صة،  ال�سمة 
المياه، والطول �أو الوزن، ويجب �أن ي�ستجيب الطفل 
�أي�ضا على �س�ؤال المجرب حول هوية هذه الخا�صية. 
وا�ضحاً  تحولًا  ي�ؤدي  المجرب  �أو  الطفل  ثانيا: 
للكائن �أو الج�سم، مثل �صب الماء في كوب من �شكل 
بالمعجون،  اللعب  كرة  �شكل  من  تغيير  �أو  مختلف، 
ومقدار  �إدراكيا،  يتغير  الكائن  �أن  الرغم من  على 
البعد المفحو�ص لا يزال هو نف�سه. ثالثا: يجب على 
الطفل الإجابة مرة �أخرى ما �إذا كان الكائنان هما 
ووفقا  المفحو�صة.  بالخا�صية  يتعلق  فيما  نف�سهما 
لمهام بياجيه؛ فهذا ي�ؤدي �إلى الا�ستنتاج ب�أن الطفل 
قد و�صل �إلى العمليات المادية، �إذا كان قادراً على 

حل مهام الاحتفاظ بنجاح.
وعلى الرغم من النجاح والا�ستمرارية لنظرية 
بياجيه في النمو المعرفي، �إلا �أن هناك انتقادات عدة 
�أواكلي  من  كل  ي�شير  حيث  النظرية؛  لهذه  وجهت 
�إلى   )McLeod, 2015( وماكليود   )Oakley, 2007(
�أن ما يطرحه بياجيه في نظريته يقلل من قدرات 
متطور  م�ستوى  في  يكونون  قد  فالأطفال  الأطفال، 
ومرتفع ومهارة، وقد تكون الم�شكلات التي عر�ضت 
عليهم في الاحتفاظ �أكثر �صعوبة �أو اقل، لأن لديهم 
اقترحه  مما  �أكبر  المعرفية  الأدوات  من  مخزوناً 
للثقافة  المهمة  الت�أثيرات  �أغفل  و�أنه  بياجيه، 
على  �أبحاثه  في  ا�ستناده  �إلى  بالإ�ضافة  والمجتمع، 
مع  الحالة  درا�سات  لبع�ض  ال�سريرية  الملاحظات 

عينات �صغيرة، وعدم وجود التحليل الإح�صائي.
حول  النظري  نموذجه  بياجيه  طرح  �أن  ومنذ 
الباحثين  من  عدد  حاول  للطفل  المعرفي  النمو 
قابليته  ومدى  النموذج،  افترا�ضات  �صحة  اختبار 
باكول  �أجرى  فقد  متنوعة.  ثقافات  على  للتعميم 
 )Baucal & Stepanović, 2006( و�ستيبانوفيت�ش 
درا�سة هدفت �إلى تحليل نتائج الدرا�سات ال�سابقة 
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مهمة  المفحو�ص في  على  ال�س�ؤال  تكرار  ت�أثير  حول 
الاحتفاظ، وبناء اختبار �أكثر مبا�شرة من فر�ضية 
ولتحقيق   .”Repeated Question« المتكرر  ال��سؤال 
مهمة  بتطبيق  الباحثان  قام  الدرا�سة  �أهداف 
الاحتفاظ بال�سوائل على عينة مكونة من 58 طفلًا 
تراوحت اعمارهم ما بين 7 �إلى 8.5 �سنوات؛ حيث 
خلال  من  بال�سوائل  الاحتفاظ  مهمة  تطبيق  تم 
الطريقة التقليدية ب�س�ؤال الطفل عن وجود اختلاف 
في �سعة الوعاءين، ثم �سكب ال�سائل في وعاء �آخر له 
ارتفاع وعر�ض مختلف عن الوعاء الأ�صلي، وطرح 
نف�سها  ال�سائل  كمية  كانت  �إن  الطفل  على  ال�س�ؤال 
بحيث  المعدلة  الطريقة  خلال  من  وكذلك  لا،  �أم 
�إلى  �إعادته  ثم  جديد  وعاء  في  ال�سائل  �سكب  يتم 
الوعاء الأ�صلي. ولم تمكن نتائج الدرا�سة الباحثين 
من ح�سم ق�ضية دور تكرار ال�س�ؤال على الطفل في 
بع�ض  على  ذلك  �أثر  حيث  الاحتفاظ  على  قدرته 
الآخر،  بع�ضهم  على  ي�ؤثر  لم  فيما  العينة،  �أفراد 
وهذا ما دعا الباحثان �إلى الت�أكيد �أن هذا الت�أثير 

بحاجة �إلى المزيد من البحث والا�ستق�صاء.
وكليرمون  �أر�شيديكانوا  درا�سة  وجاءت 
لإعادة   )Arcidiacono & Clermont, 2009(
ال�سائل  بكميات  الاحتفاظ  اختبار  في  النظر 
�أنهم  البالغين من خلال معرفة  للأطفال  بالن�سبة 
على  والمنطق،  المعرفي  الم�ستوى  لمرحلة  و�صلوا 
بين �أعمارهم  تتراوح  طفلا   28 من  مكونة   عينة 
الهند، من خلال تطبيق مهمة  �سنوات في   7 - 5 
الأطفال  مع  والحوار  والتفاعل  بال�سائل  الاحتفاظ 
قدرة  �أن  النتائج  �أظهرت  المهمة.  تطبيق  �أثناء 
الطفل على الاحتفاظ لا تت�أثر فقط بم�ستوى الن�ضج 
المعرفي والمنطقي للطفل، و�إنما تت�أثر �أي�ضاً بطبيعة 
هذا  يحمله  قد  وما  والطفل،  الباحث  بين  التفاعل 

التفاعل من �إيحاء من الباحث.
 Houdé et al.,( و�آخرون  هاودي  �أجرى  كما 
2011( درا�سة با�ستخدام تقنية الرنين المغناطي�سي 
العددي  الاحتفاظ  مهام  حول   )FMRI( الوظيفي 
المدر�سة  قبل  ما  مرحلة  في  الأطفال  عند 
ما  �أطفال  من  الدرا�سة  عينة  تكونت  والمدر�سة. 

�سنوات   )6-5( �أعمارهم  تتراوح  المدر�سة  قبل 
من  فرن�سا،  �سنوات في  المدر�سة )10-9(  و�أطفال 
الت�صوير  من  ومراقبتها  الاحتفاظ  مهمات  خلال 
�أن  النتائج  �أكدت  الوظيفي.  المغناطي�سي  بالرنين 
-5( بين  �أعمارهم  تتراوح  الذين  الأطفال  جميع 
الاحتفاظ  مهمات  على  قادرين  غير  �سنوات   )6
العددي التي تم مراقبتها من خلال ت�صوير الرنين 
وجود  النتائج  �أظهرت  كما  الوظيفي،  المغناطي�سي 
�أعمارهم  تتراوح  الذين  للأطفال  عددي  احتفاظ 
وجود  �أي�ضا  النتائج  وك�شفت  عاما.   )10-9( بين 
بين  الدماغ  من  الن�شطة  المناطق  في  اختلافات 

المجموعتين �أثناء تنفيذ المهام.
وهدفت درا�سة المطيري )2012( التعرف �إلى 
تطور م�ستويات القدرة على الاحتفاظ بخ�صائ�ص 
طلبة  من  وطالبة  طالباً   )233( لدى  الأ�شياء 
�أهداف  ولتحقيق  الأردن.  في  الأ�سا�سية  المرحلة 
الدرا�سة قدمت الباحثة مهمات الاحتفاظ المختلفة 
على �شكل �صور و�أ�سئلة اختيار من متعدد. �أظهرت 
النتائج وجود فروق دالة �إح�صائيا في القدرة على 
ال�صفوف  ل�صالح  ال�صف،  لمتغير  تبعا  الاحتفاظ 
الأعلى، في حين لم يكن هناك فروق دالة �إح�صائياً 

في القدرة على الاحتفاظ تبعا لمتغير الجن�س. 
و�سيورندران  �أ�سوكان  درا�سة  هدفت  كما 
 Asokan, Surendran, Asokan,( ونيوفلا  و�أ�سوكان 
انت�شار  مدى  تقييم  �إلى   )& Nuvvula, 2014
قبل  لما  الأطفال  بين  لبياجيه  المعرفية  المبادئ 
الاحتفاظ،  على  وقدرتهم  المادية  العمليات  مرحلة 
عينة  لدى  م�ستعر�ضة  و�صفية  درا�سة  با�ستخدام 
�أعمارهم )7-4(  مكونة من )200( طفل تتراوح 
الهند، وتم تقييم الخ�صائ�ص المختلفة  �سنوات في 
حول  التمركز  مثل  العمرية،  الفئة  لهذه  المحددة 
على  تقوم  الأ�سا�سية  الأرقام  ومفهوم  الذات، 
وذلك  الاحتفاظ،  على  القدرة  وعدم  التركيز، 
و�س�ؤالي مقابلة،  با�ستخدام ثلاث تجارب ملمو�سة 
للاحتفاظ  الحجم  مهمة  ا�ستخدام  كذلك  وتم 
الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  لل�سائل.  ك�أ�س  با�ستخدام 
لتجربة الك�أ�س من �ضمن مهام الاحتفاظ وم�س�ألة 
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من   ٪59 و   ٪89 في  احتفاظ  وجود  عدم  المقابلة 
الأطفال، على التوالي.

 )Jehan & Butt, 2014( وبوت  جيهان  و�أجرى 
للنمو  بياجيه  مفهوم  تحديد  �إلى  هدفت  درا�سة 
المعرفي ب�شكل خا�ص للتحقق من مفهوم الاحتفاظ. 
و�شمل مجتمع الدرا�سة جميع المدار�س الابتدائية في 
الباك�ستان. تم اختيار عينة تت�ألف من �أربع مدار�س، 
والريفية،  الح�ضرية  المناطق  من  كل  من  اثنين 
)كلا  من   80 بينهم  طالبا   160 مجموعها  بلغ 
الجن�سين( للمناطق الريفية والح�ضرية من خلال 
�أي�ضا  العينات الع�شوائية الب�سيطة. وتكونت العينة 
مت�ساوية  ن�سبة  مع  والخام�س  الرابع  ال�صفوف  من 
من كلا الجن�سين. وقد و�ضعت �سبع مهام لتحقيق 
�أهداف الدرا�سة. تم جمع البيانات من خلال �أداء 
تحليلها  وكذلك  الإح�صائية،  والجداول  الأطفال 
النتائج  ك�شفت  �إح�صائياً.  وتحليلها  وتف�سيرها 
�أظهروا  الريفية  المناطق  في  المدار�س  �أطفال  �أن 
�أداء �أف�ضل قليلا بالمقارنة مع الطلاب في المناطق 
بالمقارنة مع  قليلا  �أف�ضل  الإناث  و�أداء  الح�ضرية، 

الطلاب الذكور.
 Linzarini( و�آخرين  لانزاريني  درا�سة  وهدفت 
et al., 2015( �إلى الك�شف عن �أثر التن�شيط الأولي 
ومهمة   “  Stroop« �ستروب  مهمات  خلال  من 
لدى عينة مكونة من 40 طفلا  العددي  الاحتفاظ 
�أظهرت  فرن�سا.  في  �سنوات   9 العمر  من  يبلغون 
على  قدرة  �أكثر  كانوا  الذين  الأطفال  �أن  النتائج 
مهمات  خلال  –من  المت�سقة  غير  المعلومات  كف 
�أي�ضاً في كف المعلومات  �ستروب- كانوا �أكثر قدرة 
وخل�ص  العددي.  بالاحتفاظ  المتعلقة  المت�سقة  غير 
الباحثون �إلى �أن نتائج درا�ستهم هذه تدعم نموذج 
البياجيين الجدد �أكثر من النموذج التقليدي الذي 

طرحه بياجيه في النمو المعرفي.
 Assan & Sarfo,( و�سارفو  �آ�سان  درا�سة  �أما 
2015( فقد هدفت �إلى بحث ت�أثير الموقع الجغرافي 
والجن�س والعمر على �أداء مهام الاحتفاظ لبياجيه. 
الاحتفاظ  للاحتفاظ؛  مهمات  �أربع  ا�ستخدام  وتم 
الترتيب،  على  والعدد  والكمية  والطول،  بال�سائل، 

طفلا   )120( من  مكونة  ع�شوائية  العينة  وكانت 
تتراوح  الذين  والإناث  الذكور  من  مت�ساوٍ  بعدد 
�أعمارهم من )4-6( �سنوات، في المناطق الريفية 
والح�ضرية الغانية، و�سجلت �أداءَها على كل مهمة. 
دلالة  ذات  علاقة  وجود  عدم  �إلى  النتائج  �أ�شارت 
بين �أداء مهام الاحتفاظ لبياجيه والموقع الجغرافي. 
بين  الفروق  �أداء  دلالة في  فروق ذات  وجود  وعدم 
لبياجيه.  الاحتفاظ  مهام  على  والعمر  الجن�سين 
ومع ذلك، كان �أداء الأطفال الأكبر عمراً �أف�ضل في 
الاحتفاظ بال�سائل في الكوب من الأطفال الأ�صغر 

عمراً. 
�أن  ال�سابقة  الدرا�سات  خلال  من  يلاحظ 
مو�ضوع نظرية بياجيه حظيَ باهتمام وا�سع النظر، 
وتم بحثه مع عدد من المتغيرات. وظهرت درا�سات 
عدة تحاول انتقاد هذه النظرية، وخا�صة من ناحية 
بمهام  اخت�صتها  حيث  وخ�صائ�صها،  المراحل 
مختلف  على  المهام  هذه  واختلاف  الاحتفاظ، 
وكليرمون  �أر�شيديكانوا  �أ�شار  فقد  �أعمارهم. 
درا�ستهما  في   )Arcidiacono & Clermont, 2009(
الاحتفاظ  على  القدرة  في  بياجيه  مهمات  حول 
�أقترحه  مما  �أقل  �أعمار  في  والحجم  بال�سائل 
 Jehan &( وبوت  جيهان  درا�سة  وجاءت  بياجيه، 
 Assan & Sarfo,( و�سارفو  و�آ�سان   ،)Butt, 2014
2015(، والمطيري )2012( للك�شف عن القدرة على 
الاحتفاظ في �ضوء عدد من المتغيرات، مثل المنطقة 
لمتغير  تعزى  فروق  لا  و�أنه  والجن�س،  الجغرافية 
الجن�س على القدرة على الاحتفاظ. وجاءت درا�سة 
هاودي و�آخرين )Houdé et al., 2011( للك�شف عن 
دور جهاز الرنين المغناطي�سي الوظيفي في الك�شف 
باقي  الدرا�سة الحالية عن  عن الاحتفاظ. وتتميز 
تغطي  عينة  على  ا�شتمالها  في  ال�سابقة  الدرا�سات 
نوع  على  الاقت�صار  وعدم  وا�سعة،  عمرية  مراحل 
بين  ربطها  محاولة  وكذلك  الاحتفاظ،  من  محدد 
قدرة الطفل على الاحتفاظ بمتغير الذكاء الذي لم 

يحظ كثيراً باهتمام الباحثين. 
م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها:

حول  �أجراها  التي  درا�ساته  في  بياجيه  ركز 
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جوانبه  جميع  من  المعرفي  النمو  على  الأطفال 
اللغة،  العقلية،  والقدرات  والتفكير،  )الذكاء، 
به  جاء  ما  �أبرز  ومن  المختلفة(.  النمو  ومراحل 
منها  لكل  و�ضع  التي  المعرفي  النمو  مراحل  بياجيه 
مجموعة خ�صائ�ص متمايزة من الناحية النوعية. 
الاحتفاظ، من حيث  كثيراً بمفهوم  بياجيه  واهتم 
على  تحافظ  الأ�شياء  �أن  �إدراك  على  الطفل  قدرة 
وكميتها،  وطولها،  ووزنها،  وحجمها،  عددها، 
�إليها.  �أو ن�ضفه  �شيئاً  ن�أخذ منها  وم�ساحتها ما لم 
وعلى الرغم من النجاح الذي حققته النظرية، �إلا 
�أن انتقادات وجهت �إليها من حيث �إغفال العوامل 
الثقافية لا �سيما من �أتباع نظرية فايجوت�سكي التي 
 Burman,( ركزت على دور الثقافة في النمو المعرفي
2017( ، وكذلك عدم دقة تقدير وقت ظهور المهارات 
النمو  مراحل  �ضمن  بها  القيام  للطفل  يمكن  التي 
�ش�أن  من  بياجيه  قلل  بياجيه؛ حيث  �أقترحها  التي 
 Bjorklund & Hernandez( الأطفال في هذا المجال
محاولة  الحالية  الدرا�سة  وت�أتي   .)Blasi, 2012
للتحقق من �صحة الأعمار الافترا�ضية التي و�ضعها 
بياجيه لتطور القدرة على الاحتفاظ لدى الأطفال، 
وكذلك الفروق الجن�سية في القدرة على الاحتفاظ، 
نظرية  على  طويل  وقت  مر  قد  و�أنه  خ�صو�صاً 
من  خ�صو�صاً  التغيرات  من  كثير  تخلله  بياجيه 
الناحية التكنولوجية التي �أ�صبحت متاحة لكل طفل 
وفي كل منزل تقريباً. كما هدفت هذه الدرا�سة �إلى 
الطفل  بقدرة  للذكاء  التنب�ؤية  القدرة  عن  الك�شف 
على الاحتفاظ؛ حيث �إنه في حال وجود علاقة بين 
ا�ستخدام  يمكن  الاحتفاظ  على  والقدرة  الذكاء 
الذكاء  اختبارات  عن  بديلًا  الاحتفاظ  مهمات 
المعلم  تخدم  قد  وت�شخي�صية  ت�صنيفية  لأغرا�ض 
فقد  تحديداً  �أكثر  وب�شكل  ال�صفية.  الغرفة  داخل 

حاولت هذه الدرا�سة الإجابة على الأ�سئلة الآتية:
 =α( �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  هناك  هل   -1
قدرتهم  ح�سب  الأطفال  ت�صنيف  في   )0.05

على الاحتفاظ وفقاً لمتغير الجن�س؟
 =α( اح�صائية  دلالة  ذات  فروق  هناك  هل   -2
قدرتهم  ح�سب  الأطفال  ت�صنيف  في   )0.05

على الاحتفاظ وفقاً لمتغير العمر؟
والذكاء في  والعمر  للجن�س  التنب�ؤية  القدرة  3- ما 

القدرة على الاحتفاظ؟
�أهمية الدرا�سة:

من  المعرفي  النمو  في  بياجيه  نظرية  تعد 
معرفيا  الطفل  ونمو  تطور  في  المهمة  النظريات 
�أعمار  على  وزعها  التي  بياجيه  مراحل  خلال  من 
خلال  من  للأطفال  عدة  مهمات  وتظهر  متفاوتة، 
الاحتفاظ  مهام  وتعد  وخ�صائ�صها،  مرحلة  كل 
من المهمات الرئي�سية في نظرية بياجيه وتنظيمها 
المعرفية.  الطفل  ومواءمتها في مخططات  وتمثلها 
النظرية  الناحية  من  الدرا�سة  هذه  �أهمية  وتكمن 
قدرة  اختلاف  مدى  عن  الك�شف  محاولتها  في 
متغيرات  باختلاف  الاحتفاظ  على  الأطفال 
الجن�س، والعمر، والذكاء، لا �سيما �أن بياجيه �أهمل 
ت�ستمد  النمو المعرفي. كما  الفردية في  الفروق  دور 
هذه الدرا�سة �أهميتها من الناحية العملية من مدى 
�إ�سهامها في الك�شف عن نتائج يمكن �أن ت�ساعد في 
مع  يتوافق  بما  الدرا�سية  المناهج  وتطوير  تعديل 
الأ�سا�سية  المراحل  الطلبة خ�صو�صاً في  خ�صائ�ص 
من المدر�سة، وكذلك �إمكانية الاعتماد على مهمات 
في  المختلفة  الذكاء  اختبارات  من  بدلًا  الاحتفاظ 
�ضعيفي  الطلبة  عن  والك�شف  الت�شخي�ص  عمليات 

التح�صيل. 
التعريفات الا�صطلاحية والإجرائية:

الطفل  يدرك  �أن  الاحتفاظ:  على  القدرة 
على  تحافظ  تبقى  للأ�شياء  المادية  الخ�صائ�ص 
جوهرها �أو �صفاتها »تبقى نف�سها« على الرغم من 
�أ�شكالها  �أو  مظاهرها  على  تطر�أ  التي  التغيرات 
الدرا�سة الحالية من خلال  وتقا�س في  الخارجية. 
مهمات الاحتفاظ القيا�سية التي ا�ستخدمها بياجيه 

في تجاربه.
بياجيه  مهمات  �إحدى  هي  بالعدد:  الاحتفاظ 
قبل  ما  مرحلة  �ضمن  الاحتفاظ  في  و�ضعها  التي 
العمليات المادية، وهي الدرجة التي يح�صل عليها 
الطفل في اختبار الاحتفاظ بالعدد، وتت�ضمن و�ضع 
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ثم  ومن  مت�ساوٍ،  ب�شكل  المعدنية  القطع  من  �صفين 
عن  القطع  نبعد  ثم  �أكثر؟،  �أيهما  الطفل  �س�ؤال 
بع�ضها في �أحد ال�صفين ون�س�أل الطفل �أيهما �أكثر؟.
الاحتفاظ بالكتلة: هي �إحدى مهمات بياجيه 
العمليات  الاحتفاظ �ضمن مرحلة  و�ضعها في  التي 
المادية، وهي الدرجة التي يح�صل عليها الطفل في 
اختبار الاحتفاظ بالكتلة، وتت�ضمن مقارنة كتلة ما 
ب�أخرى مماثلة لها، و�س�ؤال الطفل �أيهما �أكبر؟ ومن 
ثم تعديل ماهية كتلة المادة نف�سها، ومقارنتها، مع 

الأخرى، و�س�ؤال الطفل ال�س�ؤال نف�سه مرة �أخرى.
الاحتفاظ بالطول: هي �إحدى مهمات بياجيه 
العمليات  الاحتفاظ �ضمن مرحلة  و�ضعها في  التي 
المادية، وهي الدرجة التي يح�صل عليها الطفل في 
خيط  و�ضع  وتت�ضمن  بالطول،  الاحتفاظ  اختبار 
ما �أ�سفل الثاني، و�س�ؤال الطفل �أيهما �أطول؟ ومن 
�أو في  متعرجا،  لي�صبح  �أحدهما  ت�شكيل  تعديل  ثم 

زاوية، �أو ما �شابهه ثم نعيد ال��سؤال حول طولهما.
الاحتفاظ بالم�ساحة: هي �إحدى مهمات بياجيه 
العمليات  الاحتفاظ �ضمن مرحلة  و�ضعها في  التي 
الطفل  عليها  يح�صل  التي  الدرجة  وهي  المادية، 
�إح�ضار  وتت�ضمن  بالم�ساحة،  الاحتفاظ  اختبار  في 
�شكلين )دائرة �أو مربع(، �أحدهما مقطع �إلى �أربع 
قطع، ثم ن�س�أل الطفل �أيهما يغطي م�ساحة �أكبر من 
المقطع  ال�شكل  قطع  ترتيب  نعيد  وبعدها  الطاولة؟ 

ونكرر ال�س�ؤال نف�سه.
بياجيه  �إحدى مهمات  هي  بالوزن:  الاحتفاظ 
العمليات  الاحتفاظ �ضمن مرحلة  و�ضعها في  التي 
المادية، وهي الدرجة التي يح�صل عليها الطفل في 
اختبار الاحتفاظ بالوزن، وتت�ضمن مقارنة كتلة ما 
�أيهما  الطفل  و�س�ؤال  بالوزن،  لها  مماثلة  ب�أخرى 
نف�سها  المادة  كتلة  ماهية  تعديل  ثم  ومن  �أثقل؟ 
ومقارنتها مع الأخرى، و�س�ؤال الطفل ال�س�ؤال نف�سه 

مرة �أخرى.
الاحتفاظ بالحجم: هي �إحدى مهمات بياجيه 
العمليات  الاحتفاظ �ضمن مرحلة  و�ضعها في  التي 
المادية وبداية المجردة، وهي الدرجة التي يح�صل 

بالحجم،  الاحتفاظ  اختبار  في  الطفل  عليها 
ون�ضع  الحجم،  بنف�س  كا�سين  �إح�ضار  وتت�ضمن 
�أكثر؟  فيها  �أيهما  الطفل  ن�س�أل  ثم  �سائلًا،  فيهما 
ك�أ�س  في  الطفل  �أمام  الكا�سين  �أحد  نفرغ  ثم  ومن 
ثالثة ق�صيرة �أو طويلة وبعر�ض �أكبر �أو �أقل، ونبعد 
�أو  الطويلة  الك�أ�س  هذه  ونقارن  الفارغة،  الك�أ�س 
الق�صيرة مع الك�أ�س الأخرى، ون�س�أل الطفل �أيهما 

فيهما �أكثر؟.
الذكاء: هي الدرجة التي يح�صل عليها الطالب 
على مقيا�س رافن للم�صفوفات المتتابعة التي تتراوح 

في مداها النظري بين )�صفر – 60( درجة.
محددات الدرا�سة:

طلاب  من  عينة  على  الدرا�سة  هذه  اقت�صرت 
الأ�سا�سية في  والمرحلة  المدر�سة  قبل  ما  مرحلة 
مدار�س مدينة �إربد في الف�صل الدرا�سي الثاني 

2015-2016 م.
تم قيا�س ن�سب ذكاء الأطفال من خلال م�صفوفة 
رافن الملونة للذكاء. كما تم الاكتفاء بمعاملات 
في  الواردة  المقيا�س  لهذا  والثبات  ال�صدق 

الدرا�سات ال�سابقة. 
اختيرت  تم  حيث  �إختيارها،  وكيفية  العينة  طبيعة 

بالطريقة المتي�سرة.
الطريقة والإجراءات:

�أثر  عن  الك�شف  �إلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 
الذكاء والجن�س والعمر في القدرة على الاحتفاظ. 
الدرا�سة،  لمجتمع  و�صفًا  الف�صل  هذا  يتناول  حيث 
�صدقها  ودلالات  الم�ستخدمة،  و�أدواتها  وعينتها، 
وثباتها، بالإ�ضافة �إلى الإجراءات التي تم اتباعها 
�إ�ضافة  البيانات.  على  للح�صول  البحث  تنفيذ  في 
�إلى المعالجات الإح�صائية الم�ستخدمة للإجابة عن 

�أ�سئلة الدرا�سة، والتو�صل �إلى النتائج.
مجتمع الدرا�سة:

تكون مجتمع الدرا�سة من طلبة ما قبل المدر�سة 
والمرحلة الأ�سا�سية من ال�صف الأول، وحتى ال�صف 
في  ال�سابع  ال�صف  المتو�سطة  والمرحلة  ال�ساد�س 
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الم�سجلين  �إربد،  لق�صبة  والتعليم  التربية  مديرية 
للف�صل الدرا�سي الثاني 2016-2015. 

عينة الدرا�سة:

 )182( من  مكونة  متي�سرة  عينة  اختيار  تم 
طلبة، منهم )91( ذكور و )91( �إناث من طلبة ما 
قبل المدر�سة والمرحلة الأ�سا�سية والمرحلة المتو�سطة 
الم�سجلين للف�صل الثاني 2015-2016 من المدر�سة 
يبلغ  الذين  �إربد،  ق�صبة  في  الإ�سلامية  الوطنية 
طالباً   )26( اختيار  وتم  طلبة.   )271( عددهم 
عاماً،   11 �إلى   )5( الأعمار  من  عمر  لكل  وطالبة 

بواقع )13( طالباً و)13( طالبة لكل عمر. 
�أداتا الدرا�سة:

ا�ستخدمت في الدرا�سة �أداتان رئي�ستان،وهما: 
الاحتفاظ  على  القدرة  م�ستويات  لتحديد  مقيا�س 
لبياجيه، واختبار الم�صفوفات الملونة لرافن لقيا�س 

الذكاء العام. وفيما يلي تو�ضيح لهاتين الأداتين:
على  القدرة  م�ستويات  تحديد  مقيا�س  �أولا: 

الاحتفاظ:

والأبحاث  النظري  الأدب  �إلى  الرجوع  بعد 
لتحديد  مقيا�س  بناء  تم  ال�سابقة،  والدرا�سات 
العدد،  ال�ستة:  الاحتفاظ  على  القدرة  م�ستويات 
والوزن،  والحجم،  والم�ساحة،  والكتلة،  والطول، 
وذلك اعتمادا على الاختبارات الم�ستخدمة في عدد 
 Arcidiacono & Clermont, 2009;( من الدرا�سات
 Funny, 2013, Krstić & Baucal, 2003; Oakley,

 .)2007; Siegler et al., 2011

الاحتفاظ  في  مهمات   6 من  الاختبار  وتكون 
والوزن،  والم�ساحة،  والكتلة،  والطول،  )العدد، 
وتم  المحكمين،  على  عر�ضها  تم  التي  الحجم( 
ينهي  وعندما  للطالب على حدة،  تقديم كل مهمة 
ت�سجيل  يتم  حيث  الأخرى،  المهمة  له  يقدم  مهمة 
على  قادراً  الطالب  فيها  يكون  التي  للمهمة   )1(
قادر  غير  يكون  التي  للمهمة   )0( و  الاحتفاظ 
�أعد لهذا  على الاحتفاظ فيها، على نموذج خا�ص 

الغر�ض، حيث كان الاختبار للمهمات كالتالي:

القطع  من  �صفين  و�ضع  العددي:  الاحتفاظ 
ومن  مت�ساوٍ،  ب�شكل  �صف(  لكل  قطع   5( المعدنية 
القطع  �إبعاد  يتم  ثم  �أكثر؟  �أيهما  الطفل  �س�ؤال  ثم 
عن بع�ضها في �أحد ال�صفين، و�س�ؤال الطفل �أيهما 

�أكثر؟
الاحتفاظ بالطول: و�ضع خيطيين ب�شكل متوازٍ 
�أيهما  الطفل:  و�س�ؤال  10�سم(،  منهما  كل  )طول 
لي�صبح  �أحدهما  ت�شكيل  تعديل  ثم  ومن  �أطول؟ 
متعرجا، ثم �إعادة ال�س�ؤال حول طولهما من جديد.
المعجون  من  كرتين  و�ضع  بالكتلة:  الاحتفاظ 
ثم  ومن  �أكبر؟  �أيهما  الطفل:  و�س�ؤال  مت�ساويتين، 
تعديل �شكل �إحدى الكرتين )�أ�سطواني على �سبيل 

المثال(، و�س�ؤال الطفل نف�س ال�س�ؤال مرة �أخرى.
الاحتفاظ بالم�ساحة: يكون لدى كل من المجرب 
والمفحو�ص قطعة من الورق الكارتون )مت�ساويتان(، 
الطفل  و�س�ؤال  المكعبات،  من  مت�ساوية  قطع  عليها 
هل كمية المكعبات في القطعتين مت�ساويات للبقرتين 
على  الموجودة  المكعبات  المجرب  يبعثر  ثم  لا؟  �أم 
المفحو�ص  وي�س�أل  الورق،  من  القطعتين  �إحدى 

ال�س�ؤال نف�سه.
الاحتفاظ بالوزن: والتي تت�ضمن مقارنة كتلة 
ما ب�أخرى وو�ضعها في ميزان، و�س�ؤال الطفل �أيهما 
�أثقل؟ ومن ثم تعديل ماهية �إحدى الكتلتين وذلك 
في  و�ضعها  دون  الأخرى  مع  ومقارنتها  ب�ضغطها، 

الميزان، و�س�ؤال الطفل �أيهما �أثقل؟
بنف�س  كا�سين  �إح�ضار  بالحجم:  الاحتفاظ 
�أيهما  الطفل  ن�س�أل  ثم  �سائل  فيهما  ون�ضع  الحجم 
فيها �أكثر؟ ومن ثم نفرغ �أحد الكا�سين �أمام الطفل 
الك�أ�س  ونبعد  �أكبر  وبعر�ض  طويل  ثالث  كا�س  في 
الك�أ�س  مع  الطويلة  الك�أ�س  هذه  ونقارن  الفارغة 

الأخرى، ون�س�أل الطفل �أيهما فيه �أكثر؟
�صورته  في  الاختبار  عر�ض  الأداة:تم  �صدق 
الأولية على مجموعة من المحكمين في كلية التربية 
في جامعة اليرموك لإبداء ملاحظاتهم حول �أدوات 
التي  الاختبار  �أدوات  �إرفاق  تم  حيث  الدرا�سة، 
والكتلة،  والطول،  بالعدد،  الاحتفاظ  �أدوات  ت�شمل 
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والم�ساحة، والوزن، والحجم، حيث تم �إبداء الر�أي 
والأخذ بملاحظات المحكمين والموافقة عليها منهم.

ثبات الأداة:

تم  للمقيا�س  الثبات  معاملات  قيم  لا�ستخراج 
خارج  من  ا�ستطلاعية  عينة  على  مرتين  تطبيقه 
عينة الدرا�سة مكونة من )30( طالبا وطالبة من 
بين  �أ�سبوعان  مدته  زمني  بفا�صل  المدر�سة  طلبة 
كابا  معامل  قيمة  وبلغت  والثاني،  الأول  التطبيقين 

)Kappa( لح�سن التطابق )0.454(. 

ثانياً: مقيا�س الم�صفوفات الملونة لرافن:

الملون  رافن  م�صفوفات  مقيا�س  ا�ستخدام  تم 
لقيا�س  ويُعد اختباراً غير لفظي  )حماد، 2012(، 
ت�ستخدم  ملونة  بطاقات  من  ويتكون  الذكاء، 
للأطفال، ويت�ألف المقيا�س من 36 م�صفوفة ملونة 
مق�سمة على 3 مجموعات )�أ، �أب، ب( وتحتوي كل 
والم�صفوفة  ملونة،  م�صفوفة   12 على  منها  وحدة 
وو�ضعت  قطعة،  تنق�صه  هند�سي  �شكل  عن  عبارة 

هذه القطعة �ضمن 6 قطع في هذه الوحدات. 
ت�صحيح الاختبار:

على المفحو�ص �أن يختار القطعة المتممة لل�شكل، 
وي�سجل رقمها في نموذج ت�سجيل الإجابات، وعلامة 
الكلي  المجموع  هي  الاختبار  هذا  في  المفحو�ص 
م�ستوى  ا�ستخراج  ويتم  ال�صحيحة،  للإجابات 

الذكاء عن طريق مفتاح الت�صحيح.
�صدق الاختبار:

ح�سبت معاملات ال�صدق التلازمي المتعلقة بعمل 
هذه الاختبارات، حيث �أظهرت الدرا�سات �أن معامل 
ال�صدق مع اختبار رافن الملون وبين الأ�شكال المت�ضمنة 
كد من �صدق  تتراوح بين )0.04-0.58(، حيث تم الت�أـ

الاختبار من خلال �صدق المحك )حماد، 2012(. 
ثبات الاختبار:

الاختبار  ثبات  با�ستخراج   )2012( حماد  قام 
كانت  حيث  الاختبار«  »�إعادة  ثبات  طريق  عن 
وبو�سط   ،)0.99-0.62( بين  متراوحة  الن�سبة 

مقداره )0.76(، �أما بطريقة »التجزئة الن�صفية« 
فتراوحت بين )0.44-0.99(، وبمتو�سط مقداره 
الأق�سام  بين  الارتباط  »معاملات  و�أما   .)0.88(
-0.55( بين  تراوحت  فقد  للاختبار«  الفرعية 
0.82(. واعتبرت دلالات ال�صدق والثبات ال�سابقة 

منا�سبة لأغرا�ض الدرا�سة الحالية. 
�إجراءات الدرا�سة:

تم  وعينتها،  الدرا�سة  مجتمع  تحديد  بعد 
الدرا�سة  عينة  �أفراد  على  الدرا�سة،  �أداتي  تطبيق 
تم  حيث  فارغة،  �صفية  غرفة  في  فردي،  ب�شكل 
�شرح اختبار بياجيه في الاحتفاظ للطالب قبل بدء 

الاختبار ب�شكل مف�صل ودقيق حول كيفية �أدائه. 
تم تطبيق مهمات الاحتفاظ �أولًا وبعدها اختبار 
ن�صف  على  الذكاء  لقيا�س  الملونة  رافن  م�صفوفة 
�أفراد عينة الدرا�سة، فيما طبق اختبار م�صفوفات 
مهمات  ثم  ومن  �أولًا،  الذكاء  لقيا�س  الملونة  رافن 
عينة  �أفراد  من  الآخر  الن�صف  على  الاحتفاظ 

الدرا�سة.
متغيرات الدرا�سة:

ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية: 
- المتغيرات الم�ستقلة

- الجن�س: لو فئتان: ذكر و�أنثى.
- العمر: وتم قيا�سه بال�سنة، حيث تراوحت �أعمار 

الطلبة من )5( �سنوات �إلى )11( �سنة.
رافن  م�صفوفة  خلال  من  قيا�سه  تم  الذكاء:   -
�إلى  �صفر  بين  الدرجات  تراوحت  حيث  الملونة 

60
المتغيرات التابعة:

قيمة  ي�أخذ  والذي  ال�ستة  ب�أنواعه  الاحتفاظ: 
الاحتفاظ  على  قادر  غير  الطفل  كان  �إذا  �صفر 

و)1( �إذا كان قادراً على ذلك. 
نتائج الدرا�سة:

هناك  »هل  الأول:  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج 
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فروق ذات دلالة �إح�صائية )α= 0.05( في ت�صنيف 
وفقاً  الاحتفاظ  على  قدرتهم  ح�سب  الأطفال 

لمتغير الجن�س؟«
التكرارات  ا�ستخرجت  ال�س�ؤال  هذا  عن  للإجابة 
الاحتفاظ  على  القادرين  للأطفال  المئوية  والن�سب 

ب�أنواعه المختلفة مقارنة بالأطفال غير القادرين وفقاً 
الن�سب  هذه  دلالة  من  الت�أكد  تم  كما  الجن�س،  لمتغير 
با�ستخدام اختبار كا2، كما هو مو�ضح في الجدول )1(.
الجدول )1( نتائج اختبار كا2 لت�صنيف الأطفال ح�سب 

قدرتهم على الاحتفاظ وفقاً لمتغير الجن�س

الجن�س
الحجمالوزنالم�ساحةالطولالكتلةالعدد

لانعملانعملانعملانعملانعملانعمالاح�صائي

ذكر
474427642863464536552566التكرار
51.648.429.770.330.869.250.549.539.660.427.572.5الن�سبة

�أنثى
375426651972385332592566التكرار
40.739.328.671.420.979.141.858.235.264.827.572.5الن�سبة

2.110.0272.3231.4150.3760.00كا2
0.1370.8700.1270.2340.5401.00الدلالة

يلاحظ من الجدول )1( �أنه على الرغم من وجود اختلافات ظاهرية في توزيع �أفراد العينة ح�سب قدرتهم 

العمر
الحجمالوزنالم�ساحةالطولالكتلةالعدد

لانعملانعملانعملانعملانعملانعمالاح�صائي

5
620125026125125026التكرار
23.176.93.896.201003.896.23.896.20100الن�سبة

6
1016026224620224026التكرار
38.561.501007.792.323.176.97.792.30100الن�سبة

7
1313125323818125026التكرار
50503.896.211.588.530.869.23.896.20100الن�سبة

8
161071910168181610719التكرار
61.538.526.973.138.561.530.869.261.538.526.973.1الن�سبة

9
1791313111512141610620التكرار
65.434.6505042.357.746.253.861.538.523.176.9الن�سبة

10
917161091723315111610التكرار
34.665.461.538.534.665.488.511.557.742.361.538.5الن�سبة

11
131315111214260179215التكرار
505057.742.346.253.8100065.434.680.819.2الن�سبة

14.23855.84828.79978.31061.04282.010كا2
0.0270.0000.0000.0000.0000.000الدلالة

على الاحتفاظ بجميع �أنواعه وفقاً لمتغير الجن�س، �إلا 
�أن هذه الفروق لم تكن دالة �إح�صائياً.

هناك  »هل  الثاني:  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج 
فروق ذات دلالة �إح�صائية )α= 0.05( في ت�صنيف 
وفقاً  الاحتفاظ  على  قدرتهم  ح�سب  الأطفال 

لمتغير العمر؟«

التكرارات  ا�ستخرجت  ال�س�ؤال  هذا  عن  للإجابة 
الاحتفاظ  على  القادرين  للأطفال  المئوية  والن�سب 
ب�أنواعه المختلفة مقارنة بالأطفال غير القادرين وفقاً 
الن�سب  هذه  دلالة  من  الت�أكد  تم  كما  العمر،  لمتغير 
با�ستخدام اختبار كا2، كما هو مو�ضح في الجدول )2(.
الجدول )2( نتائج اختبار كا2 لت�صنيف الأطفال ح�سب 

قدرتهم على الاحتفاظ وفقاً لمتغير العمر
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اختلافات  وجود   )2( الجدول  من  يلاحظ 
ذات دلالة �إح�صائية في توزيع �أفراد العينة ح�سب 
لمتغير  وفقاً  �أنواعه  بجميع  الاحتفاظ  على  قدرتهم 
العمر، حيث كانت جميع قيم كا2 دالة �إح�صائياً. 

وب�شكل �أكثر تف�صيلًا يمكن ملاحظة ما يلي:
�سن  منذ  بالعدد  الاحتفاظ  على  م�ؤ�شرات  وجود 
بالعدد  احتفاظ  ن�سبة  �أعلى  و�أن  الخام�سة، 

كانت عند �سن التا�سعة.
غياب م�ؤ�شرات الاحتفاظ بالكتلة قبل �سن الثامنة، 
و�أن �أعلى ن�سبة احتفاظ بالكتلة كانت عند �سن 

العا�شرة.
�سن  قبل  �أي�ضاً  بالطول  الاحتفاظ  م�ؤ�شرات  غياب 
الثامنة، و�أن �أعلى ن�سبة احتفاظ بالطول كانت 

عند �سن الحادية ع�شر.
وجود م�ؤ�شرات على الاحتفاظ بالم�ساحة عند �سن 
بالم�ساحة  احتفاظ  ن�سبة  �أعلى  و�أن  ال�ساد�سة، 
كانت عند �سن الحادية ع�شر، حيث �أظهر جميع 
الأطفال قدرتهم على الاحتفاظ بالم�ساحة عند 

هذه ال�سن.
�سن  عند  بالوزن  الاحتفاظ  على  القدرة  ظهور 

�سن  حتى  تتغير  لا  القدرة  هذه  و�أن  الثامنة، 
تظهر  لم  حيث  ملحوظ،  ب�شكل  ع�شر  الحادية 
فروق وا�ضحة في القدرة على الاحتفاظ بالوزن 
بين الأعمار الواقعة بين �سن الثامنة والحادية 

ع�شرة.
�سن  عند  بالحجم  الاحتفاظ  على  القدرة  ظهور 
�أن  �ألا  الوزن،  في  الحال  هو  كما  �أي�ضاً  الثامنة 
هذه القدرة تتح�سن ب�شكل ملحوظ عند و�صول 

الطفل �إلى �سن الحادية ع�شر ب�شكل ملحوظ.
القدرة  »ما  الثالث:  بال��سؤال  المتعلقة  النتائج 
التنب�ؤية للجن�س والعمر والذكاء في القدرة على 

الاحتفاظ؟«

تحليل  ا�ستخدم  ال�سابق  ال�س�ؤال  عن  للإجابة 
)Logistic Regression(؛  اللوج�ستي  الانحدار 
لكون  وكذلك  ت�صنيفي،  التابع  المتغير  لكون  وذلك 
المتنبئة  المتغيرات  وبين  بينه  خطية  غير  العلاقة 
هذه  �أدخلت  حيث  والذكاء(،  والعمر،  )الجن�س، 
المتغيرات كعوامل م�ستقلة، حيث ا�ستخدمت طريقة 
 Forward Stepwise( التقدمي  التدريجي  الانحدار 
المتغيرات، كما هو مو�ضح  �إدخال  Regression( في 

في الجدول )3(.
الجدول )3( تحليل الانحدار اللوج�ستي للقدرة التنب�ؤية للجن�س والعمر والذكاء في القدرة على الاحتفاظ ب�أنواعه 

المختلفة

القدرة على 

الاحتفاظ
الخط�أ المعياريقيمة Bالمتغيرات

فترة الثقة 95% لن�سبة الاحتمالية
الحد الأعلىن�سبة الاحتماليةالحد الأدنى

العدد
1.3890.615-الثابت

0.0610.0291.0031.0631.126**ن�سبة الذكاء
ر2 )هو�سمر ولم�شو(= X2 ،0.024للنموذج= 246.799، 

.0.01=a 0.05، **دال عند م�ستوى=a دال عند م�ستوى*

الكتلة
7.3231.129-الثابت
0.7510.1231.6652.1202.699**العمر

ر2 )هو�سمر ولم�شو(= X2 ،0.264للنموذج= 163.759، 

.0.01=a 0.05، **دال عند م�ستوى=a دال عند م�ستوى*

الطول
5.0390.924-الثابت
0.4720.1031.3121.6041.961**العمر

ر2 )هو�سمر ولم�شو(= X2 ،0.131للنموذج= 182.273، 

.0.01=a 0.05، **دال عند م�ستوى=a دال عند م�ستوى*



http://journals.uob.edu.bh

93 Int. J. Res. Edu. Psy. 7, No. 1 (April 2019)

الم�ساحة
7.1321.015-الثابت
0.8600.1211.8622.3622.997**العمر

ر2 )هو�سمر ولم�شو(= X2 ،0.36للنموذج= 169.646، 

.0.01=a 0.05، **دال عند م�ستوى=a دال عند م�ستوى*

الوزن
7.0041.077-الثابت

0.1450.0501.0481.1571.277**ن�سبة الذكاء
0.4100.1311.1661.5081.949**العمر

ر2 )هو�سمر ولم�شو(= X2 ،0.281للنموذج= 180.429، 

.0.01=a 0.05، **دال عند م�ستوى=a دال عند م�ستوى*

الحجم
11.1401.685-الثابت
1.1520.1792.2303.1654.490**العمر

ر2 )هو�سمر ولم�شو(= X2 ،0.381للنموذج= 126.569، 

.0.01=a 0.05، **دال عند م�ستوى=a دال عند م�ستوى*

يلاحظ من الجدول رقم )3( ما يلي:
على  القدرة  في  الذكاء  لمتغير  �أثر  وجود 
الوحيد  المتنبئ  كان  حيث  بالعدد؛  الاحتفاظ 
بت�صنيف �أفراد عينة الدرا�سة ح�سب قدرتهم على 
الاحتفاظ بالعدد. وبالتالي يمكن القول �إنه بزيادة 
احتمالية قدرته  ف�إن  واحدة،  الذكاء بمعدل وحدة 
ال�ضعف  بمقدار  تزداد  بالعدد  الاحتفاظ  على 

تقريباً )1.063(.
وجود �أثر لمتغير العمر في القدرة على الاحتفاظ 
�أفراد  بالكتلة؛ حيث كان المتنبئ الوحيد بت�صنيف 
الاحتفاظ  على  قدرتهم  ح�سب  الدرا�سة  عينة 
عمر  بزيادة  �إنه  القول  يمكن  وبالتالي  بالكتلة. 
قدرته  احتمالية  ف�إن  واحدة،  �سنة  بمعدل  الطفل 
ال�ضعفين  بمقدار  تزداد  بالكتلة  الاحتفاظ  على 

تقريباً )2.120(.
�إن متغير العمر كان �أي�ضاً المتنبئ الوحيد بقدرة 
يمكن  وبالتالي  بالطول.  الاحتفاظ  على  الطفل 
�أنه بزيادة عمر الطفل بمعدل �سنة واحدة،  القول 
ف�إن احتمالية قدرته على الاحتفاظ بالطول تزداد 

بمقدار مرة ون�صف المرة تقريباً )1.604(.

وجود �أثر لمتغير العمر في التنب�ؤ بقدرة الطفل على 
الطفل  عمر  بزيادة  �إنه  حيث  بالم�ساحة،  الاحتفاظ 
بمعدل �سنة واحدة، ف�إن احتمالية قدرته على الاحتفاظ 
بالم�ساحة تكون بمقدار مرتين وثلث تقريباً )2.362(.

التنب�ؤ  في  والعمر  الذكاء  لمتغيري  �أثر  وجود 
�إنه  حيث  بالوزن،  الاحتفاظ  على  الطفل  بقدرة 
ف�إن  واحد،ة  وحدة  بمقدار  الذكاء  متغير  بزيادة 
احتمالية قدرة الطفل على الاحتفاظ تزداد بالوزن 
�أثر  تثبيت  مع   )1.157( تقريباً  ال�ضعف  بحوالي 
متغيري الجن�س والعمر، و�أن هذه الاحتمالية تزداد 
بمقدار مرة ون�صف المرة تقريباً )1.508( بزيادة 
�أثر  تثبيت  مع  واحدة،  �سنة  بمقدار  العمر  متغير 

متغير الجن�س والذكاء.
الطفل  التنب�ؤ بقدرة  العمر في  �أثر لمتغير  وجود 
عمر  بزيادة  �إنه  حيث  بالحجم،  الاحتفاظ  على 
قدرته  احتمالية  ف�إن  واحدة  �سنة  بمقدار  الطفل 
الثلاثة  بمقدار  تزداد  بالحجم  الاحتفاظ  على 

�أ�ضعاف تقريباً )3.165(.
يلاحظ �أن متغير جن�س الطالب لم يكن له �أي 
�أنواع  من  نوع  على  الطالب  قدرة  عن  للك�شف  �أثر 

الاحتفاظ. 
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مناق�شة النتائج:

يت�ضمن هذا الجزء مناق�شة نتائج هذه الدرا�سة 
التي تبحث في اختلاف القدرة على الاحتفاظ وفقاً 
من  عينة  لدى  والذكاء  والعمر،  الجن�س،  لمتغيرات 

طلبة ما قبل المدر�سة وطلبة المرحلة الأ�سا�سية. 
العمر  متغير  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  حيث 
�أنواع  جميع  على  الأطفال  بقدرة  متنبئاً  كان 
الاحتفاظ با�ستثناء الاحتفاظ بالعدد، كما �أظهرت 
النتائج �أن متغير الذكاء كان متنبئاً بقدرة الأطفال 
متغير  �أن  حين  في  والوزن،  بالعدد  الاحتفاظ  على 
الجن�س لم يكن له �أي دور للك�شف عن قدرة الأطفال 
وجود  عدم  وكذلك  الاحتفاظ.  �أنواع  من  نوع  ب�أي 
 α( فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة
= 0.05( في ن�سب القدرة على الاحتفاظ العددي 
الفر�ص  �أن  على  يدلل  وهذا  الجن�س،  لمتغير  وفقاً 
المتاحة بين الذكور والإناث مت�ساوية. واتفقت نتائج 
هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة المطيري )2012(، 
 Assan & Sarfo,( و�سارفو  �آ�سان  درا�سة  ونتيجة 
فروق  ظهور  عدم  نتائجهما  �أظهرت  حيث  2015(؛ 
م�ستويات  اختبار  على  الجن�س  لمتغير  تبعا  دالة 
القدرة على الاحتفاظ، واختلفت مع نتيجة درا�سة 
�أظهرت  )Jehan & Butt, 2014( التي  جيهان وبوت 

�أن الإناث �أكثر احتفاظا من الذكور.
�إناثًا  �أو  ذكورًا  الطلبة  ب�أن  تف�سير ذلك  ويمكن 
والخبرات  البيئية  الظروف  لنف�س  يتعر�ضون 
التربوية )�أبو زيتون، 2010(، ويمكن القول �إن كلًا 
من الذكور والإناث يمرون في مراحل النمو المعرفي 
نف�سها خلال طفولتهم، وبالتالي لا تظهر �أي فروق 
ت�ؤدي �إلى اختلاف في القدرة على الاحتفاظ. ولعل 
�أنه لا توجد فروق بين الذكور  النتيجة تعك�س  هذه 
القدرات  هذه  كون  المعرفية،  القدرات  في  والإناث 
للأدوار  نتاجًا  ولي�ست  بيولوجية  بعوامل  ترتبط 
المجتمع،  في  والإناث  الذكور  من  لكل  الجندرية 
 Kolb( وهذا يخالف مع ما ذهب �إليه كولب ووي�شاو
Whishaw &( الم�شار �إليهما في الحموري وخ�صاونة 
والإناث  الذكور  بين  الفروق  تف�سير  الى   )2011(
من ناحية الأ�ساليب المعرفية، �ضمن خم�سة �أ�سباب 

رئي�سة متعلقة ب�أثر الهرمونات على وظائف الدماغ، 
والعوامل  الن�ضج،  ومعدل  الجينية،  والاختلافات 
الذكور  من  كل  لدى  المعرفية  والأ�ساليب  البيئية، 

والإناث.
الدرا�سة  هذه  �إليها  تو�صلت  التي  النتائج  ومن 
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
الاحتفاظ  على  القدرة  في   )0.05  =  α( الدلالة 
مع  النتائج  هذه  اختلفت  حيث  العمر،  لمتغير  وفقاً 
على  احتفاظ  هناك  كان  حيث  بياجيه؛  نظرية 
�أعمار مختلفة ب�شكل مخالف لما تكلم عنه بياجيه 
هذه  لكن  العمر،  تقدم  مع  يزداد  الاحتفاظ  ب�أن 
الدرا�سة وجدت فروًقا وا�ضحة، و�أن الاحتفاظ قد 
يكون في �سن �أ�صغر �أو �أكبر. وجاء الاحتفاظ بالكتلة 
مما  مبكرة  �أعمار  في  والحجم  والوزن  والم�ساحة 
من  يبد�أ  الاحتفاظ  كان  حيث  بياجيه،  عنه  تكلم 
�أكبر  ب�شكل  بالم�ساحة  الاحتفاظ  �سنوات في   5 عام 
والكتلة والوزن، وعلى �سن 8 �سنوات في الاحتفاظ 
بالحجم. واختلفت هذه النتائج مع ما تو�صلت اليه 
�آ�سان  درا�سة  ونتائج   ،)2012( المطيري  درا�سة 
نتائج  واتفقت   .)Assan & Sarfo, 2015( و�سارفو 
هذه الدرا�سة مع درا�سة �أجر)Agger, 2007(، وهذا 
يقرب كثيراً ما �أ�شار اليه كولر )Kohler, 2008( في 
هذه  نتائج  اتفقت  التي   )Bovet’s, 1974( تجربة 
على  كان  بال�سائل  الاحتفاظ  و�أن  معها،  الدرا�سة 
عمر مبكر من العمليات ما قبل المادية، وهذا يعزز 
يكون  �أن  بال�ضرورة  لي�س  الأطفال  �أن  مبد�أ  من 
تركيزهم على النتيجة فح�سب، فقد يكون التركيز 
�أي�ضا على ال�سبب من خلال العمليات العقلية التي 
المركزية  من  الأطفال  وانتقال  الطفل  بها  يقوم 
بياجيه.  �أقترحه  �أبكر مما  ب�شكل  اللامركزية  الى 
لاختلاف  تكون  الفروق  هذه  �إن  القول  يمكن  كما 
يكونها  التي  المنطقية  والمفاهيم  العقلية  التراكيب 
الطفل خلال مراحل حياته ونموه المعرفي، فالأطفال 
قد يكونون في م�ستوى متطور ومرتفع و�أكثر مهارة، 
عليهم  بياجيه  عر�ضها  التي  الم�شكلات  تكون  قد 
�أكثر �أو �أقل �صعوبة، لأن لديهم مخزونًا من الأدوات 
�سيّما  لا  عليهم،   اقترحها  التي  من  �أكبر  المعرفية 
�أن الأطفال تلقوا تعليما وتدريبا على برامج معينة 
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لمراحل  و�صولها  قبل  مبكرة  مفاهيم  لهم  قدمت 
هذه  �ضمن  ثابتا  الطفل  تفكير  ولي�س  بياجيه، 

المراحل المقترحة. 
�أثر  الدرا�سة الحالية وجود  نتائج  �أظهرت  كما 
لمتغير الذكاء في القدرة على الاحتفاظ، حيث كان 
متنبئًا موجبًا بجميع �أنواع القدرة على الاحتفاظ. 
قدرة  �أن  على  م�ؤ�شرًا  النتيجة  تعد هذه  �أن  ويمكن 
بحتا  نمائيا  متطلبا  لي�ست  الاحتفاظ  على  الطفل 
قدرات  على  يعتمد  و�إنما  معينة،  بمرحلة  مرتبط 
الطفل المعرفية خ�صو�صاً تلك المرتبطة بالا�ستدلال 
المنطقي. وفي هذا ال�صدد فقد �سوّغ بياجيه �سبب 
ما  مرحلة  في  الاحتفاظ  على  الطفل  قدرة  عدم 
�أ�سا�سيين، هما: عدم قدرة  بعاملين  العمليات  قبل 
وكذلك  الت�صنيف،  على  المرحلة  هذه  في  الطفل 
 Siegler et al.,( تفكيره  في  للمعكو�سية  افتقاره 
2011(. وت�أتي نتائج هذه الدرا�سة دليلا غير مبا�شر 
على �أن الطفل قد يقوم بعمليات الا�ستدلال المنطقي 
في مرحلة ما قبل العمليات، على الرغم من �أن هذه 
والبحث  الدرا�سات  مزيد من  �إلى  بحاجة  النتيجة 
الموجب  الارتباط  عزو  يمكن  كما  الم�ستقبلي. 
نتيجة  الاحتفاظ  على  القدرة  مع  الذكاء  لمتغير 
للتداخل ما بين المهارات والقدرات العقلية اللفظية 
والا�ستدلالية والريا�ضية التي قد يتطور بها الأطفال 
مثل  عوامل  ت�أثير  نتيجة  العقلي  للنمو  تعود  والتي 
بيئته،  في  الطفل  وجدها  التي  والخبرة  التح�صيل 
)Naidenova, 2001( نادينوفا   به  ي�شير  ما  وهذا 
ومعرفي  بيولوجي  تكيف  �آلية  ي�صبح  الذكاء  �أن  في 
من خلال تكيف الكائن الحي مع بيئته، و�أن يكون 
�أو �سلوك ت�سمح له ب�أن يكون  له مخطط له ن�شاط 
في حالة اتزان مع بيئته. وت�شير بدير )2008( �إلى 
�أن الأطفال يحاولون ربط الظواهر والأحداث من 
مرحلة  وت�سمى  وواقعية  منطقية  ب�أ�سباب  حولهم 
الذكاء العملي، ومن خلال التعلم والتطور المعرفي، 
تزداد قدرة الطفل على دمج وتنظيم المعلومات في 
التعامل مع الم�شكلات، وهذا ما �أ�شار �إليه �سترنبرغ 
�أن تحليل بينة الذكاء يعتمد على  »Sternberg” في 
�أ�ساليب معالجة المعلومات التي ي�ستخدمها الأفراد 
ت�شمل  التي  المتعددة  الم�شكلات  مع  التعامل  في 

ال�سرعة في �إنجاز هذه المهمات )الزغول، 2012(. 
التو�صيات:

في �ضوء نتائج الدرا�سة يو�صي الباحثان بالآتية:
على  القدرة  حول  الدرا�سات  من  المزيد  �إجراء 
كالتعلم  �أخرى  بمتغيرات  وربطها  الاحتفاظ، 
للطفل  اللغوية  القدرات  �أو  ذاتياًن  المنظم 
خ�صو�صاً �أنه لم يكن هناك قدرة تنب�ؤية عالية 
الك�شف  في  والذكاء  والعمر  الجن�س  لمتغيرات 
�ضرورة  مع  الاحتفاظ،  على  الطفل  قدرة  عن 
من  ب�أكثر  الاحتفاظ  على  الطفل  قدرة  قيا�س 
مهمة  ا�ستخدمت  الحالية  الدرا�سة  كون  مهمة 
واحدة للك�شف عن كل قدرة من قدرات الطفل 

على الاحتفاظ.
�إجراء المزيد من الدرا�سات حول �إمكانية ا�ستخدام 
مهمات الاحتفاظ كبديل عن اختبارات الذكاء، 
�أخرى  ذكاء  مقايي�س  ا�ستخدام  �ضرورة  مع 

كمقيا�س ر�سم الرجل، �أو ويك�سلر، �أو بينيه.
ريا�ض  لمناهج  محتوى  تحليل  درا�سات  �إجراء 
للتحقق  الأولى  الأ�سا�سية  وال�صفوف  الأطفال 
من مطابقتها لمعايير النمو المعرفي وخ�صائ�صه؛ 
بحيث يكون محتوى هذه المناهج منا�سباً لأعمار 
�أن  خ�صو�صاً  النمائية  وخ�صائ�صهم  الطلبة 
العمر  دور  عن  ك�شفت  الحالية  الدرا�سة  نتائج 

في قدرة الطفل على الاحتفاظ.
من  المختلفة  الاحتفاظ  اختبارات  ا�ستخدام  يجب 
المناهج  لأن  الطلاب؛  قدرات  لمعرفة  المعلمين 
الطلاب  تعامل  تتطلب  الأ�سا�سية  الدرا�سية 
تعليمية متنوعة، كما يجب عدم دفع  مع مهام 
الأطفال �إلى فهم الأ�شياء التي لي�سوا م�ستعدين 
لها، والا�ستفادة من تجاربهم لتدعيم م�ستواهم 
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