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�لم�سكلات �ل�سلوكية و�لنفعالية لدى �لأطفال �ل�سم 
و�سعاف �ل�سمع في مرحلة ما قبل �لمدر�سة 

في مدينة �لريا�س*

د. مريم حافظ عمر ترك�ستاني
ق�سم التربية الخا�سة

كلية التربية –جامعة الملك �سعود
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* تم دعم هذه الدرا�سة من قبل مركز بحوث الدرا�سات الإن�سانية، عمادة البحث العلمي، جامعة الملك �سعود.
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�لم�سكلات �ل�سلوكية و�لنفعالية لدى �لأطفال �ل�سم و�سعاف
 �ل�سمع في مرحلة ما قبل �لمدر�سة في مدينة �لريا�س

�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى الك�سف عن الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية ال�سائعة لدى الأطفال ال�سم 

و�سعاف ال�سمع في مرحلة ما قبل المدر�سة في مدينة الريا�ص، با�ستخدام مقيا�ص تقدير الم�سكلات 

ال�سلوكية والنفعالية )من اإعداد الباحثة(، وقد تم تقدير �سلوك )104( طفل اأ�سم و�سعيف �سمع 

اأعمارهم بين )4-6( �سنوات من قبل )81( معلمة، وكانت م�سكلة النطواء من  ممن تراوحت 

اأكثر الم�سكلات انت�سارا لدى الأطفال يليها ت�ستت النتباه ثم الندفاعية فالن�ساط المفرط وكانت 

م�سكلة التخريب اأقل الم�سكلات انت�سارا بين الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع، ولم تك�سف الدرا�سة 

عن فروق بين الذكور والإناث في الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية، كما ظهرت الم�سكلات لدى ال�سم 

اأكثر من �سعاف ال�سمع، ولم تظهر فروق تعود لختلاف العمر الزمني في الدرجة الكلية لمقيا�ص 

الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية، في حين زاد القلق والعدوان لدى الأطفال في عمر )6( �صنوات، 

ولم تك�سف النتائج عن وجود فروق في الدرجة الكلية للم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية باختلاف 

الم�ستوى القت�سادي في حين ظهرت الفروق فقط في القلق والنطواء، حيث كانا بدرجة اأعلى عند 

الم�ستوى القت�سادي الب�سيط.

الكلمات المفتاحية: ال�سم و�سعاف ال�سمع، مرحلة ماقبل المدر�سة، ال�سطرابات ال�سلوكية والنفعالية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2017/12/13م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2018/6/10م
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Behavioral and Emotional Problems of Preschool Children 
with Hearing Loss and Impairment in Riyadh

Abstract

The aim of this study is to detect the emotional and behavioral problems 
in preschool children with hearing disorders and impairments in Riyadh. The 
study is based on 81 preschool teachers who have evaluated the behavior 
of 104 children between the ages of 4-6 according to an assessment scale 
prepared by the researcher. Isolation is the most common problem detected, 
followed by attention distraction, and finally impulsive behavior and 
hyperactivity. The results do not show any significant differences between 
males and females in terms of behavioral and emotional problems. However, 
the results indicate that the problems of children with hearing loss are more 
than the children with hearing disorders and impairments. These differences 
are not significant according to age, but anxiety and aggression increase by the 
age of 6. In addition, the overall results do not show significant differences in 
the total score of behavioral and emotional problems due to financial income 
compared to some differences in terms of anxiety and isolation in the behavior 
of children from lower income. 

Keywords: Hearing impairment; Hearing loss; behavioral and emotional disorders; 
preschool children.

Dr. Maryam H. Turkestani
Special Education Department
 College of Education - KSU
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�لمقدمة: 
ببناء  وثيقا  ارتباطا  الطفولة  �سنوات  في  والوجدانية  ال�سلوكية  الجوانب  درا�سة  ترتبط 

 Riding & Craig,(  ويوؤكد كل من ريدنج وكريج ) سخ�سية الطفل في الم�ستقبل )ركزة، 2012�

1999( على العديد من العوامل التي ت�سبب الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال في هذه 

المرحلة مثل التن�سئة الجتماعية وتاأثيرات الأقران والم�ستوى الجتماعي والقت�سادي والمواقف 

المختلفة التي يمر بها الطفل في هذه المرحلة.

وتوؤثر الإعاقة ال�سمعية في مختلف المظاهر النمائية كالنمو اللغوي والنفعالي والجتماعي 

والمعرفي والتح�سيل الأكاديمي )الزريقات، 2009( حيث تنتج العديد من الم�سكلات التي يعاني 

 Hallahan( والتعبيرية  ال�ستقبالية  اللغوية  المهارات  ال�سمع عن �سعف  و�سعاف  ال�سم  منها 

Kuffman, 2003 &( كما تنت�سر الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى ال�سم و�سعاف ال�سمع 

مقارنة بالإعاقات الأخرى )الفرج، 2006( )العوادي ، 2015(

وي�سير كل من رودز و�سيرت )Rhoades & Cert, 2010( اإلى الإعاقة ال�سمعية ل تلفت 

نظر الآخرين كغيرها من الإعاقات، فلا ينتبه اأحد لم�سكلة الطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع، وبذا 

اأ�سرته مما ينعك�ص على  اأفراد  النا�ص وهو معهم فلا ي�سمع �سوته ول �سوت  يعي�ص بعيداً عن 

�سخ�سيته وتفاعلاته. كما ت�سير الكا�سف )2004( اإلى ارتباط فقدان حا�سة ال�سمع بالم�سكلات 

قدرة  من  ال�سمعية  الإعاقة  تحد  اإذ  الفرد،  لدى  وال�سلوكية  والنفعالية  والجتماعية  النف�سية 

الفرد وخبراته وتفقده التوا�سل والتفاعل مع بيئته، مما يولد لديه م�ساعر الإحباط التي يعبر 

عنها بالإيذاء الج�سدي والعتداء على الآخرين اأو الكذب والنطواء والن�سحاب.

كما اأ�سارت العديد من الدرا�سات اإلى اأن الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع يواجهون �سعوبة 

في التعبير عن احتياجاتهم ورغباتهم و اأفكارهم وم�ساعرهم اأكثر من اأقرانهم ال�سامعين كما 

يواجهون تاأخرا في نمو واكت�ساب وتطوير مهارات اللغة والتوا�سل، مما يمثل تحديا في التوا�سل 

�لم�سكلات �ل�سلوكية و�لنفعالية لدى �لأطفال �ل�سم و�سعاف
 �ل�سمع في مرحلة ما قبل �لمدر�سة في مدينة �لريا�س*

د. مريم حافظ عمر ترك�ستاني
ق�سم التربية الخا�سة

كلية التربية –جامعة الملك �سعود
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والغ�سب،  والم�ساغبة  العدوان،  اإلى  يوؤدي  اأفكارهم وم�ساعرهم وقد  والتعبير عن  الآخرين  مع 

الآخرين،  الثقة في  والع�سيان، وعدم  التمردي،  وال�سلوك  والندفاع،  والإحباط،  الطبع  وحدة 

وال�سلوك الم�ساد للمجتمع، وعدم التزان النفعالي، الع�سبية، والكتئاب وعدم ا�ستقرار الحالة 

النفعالية، وق�سور في المهارات الجتماعية. 

 Smith, 2002; Wauters & Knoors. 2008;  2001 ;فايد،    Waynned, 1999(

 Antia, Jounes, 2011؛  و�سليم،  الله  وجاب  والخولي  Kent&Grow, 2007 ;القطان 
 Luckenr, Kreimeyer, Reed, 2011& Stephanie, et al, 2011; Ketelaar, Rieffe,

.)Wiefferink & Frijns, 2012

والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  تناولت  التي  الأجنبية  الدرا�سات  من  العديد  اأجريت  وقد 

لدى الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع في مرحلة ما قبل المدر�سة، ففي درا�سة اأجراها كل من لو 

وجورج )Low & Gorge, 1981( بهدف درا�سة التفاعل الجتماعي للاأطفال �سعاف ال�سمع 

في المرحلة العمرية من )3-6( �سنوات وتكونت العينة من )32( طفلًا �سعيف ال�سمع، )16( 

طفل �سامعًا، وقد تم تق�سيمهم اإلى ثنائيات )�سامع و�سعيف �سمع()طفلين �سامعين( )طفلين 

لمدة  الملاحظة،  و  الفيديو  ت�سجيلات  المجموعات من خلال  بين  المقارنة  �سمع( وتمت  �سعاف 

التفاعل الجتماعي من  الثنائيات في  اأف�سل  العادي هو  الثنائي  اأن  النتائج عن  �سهر وك�سفت 

حيث المدة والتنوع، اأما ثنائي �سعاف ال�سمع فقد اأبدى مثابرة ولعبًا تعاونيًا م�ستركًا، في حين 

كان الثنائي المختلط اأقل المجموعات تفاعلا، اإذ يلعب الأطفال منفردين ولم يحدث اأي اندماج 

بينهم.

وفي درا�سة اأجراها فيرليتون )Verlaeten, 1985( بهدف الك�سف عن طريقة الت�سال 

بين الأطفال ذوي ال�سمع العادي والأطفال المعوقين �سمعياً خـلال الأن�سطـة الحرة، و�سملت عـينة 

الدرا�صـة )15( طفلًا عادياً )15( طفلًا معوقاً �سمعياً في عمر )2 – 6�سنوات( وك�سفت النتائج 

عن ا�ستخدام الأطفال ال�سم اأ�سكال مختلفة من الت�سال المرئي كما اأظهروا عدواناً و�سلوكاً 

حركياً زائداً وكانوا اأكثر ا�ستخداماً للتهديد الرمزي.

واتفقت معها ما تو�سل اإليه اإلتن )Eltienne, 1991( في درا�سته التي هدفت اإلى التعرف 

�سلوكياتهم  على  وانعكا�ساتها  ال�سمع  �سعاف  من  طفلًا   )56( حياة  في  الموؤثرة  العوامل  على 

وتاأثيرها  الأطفال  لهوؤلء  والمدر�سية  المنزلية  البيئة  على  الدرا�سة  تركزت  فقد  و�سخ�سياتهم، 

عليهم، وتو�سلت اإلى اأن البيئة المدر�سية اأكثر تاأثيراً في �سعاف ال�سمع من البيئة المنزلية، كما اأن 

الأطفال الذكور يميلون للعدوان و التخريب ، وكانت �سكوى المعلمين من �سعاف ال�سمع تتلخ�ص 

في عدم م�ساركتهم في الأن�سطة المدر�سية .
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 Hulsing, Stahlman, Loeb, Nelson( كما قام هل�سنج و�ستالمان ولوب ونيل�سون وويجنر

Wegner, 1995 &( بدرا�سة تفاعلات ثلاث اإناث �سعاف �سمع م�سجلين في رو�سة عادية بعمر 

وك�سفت  الأطفال،  الت�سال بين  واأ�سلوب  وتفاعل  ولعب  اأن�سطة  الباحثون  �سنوات ولحظ   )5(

النتائج عن مبادرات ناجحة للتفاعل اأبداها الأطفال �سعاف ال�سمع مع اأقرانهم العاديين ولم 

يكن هناك اختلاف في تفاعل العاديين و�سعاف ال�سمع من حيث عدد التفاعلات وطول معدلها، 

وقد لعب كل من ترتيب الف�سل المدر�سي وت�سجيع المعلمة دوراً مهماً في عدد التفاعلات المنتجة 

من قبل الأطفال ب�سرف النظر عن حالة ال�سمع .

 Antia & Kreimeyer,( وفي درا�سة على اأطفال الرو�سة اأجراها كل من اأنتيا و كريمر

1996( على مجموعـة من الأطفال ممن تراوحت اأعمارهم بين )4– 6�سنوات( �سملت )91( 

طفلًا عادياً و)45( طفلًا اأ�سم و�سعيف �سمع، وذلك بهدف التعرف على تاأثير الأن�سطة المدمجة 

بين الأطفال ال�سامعين والأطفال ذوي الإعاقة ال�سمعية على كل من المهارات الجتماعية وزيادة 

التـفاعل وال�سلوك الإيجابي لهم وقبولهم اجتماعياً من قبل العاديين، وتم عمل برنامج للمهارات 

تدخل  برنامج  اإخفاق  اإلى  النتائج  واأ�سارت  ال�سمع،  و�سعاف  وال�سم  لل�سامعين  الجتماعية 

المهارات الجتماعية في زيادة التفاعل ب�سكل بارز بين الأطفال، كما ك�سفت عن اإمكانية زيادة 

التفاعل الجتماعي بينهم من خلال التحفيز والتلقين خلال التفاعل نف�سه، وت�سير الدرا�سة اإلى 

اأنه على الرغم من تفاعل المعوقين �سمعياً مع اأقرانهم ال�سم اإل اأنهم لم يتجاهلوا التفاعل مع 

اأقرانهم ال�سامعين واإن كان هذا التفاعل قليلًا.

 Margaret, Maria, Sonia & Field,( وفايلد  و�سونيا  وماريا  مارجريت  اأجرى  كما 

المدار�ص  في  الملحقين  ال�سمع  �سعاف  لدى  الجتماعية  المهارات  على  للتعرف  درا�سة   )2000

العادية في المرحلة التمهيدية ، و�سملت العينة )10( اأطفال ، وك�سفت النتائج عن عدم اإتقان 

الأطفال �سعاف ال�سمع لل�سلوكيات الجتماعية مقارنة بالأطفال العاديين، اإذ ا�ستخدموا عددًا 

اأقل من هذه ال�سلوكيات، وتقترح الدرا�سة �سرورة تدخل المعلمين في م�ساعدة هوؤلء الأطفال 

على فهم ال�سلوكيات الجتماعية البناءة وممار�ستها.

وقام كل من بور وهايد )Power & Hyde, 2002( بدرا�سة تقييمية ل )143( من الطلاب 

في  العليا  المدر�سة  وحتى  الرو�سة  من  العادية  ال�سفوف  في  الم�سمنين  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم 

بالوحدة  ال�سمع  ال�سم و�سعاف  اإلى �سعور بع�ص الطلاب  النتائج  واأ�سارت  اأ�ستراليا،  مدار�ص 

لحاجاتهم  ال�سامعين  الطلاب  تفهم  لعدم  وذلك  اأكاديمياً  نجاحهم  من  الرغم  على  والعزلة 

كما اأظهروا تفاعلًا جيداً مع الآخرين، واأ�سار المعلمون باأن 30% من هوؤلء الطلاب م�ساركون 

ون�سيطون اجتماعياً في الف�سل العادي اإل اأنهم لم يكونوا قادة في المجموعة ، و32% من الطلاب 
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اأو  الجتماعية  الن�ساطات  في  الإطلاق  على  ي�ساركوا  لم   %4 م�ساركتهم،  في  �سلبية  اأكثر  كانوا 

التفاعلات مع الطلاب.

كما اأجرى اإلديك وفليب وجان وفرانك )Philip, Jan & Frank, Eldik, 2004( درا�صة 

الإعاقة  ذوي  الأفراد  من   )238( لدى  ال�سلوكية  و  النفعالية  الم�سكلات  عن  الك�سف  بهدف 

12-18�سنة، واأ�سارت النتائج  4-12 �سنةً و  اأعمارهم الزمنية ما بين  ال�سمعية ممن تراوحت 

اإلى اأن 40% من الأطفال ذوي الإعاقة ال�سمعية لديهم م�سكلات انفعالية و�سلوكية.

وفي درا�سة ال�سر�سي و�سبحي و�سادق )2012( بهدف معرفة الفروق بين الأطفال المعوقين 

�سمعيا في الرو�سة في التفاعل الجتماعي تبعا لمتغير الجن�ص ودرجة الق�سور ال�سمعي و�سملت 

عينة الدرا�سة 70 طفلًا معاق �سمعيا، في عمر )3-6( �سنوات، وك�سفت النتائج عن وجود فروق 

تك�سف  المتو�سط، ولم  ال�سمعي  ال�سعف  ل�سالح  ال�سمعي،  الق�سور  باختلاف درجة  العينة  بين 

الدرا�سة عن فروق تعود لختلاف الجن�ص.

وعلاقتها  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  تناولت  التي  الدرا�سات  من  العديد  اأجريت  كما 

�صنوات   6( من  المختلفة  العمرية  المراحل  في  ال�سمعية  الإعاقة  ذوي  لدى  المتغيرات  من  بالعديد 

فما فوق( ففي درا�سة اأجراها �ساراييف و كو�سلوف )Saraev & Koslov, 1993( للك�سف عن 

الخ�سائ�ص النمائية ال�سلوكية غير ال�سوية للاأطفال المعوقين �سمعياً و�سملت عينة الدرا�سة )100( 

طفلًا معوقاً �سمعياً و)164( طفلًا عادياً، تتراوح اأعمارهم بين )7 – 12�سنة(، وات�سح من النتائج 

اأن المعوقين �سمعياً لديهم ق�سور في ال�سبط والدقة والنظام والنظافة كما اأنهم متمركزون حول 

ذاتهم وجامدون. كما ك�سفت درا�سة اإلديك )Eldik, 1994( التي اأجراها على )44( طفلًا عن 

انت�سار الن�ساط الحركي الزائد بدرجة اأعلى لدى ذوي الإعاقة ال�سمعية من الأطفال عاديي ال�سمع، 

انت�ساره لدى الأطفال الأ�سغر �سنا منه لدى الأكبر �سنا، كما وجد كل من الخطيب  اإلى  اإ�سافة 

والحديدي )1996( اأن اأكثر الخ�سائ�ص ال�سيكولوجية انت�سارا لدى ذوي الإعاقة ال�سمعية هي الميل 

نحو التناف�ص، �سهولة التاأثر بالآخرين، والخجل، والميل اإلى التملك، ومحدودية القدرة على التعليل، 

ومحدودية الهتمامات والمزاجية، والتع�سب لمجموعة المعوقين �سمعياً .

و رتبت درا�سة خليل )2000( الم�سكلات ال�سلوكية لدى المعوقين �سمعياً في مرحلتي الطفولة 

الو�سطى والمتاأخرة من وجهة نظر معلميهم على النحو الآتي: الندفاعية وعدم التروي، �سلوك 

عدم الثقة في الآخرين ، وال�سطرابات النفعالية ، و�سلوك التمرد والع�سيان، وال�سلوك الم�ساد 

للمجتمع ، وال�سلوك المدمر والعنف ، كما ك�سفت عن فروق دالة بين الجن�سين في كل من ال�سلوك 

المدمر و العنيف وال�سلوك الم�ساد للمجتمع و�سلوك عدم الثقة في الآخرين، فقد كانت مرتفعة 

لدى الذكور كما ازدادت الم�سكلات ال�سلوكية مع التقدم في العمر.
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ودافعية  ال�سبط  العدوان ووجهة  و  القلق  للك�سف عن  اأحمد )2002(  اأجراها  درا�سة  وفي 

الإنجاز ومدى اختلافها باختلاف درجة الإعاقة والجن�ص وتكونت عينة الدرا�سة من )240( 

وك�سفت  �سنة   )14 – اأعمارهم بين)11  تراوحت  ال�سمع في م�سر ممن  و�سعاف  ال�سم  من 

النتائج عن وجود علاقة ارتباطيه بين م�ستوى القلق والعدوان ووجهة ال�سبط ودافعية الإنجاز 

كما ظهرت فروق بين الأطفال ال�سم و �سعاف ال�سمع في القلق ل�سالح �سعاف ال�سمع، في حين 

لم توجد فروق بين ال�سم و�سعاف ال�سمع في وجهة ال�سبط كما ك�سفت النتائج عن عدم وجود 

فروق بين الذكور والإناث في القلق في حين كانت هناك فروق بينهما في العدوان اإذ ازداد لدى 

الذكور. 

علاقة  عن  الك�سف  بهدف  اأجريت  التي   )2002( محمد  درا�سة  مع  النتائج  هذه  واتفقت 

القلق ببع�ص المتغيرات النف�سية من خلال المقارنة بين الطلاب ال�سم و�سعاف ال�سمع و�سملت 

عينة الدرا�سة )120( اأ�سم )120( �سعيف ال�سمع ممن تتراوح اأعمارهم بين )11 – 14�صنة( 

النف�سية  المتغيرات  وبين  القلق  م�ستوى  بين  دالة  ارتباطية  علاقة  وجود  عن  النتائج  وك�سفت 

)العدوان، وجهة ال�سبط والدافعية للاإنجاز(، وكان �سعاف ال�سمع اأكثر قلقاً من ال�سم، في 

حين كان ال�سم اأكثر عدواناً من �سعاف ال�سمع و وجدت الدرا�سة فروقا دالة بين الذكور والإناث 

في العدوان فقد كان الذكور اأكثر عدواناً.

كما اأجرى حنفي )2002( درا�سة بهدف التعرف على م�سكلات المعوقين �سمعيا في المرحلة 

الم�سكلات  التوالي  على  لديهم  وظهرت  م�سر  في  معلمًا   )290( نظر  وجهة  من  البتدائية 

الذات ثم الم�سكلات المرتبطة  التعبير عن  القدرة على  الجتماعية، كالنطواء والخجل وعدم 

المرتبطة  الم�سكلات  وتليها  والقلق  والغيرة  العدوان والخوف  المزاجية مثل  والتقلبات  بالعدوان 

واأخيًرا  التح�سيل  م�سكلات  ثم  النتباه  وت�ستت  وال�سرحان  الندفاع  مثل  العقلية  بالعمليات 

الم�سكلات المرتبطة بال�سلوك الم�ساد للمجتمع، وك�سفت النتائج عن ظهور هذه الم�سكلات لدى 

 Colarossi,  2002( وكولرو�سي  و�ستن�سون  كلوين  قام  ال�سمع.كما  �سعاف  من  اأكثر  ال�سم 

Stinson, Kluwin( بمراجعة 33 درا�سة منذ عام 1980 لدرا�سة �سلوك ذوي الإعاقة ال�سمعية 

مع العاديين في المدار�ص، و قد اأ�سارت الدرا�سات اإلى اأن الطلاب ال�سم يتفاعلون مع زملائهم 

ال�سم اأكثر من العاديين. كما وجدت درا�سة )كامل2004( التي اأجريت على )120( طفلًا من 

ارتباطية �سالبة بين تقدير  اأعمارهم بين )9-12( �سنة علاقة  ال�سمع ممن تراوحت  �سعاف 

الذات والقلق الجتماعي لدى الأطفال �سعاف ال�سمع بين الجن�سين. كما كانت الإناث اأكثر قلقاً 

من الذكور. 
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التوا�سلية  الم�سكلات  التعرف على  بهدف  والإمام )2005(  الزريقات  اأجراها  درا�سة  وفي 

اختلافها  ومدى  ال�سمعية  الإعاقة  عن  الناتجة  الأكاديمية  الأ�سرية،  وال�سلوكية،  النفعالية 

باختلاف الجن�ص ودرجة الق�سور ال�سمعي، والعمر، و�سملت العينة )130( طالب في عمر )6-

التوا�سلية  هي  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  لدى  اأكثرالم�سكلات  اأن  عن  النتائج  وك�سفت  �سنة(   19

يليها الأكاديمية ثم النفعالية وال�سلوكية ، وظهرت الم�سكلات ال�سلوكية بمتو�سطات متقاربة بين 

الذكور والإناث، كما اأ�سارت النتائج اإلى وجود فروق بين الفئات العمرية اإذ كانت الفئة العمرية 

بÚ )11-15 (�سنة اأعلى متو�سط في الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية كما كانت درجة الق�سور 

ال�صمعي 55-65 اأكثر الفئات في انت�سار الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية.

)Kvam, Loeb & Tambs, 2007( عن وجود  وتامب  ولوب  تك�سف درا�سة كيفام  ولم 

فروق في الأعرا�ص الكتئابية و القلق باختلاف العمر الزمني. لدى )40( معوقًا �سمعيا ممن 

تراوحت اأعمارهم بين )9-18(�سنة ،في حين ك�سفت درا�سة ال�سربيني )2006( على )114( 

معوقًا �سمعيا بعمر زمني يتراوح بين )7-12( �سنة عن انخفا�ص ملحوظ في المخاوف وحدتها 

تك�سف  ، كما لم  الإناث،  اأكثر من  الذكور  المخاوف عند  ازدياد  و  العمر  الأطفال في  تقدم  مع 

النتائج عن تاأثير لختلاف المخاوف وحدتها باختلاف الم�ستوى الجتماعي والقت�سادي. 

والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  عن  للك�سف   )2007( يحيى  درا�سة  نتيجة  معها  واختلفت 

لدى )50( معوق �سمعيا في المرحلة البتدائية في المو�سل ومدى اختلافها باختلاف الجن�ص فقد 

ك�سفت النتائج عن وجود الحركة الزائدة،و عدم اللتزام بالتعليمات، والغ�ص، واإثارة ال�سجيج، 

الم�سكلات  النتائج عن وجود فروق في  تك�سف  والأنانية، كما لم  والغ�سب،  وال�سجار،  والغيرة، 

 )Dammeyer, 2010( دامير  اأجرى  حين  .في  الجن�ص  لختلاف  تعود  والنفعالية  ال�سلوكية 

درا�سة هدفت اإلى الك�سف عن ن�سبة انت�سار الم�سكلات النف�سية والجتماعية لدى )224 (طالبا 

ممن تراوحت اأعمارهم بين )6-19( �سنة من ذوي الإعاقة ال�سمعية في المجتمع الدانماركي،  

وك�سفت النتائج عن العلاقة العك�سية بين القدرات اللغوية للمعوقين �سمعيا والم�سكلات النف�سية 

والجتماعية، كما ظهرت الم�سكلات لدى الذكور ب�سورة اأكثر من الإناث.

كما اأجرى الربعي )2011( درا�سة بهدف التعرف على ال�سطرابات ال�سلوكية والنفعالية 

لدى )197( في عمر )7-14( من ذوي الإعاقة ال�سمعية ومدى اختلاف ذلك باختلاف الجن�ص 

والعمر ودرجة الق�سور ال�سمعي وح�سلت النواحي الجتماعية على اأعلى ترتيب يليها م�سكلات 

الحركة ثم القلق والكتئاب، فم�ساكل الأ�سحاب واأخيرا العدوان، ولم تك�سف الدرا�سة عن وجود 

فروق تعود للجن�ص والعمر، كما ك�سفت الدرا�سة عن وجود فروق باختلاف درجة الإعاقة فقد 
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الذين  العميقة  الإعاقة  ذوي  الأطفال  من  اأف�سل  �سلوكا  الخفيفة  الإعاقة  ذوو  الأطفال  اأظهر 

زادت لديهم الحركة والقلق والكتئاب والعدوان وم�سكلات الأ�سحاب. 

واأبعاد  الزائد(  الن�ساط  )العدوان-  ال�سلوكية  الم�سكلات  بين  العلاقة  الك�سف عن  وبهدف 

اأجرى  الكويت،  في  ال�سمع  �سعاف  المراهقين  لدى  الأ�سري(  المدر�سي-  )ال�سخ�سي-  التوافق 

الهبيدة )2013( درا�سة على )60( معوقًا �سمعيا ممن تراوحت اأعمارهم بين )16-17( �صنة 

وك�سفت النتائج عن وجود علاقة �سالبة بين الم�سكلات ال�سلوكية واأبعاد التوافق، وكان الذكور 

اأكثر معاناة من الم�سكلات ال�سلوكية فهم اأكثر عدوانا واأكثر ن�ساطا زائدا في حين كانت الإناث 

�سعيفات ال�سمع اأكثر ان�سحابا من الذكور.

في حين وجد �سالم )2014( في درا�سته على )58( طالبًا اأ�سم في المرحلة البتدائية بمدينة 

الريا�ص اأن ال�سلوك العدواني يظهر لدى الطلاب ال�سم الأكبر �سنا ب�سورة اأكبر من الأ�سغر 

�سنا، كما اختلف العدوان باختلاف درجة الق�سور ال�سمعي .

التي تناولت درا�سة  الباحثة -  – في حدود علم  ويت�سح مما �سبق قلة الدرا�سات العربية 

الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع في مرحلة ما قبل المدر�سة، 

على الرغم من اأهمية هذه المرحلة التي تعتبر الأ�سا�ص التي ت�سكل فيه �سخ�سية الطفل وقدراته 

ثقافيا و�سلوكيا واجتماعيا ونف�سيا وتربويا )اإ�سماعيل، 2011( .

م�سكلة �لدر��سة:
ال�سمعية من  الإعاقة  الأطفال ذوي  التي تظهر لدى  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  تعتبر 

الأفراد  اإن  اإذ   )2001 التربويين والمخت�سين عليها )فايد،  التي تركز اهتمام  المهمة  الق�سايا 

الذين يعانون من فقدان ال�سمع في كثير من الأحيان لديهم �سعوبات في الت�سالت وق�سور في 

المهارات الجتماعية المنا�سبة والعلاقات الجتماعية. )Antia et al., 2011( مما ينعك�ص على 

�سلوكياتهم المختلفة فتظهر لديهم الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية.

في  الأطفال  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية  بالم�سكلات  الهتمام  على   )2015( اأ�سلان  وتوؤكد 

والجتماعي  النف�سي  التوافق  ي�سهم في تحقيق  والعمل على حلها، بما  الأطفال  ريا�ص  مرحلة 

للطفل م�ستقبلا في مراحل عمره المختلفة.

تاأثير البرامج والأن�سطة المختلفة  التي تناولت  العربية  العديد من الدرا�سات  اأجريت  وقد 

مرحلة  في  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  بع�ص  خف�ص  في 

،2008؛  رجب  فايد،2001؛  ال�سايغ،2001؛  )خ�سيفان،1999؛  والمتاأخرة   الو�سطى  الطفولة 

محمد،2010(.
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ال�سلوكية  بالم�سكلات  ال�سبعينيات  منذ  الأجنبية  الدرا�سات  اهتمام  من  الرغم  وعلى 

 Verlaeten,1985;( المبكرة  الطفولة  مرحلة  ال�سمعية في  الإعاقة  ذوي  للاأطفال  والنفعالية 

العربية  الدرا�سات  ندرة  لحظت  الباحثة  اأن  اإل   )Eltienne,1991; Hulsing,etal,1995

ب�سورة عامة وال�سعودية ب�سورة خا�سة التي �سعت اإلى درا�سة الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية 

هذه  اأهمية  من  الرغم  على  المدر�سة  قبل  ما  مرحلة  في  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الأطفال  لدى 

لدى ذوي  الإعاقة  وتقبل  النف�سي  بالتكوين  الهتمام  اأن  ويوؤكد محمد )2013( على  المرحلة. 

الإعاقة ال�سمعية في مرحلة ما قبل المدر�سة، يتيح للطفل الفر�سة للنمو والتفاعل مع الآخرين، 

مما ي�ساعد على نمو �سخ�سيته.

ومن هنا تتحدد م�سكلة الدرا�سة في الأ�سئلة التالية:

الملتحقين  �سمعيا  المعوقين  الأطفال  بين  �سيوعاً  الأكثر  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  ما   -1

بريا�ص الأطفال من وجهة نظر معلماتهم؟

من  �سمعيا  المعوقين  الأطفال  بين  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  �سيوع  درجة  تختلف  هل   -2

وجهة نظر معلماتهم باختلاف الجن�ص؟

من  �سمعيا  المعوقين  الأطفال  بين  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  �سيوع  درجة  تختلف  هل   -3

وجهة نظر معلماتهم باختلاف نوع الإعاقة: )�سم -�سعاف �سمع(؟

من  �سمعيا  المعوقين  الأطفال  بين  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  �سيوع  درجة  تختلف  هل   -4

وجهة نظر معلماتهم باختلاف العمر الزمني؟

5- هل تختلف درجة �سيوع الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية ين الأطفال المعوقين �سمعيا من وجهة 

نظر معلماتهم باختلاف الم�ستوى القت�سادي للاأ�سرة: )ب�سيط – متو�سط - مرتفع(؟

م�سطلحات �لدر��سة:
�لم�سكلات �ل�سلوكية و�لنفعالية: ا�ستجابات انفعالية اأو �سلوكية ي�سدرها الطفل في المدر�سة 

تختلف تماما عن تلك المعايير التي تتنا�سب مع عمره الزمني وثقافته وجماعته العرقية، وذلك 

Hallahan & Kauffman,2003( (.اإلى الدرجة التي تجعلها توؤثر �سلبا على اأدائه التربوي

الكلية  الدرجة  متو�سط  باأنها  اإجرائيا:  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  الباحثة  وتعرف 

والدرجة على الأبعاد الفرعية التي تقيم المعلمة من خلالها �سلوك الطفل على مقيا�ص الم�سكلات 

ال�سلوكية والنفعالية.
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فاأكثر  دي�سبل   )70( لدرجة  ي�سل  �سمعي  فقدان  من  يعانون  الذين  "الأ�سخا�ص  هم  �ل�سم: 

مما يحول دون اعتماد ال�سخ�ص على حا�سة ال�سمع في فهم الكلام ، �سواء با�ستخدام المعينات 

)Moors, 2008( "ال�سمعية اأو بدونها

 )65 – الفقدان ال�سمعي لديهم ما بين  )35  يتراوح  الذين  الأ�سخا�ص  �سعاف �ل�سمع:"هم 

با�ستخدام  �سواء  وحدها  الأذن  خلال  من  الكلام  فهم  في  �سعوبة  لديهم  ي�سبب  مما  دي�سبل 

 . )Moorse, 2008(" المعينات ال�سمعية اأو بدونها

�أهمية �لدر��سة:
تترك  اإذ  العمرية،  المرحلة  واأهمية  تدر�سه  الذي  المو�سوع  اأهمية  في  الدرا�سة  اأهمية  تكمن   -

الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع في مرحلة ما قبل المدر�سة 

اأثرا وا�سحا على النمو الجتماعي والنفعالي والتربوي له، والتي تعوق نمو الأطفال ج�سميا 

ونف�سيا . 

- ندرة الدرا�سات على المجتمع ال�سعودي –ح�سب علم الباحثة-التي تناولت الم�سكلات ال�سلوكية 

والنفعالية لدى الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع في مرحلة الطفولة المبكرة.

- قد تفتح هذه الدرا�سة اآفاقا للباحثين للبحث في الإعاقة ال�سمعية في عمر مبكر وت�سخي�ص 

ال�سطرابات ال�سلوكية والنفعالية لدى ال�سم و�سعاف ال�سمع.

- قد ت�ساعد نتائج هذه الدرا�سة في توجيه اهتمام الم�سوؤولين اإلى ت�سميم برامج اإر�سادية لمواجهة 

الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع في مرحلة مبكرة .

�أهد�ف �لدر��سة:
- التعرف على الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية ال�سائعة لدى الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع في 

مرحلة ما قبل المدر�سة.

- التعرف على درجة انت�سار الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى ذوي الإعاقة ال�سمعية باختلاف 

القت�سادي  والم�ستوى   ، الزمني،  العمر   ، �سمع(  الطفل)�سم، �سعاف  اإعاقة  نوع  الجن�ص، 

للاأ�سرة.



315

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا

منهج �لدر��سة و�جر�ء�تها:
منهج �لدر��سة: 

الدرا�سة وتحقيق  اأ�سئلة  عن  للاإجابة  المقارن  الم�سحي  الو�سفي  المنهج  الباحثة  ا�ستخدمت 

اآراء معلمات ال�سم و�سعاف ال�سمع في مرحلة ما قبل المدر�سة  اأهدافها. من خلال ا�ستطلاع 

الجن�ص  متغير  على  بناء  فيها  والفروق  الأطفال،  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  حول 

والم�ستوى القت�سادي والعمر.

مجتمع �لدر��سة:
جميع معلمات الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع في برامج الدمج في مرحلة الطفولة المبكرة 

ال�سم  الأطفال  وجميع   . معلمة  المعلمات )81(  ويبلغ عدد  الريا�ص،  مدينة  رو�سة في   18 في 

و�سعاف ال�سمع الملتحقين بالبرامج.

عينة �لدر��سة: 
ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  وتعليم  تربية  في  المخت�سات  المعلمات  جميع  الدرا�سة  عينة  �سملت 

رو�سة   )27( وعددها  المبكرة  الطفولة  مرحلة  في  الدمج  برامج  في  معلمة   )81( وعددهن 

الأطفال  �سلوك  يقيمن  �سنة بحيث  التدري�سية من )20-5(  تراوحت خبرتهن  حكومية، ممن 

اأ�سم  بالرو�سات وعددهم )104( طفل منهم )45( طفلًا  الملتحقين  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم 

)59( طفلًا �سعيف ال�سمع. )37( ذكرًا )67( اأنثى وتراوحت اأعمارهم الزمنية من )6-4(.

�أد�ة �لدر��سة:
بعد  الطفل  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية  للم�سكلات  المعلمة  تقدير  مقيا�ص  الباحثة  اأعدت 

الطلاع على الأطر النظرية التي تناولت الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال ب�سورة 

ال�سابقة  ال�سمعية ب�سورة خا�سة، وبعد مراجعة الدرا�سات  عامة ولدى الأطفال ذوي الإعاقة 

الم�سكلات  عن  للك�سف  اأعدت  التي  التقدير  مقايي�ص  من  العديد  على  والعتماد  العلاقة  ذات 

)محمد،   )2007،Êال�صمادو(  )2010 وبطر�ص،  )اأحمد،  الأطفال  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية 

المبدئية  ال�سورة  اإعداد  تم    .)2011، الربعي   ()2001 )باظة،   )2007 )كامل،   )2009

للمقيا�ص وتتكون من)75( بندًا، يندرج تحت )11( بعدًا فرعيًا تمثل اأكثر الم�سكلات ال�سلوكية 

الم�سكلة  المعلمة  تقدر  بحيث  المدر�سة،  قبل  ما  مرحلة  في  الأطفال  لدى  انت�سارا  والنفعالية 
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ب�سورة  وفق مقيا�ص متدرج )تظهر  ال�سمع  و�سعيف  الأ�سم  الطفل  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية 

متكررة-تظهر ب�سورة نادرة-ل تظهر اإطلاقا( ويمثل ارتفاع الدرجة ظهور الم�سكلة ال�سلوكية 

والنفعالية واأما انخفا�سها فيعني عدم وجود الم�سكلة ال�سلوكية والنفعالية.

�سدق �لأد�ة:
   عر�ست الباحثة الأداة على 12 محكم مخت�ص في التربية الخا�سة وعلم النف�ص وريا�ص 

ن�سبة  واأخذت  تقي�سها،  التي  للاأبعاد  ومنا�سبتها  البنود  �سياغة  و�سوح  على  للحكم  الأطفال، 

الأبعاد،  تنا�سب  ل  التي  البنود  بع�ص  البند، وتم حذف  على  للحكم   %85 المحكمين  بين  اتفاق 

وحذف البنود المكررة، وتعديل �سياغة بع�ص البنود، وبذا اأ�سبحت ال�سورة النهائية للاأداة بعد 

التحكيم مكونة من )55( بندًا موزعًا على )11 ( م�سكلة �سلوكية ، كل بعد من الأبعاد يحتوي 

على )5( بنود فيما عدا بعد التخريب )6( بنود وبعد الكذب )4( بنود.

وللتحقق من الت�ساق الداخلي للاأداة تم ح�ساب قيم معاملات الرتباط بين درجة كل بند 

والدرجة الكلية للبعد الذي ينتمي اإليه وح�ساب قيم معاملات الرتباط بين الدرجة على البعد 

والدرجة الكلية للمقيا�ص وذلك على )35( معلمة والجدول رقم )1( )2( يو�سح نتائج الت�ساق 

الداخلي لأداة الدرا�سة.

جدول )1(
معاملات �رتباط بنود مقيا�س �لم�سكلات �ل�سلوكية و�لنفعالية بالدرجة

 �لكلية للبعد �لمنتمية �إليه )�لعينة �ل�ستطلاعية: ن=35(

معامل الارتباطممعامل الارتباطممعامل الارتباطمالبعد

العناد
1**0.64968**0.850747**0.7818

5**0.883711**0.8638

ت�ستت النتباه
6**0.649910**0.773641**0.8380

9**0.752540**0.8037

ن�ساط مفرط
2**0.900515**0.844454**0.6503

12**0.845449**0.8109

اندفاعية
16**0.769019**0.893351**0.8559

18**0.926436**0.7869

خوف
21**0.841932**0.806945**0.9395

24**0.660038**0.8711



317

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

19
  
و

ـ
ـ
ي

ـ
ـ
ن
و

ـ
ـ
ي
 2

  
د

د
ع

ل
ا
  
20

د  
جل

لم
ا معامل الارتباطممعامل الارتباطممعامل الارتباطمالبعد

قلق
26**0.789628**0.544850**0.6624
27**0.786835**0.8288

تخريب
22**0.794031**0.846134**0.6929
29**0.868333**0.713942**0.6498

انطواء
17**0.788037**0.729055**0.6962
25**0.816939**0.8840

كذب
4**0.797843**0.9050
23**0.805244**0.8055

�صرقة
3**0.876030**0.825348**0.7800
14**0.857146**0.8588

عدوان
7**0.874320**0.975553**0.5464
13**0.926352**0.9247

** دالة عند م�ستوى 0.01

يت�سح من الجدول رقم )1( اأن جميع قيم ارتباط البنود بالدرجة الكلية للبعد مرتفعة حيث 

كانت دالة عند م�ستوى 0.01، مما يدل على �سدق ارتباط البنود وانتمائها للبعد المنتمية له.

جدول )2(
معاملات �رتباط �أبعاد مقيا�س �لم�سكلات �ل�سلوكية و�لنفعالية بالدرجة 

�لكلية للمقيا�س )�لعينة �ل�ستطلاعية: ن=35(
معامل الارتباطالبعد

0.8445**العناد

0.8778**ت�ستت النتباه

0.8911**ن�ساط مفرط

0.8333**اندفاعية

0.6604**خوف

0.6387**قلق

0.7930**تخريب

0.4472**انطواء

0.7092**كذب

0.7691**�صرقة

0.6964**عدوان
** دالة عند م�ستوى 0.01

تابع جدول )1(
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يت�سح من الجدول رقم )2( اأن جميع قيم معاملات الرتباط داله عند م�ستوى 0.01، وهذا 

ي�سير اإلى �سدق الأداة بحيث يمكن الثقة في البيانات والمعلومات التي يمكن جمعها بوا�سطتها.

ثبات �لأد�ة:
الن�سفية  التجزئة  بطريقة  الثبات  معامل  الباحثة  ح�سبت  المقيا�ص  ثبات  من  للتحقق     

ومعامل األفا كرونباخ للاأبعاد الفرعية والدرجة الكلية والجدول رقم )3( يو�سح قيم معاملات 

األفاكرونباخ. وقيم معاملات الثبات بالتجزئة الن�سفية.

جدول )3(
معاملات ثبات لأبعاد مقيا�س �لم�سكلات �ل�سلوكية و�لنفعالية

)�لعينة �ل�ستطلاعية: ن=35(

معامل ثبات التجزئة معامل ثبات األف كرونباخعدد البنودالبعد
الن�صفية

50.860.84العناد

50.810.82ت�ستت النتباه

50.860.88ن�ساط مفرط

50.900.89اندفاعية

50.880.95خوف

50.790.76قلق

60.840.85تخريب

50.840.87انطواء

40.830.90كذب

50.880.90�صرقة

50.910.85عدوان

الثبات الكلي لمقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية 
550.960.96والنفعالية 

يت�سح من الجدول رقم )3( اأن جميع معاملات ثبات الأبعاد والدرجة الكلية للاأداة مرتفعة 

اإذ تراوحت بين )0.96-0.79(.

�إجـــر�ء�ت �لــــدر��ســـة:
بعد التاأكد من �سدق الأداة وثباتها قامت الباحثة بالإجراءات الآتية:

- الح�سول على الموافقات الإدارية من اإدارة التخطيط في وزارة التعليم.

- توزيع المقيا�ص على معلمات الطالبات ال�سم و�سعاف ال�سمع في ريا�ص الأطفال.

الأ�سري  الدخل  وم�ستوى  الزمني  العمر  لت�سجيل  المدر�سية،  الأطفال  �سجلات  على  الطلاع   -
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دخل  م�ستوى  على  بناء  القت�سادي  الم�ستوى  تق�سيم  وتم  القت�سادي.  الم�ستوى  لتحديد 

الأ�سرة، اإلى فئات الدخل من  )1000-اأقل من8000( يمثل الم�ستوى الب�سيط و)من 8000 

ريال-اأقل من 15000( يمثل الم�ستوى المتو�سط ويمثل الم�ستوى المرنفع من 15000 فما فوق.

الإح�سائي  والتحليل  �سالحة  غير  ا�ستمارة   )25( وا�ستبعاد  ال�ستبانات  من  العائد  فرز   -

لعدد104  ا�ستبانة. 

�لأ�ســـــــاليب �لإح�ســــــائيـــــة:
والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخدام  تم  الحالية  الدار�سة  ت�ساوؤلت  عن  للاإجابة 

المعيارية، واختبار تحليل التباين الأحادي. واختبار )ت( لدللة الفروق.

عـــر�س نتـــائج �لـــدر��ســـة :
لدى  ال�سائعة  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  عن  الك�سف  اإلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 

ومدى  معلماتهم  نظر  وجهة  من  المدر�سة  قبل  ما  مرحلة  في  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الأطفال 

اختلاف ذلك باختلاف عدد من المتغيرات الخا�سة بالأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع )جن�ص 

الطفل- -نوع الإعاقة- العمر- الم�ستوى القت�سادي للاأ�سرة(.

الأكثر  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  " ما  على  ن�ص  الذي  الأول  ال�سوؤال  عن  وللاإجابة 

�سيوعاً بين الأطفال المعوقين �سمعيا الملتحقين بريا�ص الأطفال من وجهة نظر معلماتهم؟"

اأبعاد  من  بعد  لكل  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  بح�ساب  الباحثة  قامت 

مقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية ، وترتيب تلك الأبعاد تنازلياً وفق المتو�سط الح�سابي، 

والجدول رقم )4( يو�سح النتائج التي تم التو�سل لها:

جدول )4(
�لمتو�سطات �لح�سابية وترتيبها تنازلياً لدرجات �أبعاد مقيا�س �لم�سكلات

 �ل�سلوكية و�لنفعالية لدى �لأطفال �لمعوقين �سمعيا

الترتيبالانحراف المعياريالمتو�شط * الح�شابيالبعد

1.700.521انطواء

1.650.492ت�ستت النتباه

1.630.633اندفاعية

1.520.554ن�ساط مفرط

1.490.495خوف
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الترتيبالانحراف المعياريالمتو�شط * الح�شابيالبعد

1.490.375قلق

1.430.567العناد

1.270.518عدوان

1.240.429كذب

1.230.4310�صرقة

1.200.3811تخريب

الدرجة الكلية لمقيا�ص الم�سكلات 
1.440.35ال�سلوكية والنفعالية

* المتو�سط من 3 درجات

ال�سلوكية  الم�سكلات  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  تراوح   )4( رقم  الجدول  من  يت�سح 

بمتو�سط  الأول  الترتيب  على  النطواء  م�سكلة  ح�سلت  وقد   )1.70-1.20( بين  والنفعالية 

ح�سابي  بمتو�سط  الندفاعية  ثم   1.65 ح�سابي  بمتو�سط  النتباه  ت�ستت  يليها   1.70 ح�سابي 

1.63فالن�ساط المفرط بمتو�سط ح�سابي 1.52، وقد ح�سل الخوف والقلق على نف�ص الترتيب 

فالكذب   1.27 بمتو�سط  العدوان  ثم  بمتو�سط1.43  العناد  يليها   1.49 ح�سابي  بمتو�سط 

بمتو�سط ح�سابي 1.24 وح�سلت ال�سرقة على الترتيب العا�سر بمتو�سط ح�سابي 1.23 وكانت 

م�سكلة التخريب اأقل الم�سكلات انت�سارا بين الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع فقد ح�سلت على 

متو�سط ح�سابي 1.20.

وللاإجابة عن ال�سوؤال الثاني والذي ن�ص على:" هل تختلف درجة �سيوع الم�سكلات ال�سلوكية 

والنفعالية بين الأطفال المعوقين �سمعيا من وجهة نظر معلماتهم باختلاف الجن�ص؟

وذلك  م�ستقلتين،  مجموعتين  بين  الفروق  لدللة  )ت(  اختبار  با�ستخدام  الباحثة  قامت 

للتعرف على الفرق بين متو�سط درجات عينة الذكور ومتو�سط درجات عينة الإناث في كل بعد 

التالي  للمقيا�ص والجدول  الكلية  ، والدرجة  ال�سلوكية والنفعالية  الم�سكلات  اأبعاد مقيا�ص  من 

يو�سح النتائج التي تم التو�سل لها:

تابع جدول )4(
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جدول )5(
�ختبار )ت( لدللة �لفروق في درجات �أبعاد مقيا�س �لم�سكلات �ل�سلوكية 

و�لنفعالية لدى �لأطفال �لمعوقين �سمعياً باختلاف �لجن�س

المتو�شط العددنوع العينةالبعد
الح�شابي

الانحراف 
م�شتوى قيمة تالمعياري

التعليقالدلالة

العناد
371.340.53ذكر

غير دالة1.290.200
671.480.58اأنثى

ت�ستت النتباه
371.580.40ذكر

غير دالة1.080.281
671.680.53اأنثى

ن�ساط مفرط
371.460.48ذكر

غير دالة0.850.399
671.560.59اأنثى

اندفاعية
371.630.52ذكر

غير دالة0.030.978
671.640.69اأنثى

خوف
371.510.49ذكر

غير دالة0.350.725
671.480.50اأنثى

قلق
371.430.35ذكر

غير دالة1.240.219
671.530.38اأنثى

تخريب
371.140.28ذكر

غير دالة1.150.253
671.220.42اأنثى

انطواء
371.780.55ذكر

غير دالة1.190.237
671.660.51اأنثى

كذب
371.200.27ذكر

غير دالة0.990.327
671.270.48اأنثى

�صرقة
371.180.36ذكر

غير دالة0.820.415
671.260.47اأنثى

عدوان
371.250.52ذكر

غير دالة0.230.822
671.280.50اأنثى

الدرجة الكلية 
لمقيا�ص الم�سكلات 

ال�سلوكية 
والنفعالية

371.410.29ذكر

غير دالة0.730.470
671.460.38اأنثى

يت�سح من الجدول رقم )5( اأن قيم )ت( غير دالة في الأبعاد الفرعية وفي الدرجة الكلية 

لمقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية ، مما ي�سير اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 
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ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال المعوقين �سمعياً  بين درجات تلك الأبعاد لمقيا�ص الم�سكلات 

تعود لختلاف الجن�ص.

    وللاإجابة عن ال�سوؤال الثالث الذي ن�ص على: " هل تختلف درجة �سيوع الم�سكلات ال�سلوكية 

والنفعالية بين الأطفال المعوقين �سمعيا من وجهة نظر معلماتهم باختلاف نوع العاقة )�سم 

- �سعاف �سمع(؟

للتعرف  الفروق بين مجموعتين م�ستقلتين، وذلك  الباحثة اختبار )ت( لدللة  ا�ستخدمت 

على الفرق بين متو�سط درجات عينة ال�سم ومتو�سط درجات عينة �سعاف ال�سمع في كل بعد 

من اأبعاد مقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية والدرجة الكلية، والجدول الآتي يو�سح النتائج 

التي تم التو�سل لها:

جدول )6(
�ختبار )ت( لدللة �لفروق في درجات �أبعاد مقيا�س �لم�سكلات �ل�سلوكية و�لنفعالية

 لدى �لأطفال �لمعوقين �سمعياً باختلاف نوع �لإعاقة)�سم- �سعاف �سمع(

المتو�شط العدددرجة الاإعاقةالبعد
الح�شابي

الانحراف 
م�شتوى قيمة تالمعياري

التعليقالدلالة

العناد
451.550.58ال�صم

2.550.012
دالة عند 
م�ستوى 0.01 591.280.51�سعاف ال�سمع

ت�ستت النتباه
451.660.48ال�صم

غير دالة0.260.797
591.640.49�سعاف ال�سمع

ن�ساط مفرط
451.640.52ال�صم

2.600.011
دالة عند 
م�ستوى 0.01 591.360.55�سعاف ال�سمع

اندفاعية
451.750.59ال�صم

2.090.039
دالة عند 
م�ستوى 0.05 591.490.66�سعاف ال�سمع

خوف
451.450.41ال�صم

غير دالة0.750.458
591.520.55�سعاف ال�سمع

قلق
451.590.36ال�صم

3.360.001
دالة عند 
م�ستوى 0.01 591.360.33�سعاف ال�سمع

تخريب
451.260.43ال�صم

2.010.047
دالة عند 
م�ستوى 0.05 591.110.29�سعاف ال�سمع

انطواء
451.330.51ال�صم

0.230.818
دالة عند 
م�ستوى 0.01 591.110.54�سعاف ال�سمع
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الح�شابي
الانحراف 

م�شتوى قيمة تالمعياري
التعليقالدلالة

كذب
451.190.45ال�صم

غير دالة1.030.306
591.280.39�سعاف ال�سمع

�صرقة
451.690.30ال�صم

غير دالة2.790.006
591.720.50�سعاف ال�سمع

عدوان
451.370.57ال�صم

2.590.011
دالة عند 

م�ستوى 0.01 591.130.37�سعاف ال�سمع

الدرجة الكلية 
لمقيا�ص الم�سكلات 

ال�سلوكية 
والنفعالية

451.510.34ال�صم

2.390.019
دالة عند 

م�ستوى 0.05 591.350.33�سعاف ال�سمع

يت�سح من الجدول رقم )6( اأن قيم )ت( دالة عند م�ستوى 0.05 فاأقل في الأبعاد: )العناد، 

ن�ساط مفرط، اندفاعية، قلق، تخريب، انطواء، عدوان(، وفي الدرجة الكلية لمقيا�ص الم�سكلات 

ال�سلوكية والنفعالية ، مما ي�سير اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين درجات تلك الأبعاد 

نوع  لختلاف  تعود  �سمعياً،  المعوقين  الأطفال  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  لمقيا�ص 

وانفعالية  �سلوكية  م�سكلات  لديهم  ال�سم  اأن  اأي  ال�سم  ل�سالح  الفروق  تلك  وكانت  الإعاقة، 

اأكبر من �سعاف ال�سمع، كما يت�سح من الجدول رقم )6( اأن قيم )ت( غير دالة في الأبعاد: 

)ت�ستت النتباه، خوف، �سرقة، كذب(، مما ي�سير اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية 

بين درجات تلك الأبعاد لمقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال المعوقين �سمعياً، 

تعود لختلاف نوع اإعاقة اأفراد العينة.

وللاإجابة عن ال�سوؤال الرابع الذي ن�ص على: "هل تختلف درجة �سيوع الم�سكلات ال�سلوكية 

والنفعالية بين الأطفال المعوقين �سمعيا من وجهة نظر معلماتهم باختلاف العمر الزمني؟"

من  اأكثر  بين  الفروق  لدللة  التجاه  اأحادي  التباين  تحليل  اختبار  الباحثة  ا�ستخدمت 

مجموعتين م�ستقلتين، وذلك للتعرف على الفروق في درجات عينة الدرا�سة في كل بعد من اأبعاد 

مقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية باختلاف العمر الزمني)4 – 5 – 6( �سنوات، والجدول 

رقم )7( يو�سح النتائج التي تم التو�سل لها:

تابع جدول )6(
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جدول )7(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي لدللة �لفروق في درجات �أبعاد مقيا�س �لم�سكلات �ل�سلوكية 

و�لنفعالية لدى �لأطفال �لمعوقين �سمعياً باختلاف �لعمر �لزمني

مجموع م�شدر التباينالبعد
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
م�شتوى قيمة فالمربعات

التعليقالدلالة

العناد
1.1820.59بين المجموعات

غير دالة1.930.151
28.49930.31داخل المجموعات

ت�ستت النتباه
1.2320.61بين المجموعات

غير دالة2.710.072
21.01930.23داخل المجموعات

ن�ساط مفرط
1.3520.67بين المجموعات

غير دالة2.290.107
27.37930.29داخل المجموعات

اندفاعية
0.3820.19بين المجموعات

غير دالة0.520.598
33.86930.36داخل المجموعات

خوف
1.0820.54بين المجموعات

غير دالة2.250.112
22.47930.24داخل المجموعات

قلق
1.0620.53بين المجموعات

3.970.022

دالة عند 
م�ستوى 
0.05 12.38930.13داخل المجموعات

تخريب
0.6920.34بين المجموعات

غير دالة2.330.103
13.66930.15داخل المجموعات

انطواء
0.9220.46بين المجموعات

غير دالة1.680.192
25.40930.27داخل المجموعات

كذب
0.5020.25بين المجموعات

غير دالة1.370.259
17.06930.18داخل المجموعات

�صرقة
1.4720.73بين المجموعات

غير دالة2.940.058
23.25930.25داخل المجموعات

عدوان
1.2820.64بين المجموعات

3.540.033

دالة عند 
م�ستوى 
0.05 16.81930.18داخل المجموعات

الدرجة الكلية 
لمقيا�ص الم�سكلات 

ال�سلوكية والنفعالية

0.2020.10بين المجموعات
غير دالة0.850.432

11.22930.12داخل المجموعات

اأن قيم )ف( غير دالة في الأبعاد: )العناد، ت�ستت النتباه،  يت�سح من الجدول رقم )7( 

ن�ساط مفرط، اندفاعية، خوف، تخريب، انطواء، كذب، ال�سرقة(، وفي الدرجة الكلية لمقيا�ص 
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بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  اإلى  ي�سير  مما   ، والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات 

درجات تلك الأبعاد لمقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال المعوقين �سمعياً، تعود 

الأبعاد:  0.05 في  اأن قيم )ف( دالة عند م�ستوى  اأي�سا  يت�سح  الزمني، كما  العمر  لختلاف 

)قلق، عدوان(، مما ي�سير اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين درجات تلك الأبعاد لمقيا�ص 

الزمني.  العمر  تعود لختلاف  �سمعياً،  المعوقين  الأطفال  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات 

والجدول   LSD دال  فرق  اأقل  طريقة  الباحثة  ا�ستخدمت  الفروق  تلك  م�سدر  عن  وللك�سف 

رقم)8( يو�سح النتيجة.  

جدول رقم )8(
�ختبار LSD لتو�سيح م�سدر �لفروق في درجات �أبعاد مقيا�س �لم�سكلات �ل�سلوكية

 و�لنفعالية لدى �لأطفال �لمعوقين �سمعياً باختلاف �لعمر �لزمني

المتو�شط العمر الزمنيالبعد
الفرق ل�شالح6 �شنوات5 �شنوات4 �شنواتالح�شابي

القلق**

41.407 �صنوات

51.407 �صنوات

6 �صنوات**61.620 �صنوات

العدوان

41.037 �صنوات

51.262 �صنوات

6 �صنوات*61.310 �صنوات

* تعني وجود فروق دالة عند م�ستوى 0.05 
** تم ا�ستخدام اختبار اأقل فرق دال )LSD( للك�سف عن م�سدر الفروق لعدم تمكن اختبار �سيفيه من الك�سف عنها.

يت�سح من الجدول رقم )8( وجود فروق دالة عند م�ستوى 0.05 في بعد القلق بين اأفراد 

العينة في الفئات العمرية )4 – 5( �سنوات، وبين اأفراد العينة في الفئة العمرية )6 �صنوات(، 

وذلك ل�سالح اأفراد العينة في الفئة العمرية )6 �سنوات(.كما يت�سح وجود فروق بعد العدوان 

بين اأفراد العينة في الفئة العمرية )4 �سنوات(، وبين اأفراد العينة في الفئة العمرية )6 �صنوات(، 

وذلك ل�سالح اأفراد العينة في الفئة العمرية )6 �صنوات(.

وللاإجابة عن ال�سوؤال الخام�ص الذي ن�ص على:" هل تختلف درجة �سيوع الم�سكلات ال�سلوكية 

والنفعالية بين الأطفال المعوقين �سمعيا من وجهة نظر معلماتهم باختلاف الم�ستوى القت�سادي 

للاأ�سرة: )ب�سيط – متو�سط - مرتفع(؟

قامت الباحثة با�ستخدام اختبار تحليل التباين الأحادي )ف( لدللة الفروق بين اأكثر من 

من  بعد  كل  في  الدرا�سة  عينة  درجات  في  الفروق  على  للتعرف  وذلك  م�ستقلتين،  مجموعتين 
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اأبعاد مقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية باختلاف الم�ستوى القت�سادي لأ�سر اأفراد العينة، 

والجداول الآتية تو�سح النتائج التي تم التو�سل لها:

جدول رقم )9(
�ختبار تحليل �لتباين �لأحادي لدللة �لفروق في درجات �أبعاد مقيا�س �لم�سكلات �ل�سلوكية 

و�لنفعالية لدى �لأطفال �لمعوقين �سمعياً باختلاف �لم�ستوى �لقت�سادي للاأ�سرة

مجموع م�شدر التباينالبعد
المربعات

درجات 
الحرية

متو�شط 
المربعات

قيمة 
ف

م�شتوى 
التعليقالدلالة

العناد
0.0820.04بين المجموعات

غير دالة0.130.878
32.701010.32داخل المجموعات

ت�ستت النتباه
0.1920.09بين المجموعات

غير دالة0.690.502
13.731010.14داخل المجموعات

ن�ساط مفرط
0.7020.35بين المجموعات

غير دالة1.150.320
30.621010.30داخل المجموعات

اندفاعية
0.1820.09بين المجموعات

غير دالة0.220.805
40.821010.40داخل المجموعات

خوف
0.0320.02بين المجموعات

غير دالة0.060.941
25.161010.25داخل المجموعات

قلق
1.8620.93بين المجموعات

4.170.018

دالة عند 
م�ستوى 
0.05 22.581010.22داخل المجموعات

تخريب
0.3720.19بين المجموعات

غير دالة1.300.278
14.491010.14داخل المجموعات

انطواء
2.1121.06بين المجموعات

4.100.019

دالة عند 
م�ستوى 
0.05 26.051010.26داخل المجموعات

كذب
0.0520.03بين المجموعات

غير دالة0.140.871
18.011010.18داخل المجموعات

�صرقة
0.4620.23بين المجموعات

غير دالة1.240.295
18.961010.19داخل المجموعات

عدوان
1.1020.55بين المجموعات

غير دالة2.190.118
25.441010.25داخل المجموعات

الدرجة الكلية لمقيا�ص 
الم�سكلات ال�سلوكية 

والنفعالية

0.4020.20بين المجموعات
غير دالة1.680.192

11.981010.12داخل المجموعات
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الأبعاد: )العناد، ن�ساط مفرط،  اأن قيم )ف( غير دالة في  يت�سح من الجدول رقم )9( 

اندفاعية، خوف، ت�ستت النتباه، تخريب، كذب، �سرقة، عدوان(، وفي الدرجة الكلية لمقيا�ص 

بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم  اإلى  ي�سير  مما  والنفعالية،  ال�سلوكية  الم�سكلات 

درجات تلك الأبعاد لمقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال المعوقين �سمعياً، تعود 

عند  دالة  )ف(  قيم  اأن  اأي�سا  يت�سح  كما  العينة،  اأفراد  لأ�سر  القت�سادي  الم�ستوى  لختلاف 

م�ستوى 0.05 في الأبعاد: )قلق، انطواء(، مما ي�سير اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين 

درجات تلك الأبعاد لمقيا�ص الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الأطفال المعوقين �سمعياً، تعود 

اختبار  نتيجة  يو�سح  رقم)10(  والجدول  العينة.  اأفراد  لأ�سر  القت�سادي  الم�ستوى  لختلاف 

�سيفيه للك�سف عن م�سدر تلك الفروق.

جدول رقم )10(
�ختبار �سيفيه لتو�سيح م�سدر �لفروق في درجات �أبعاد مقيا�س �لم�سكلات

�ل�سلوكية و�لنفعالية لدى �لأطفال �لمعوقين �سمعياً باختلاف �لم�ستوى �لقت�سادي للاأ�سرة

المتو�شط الم�شتوى الاقت�شادي للاأ�شرةالبعد
الفرق ل�شالحمرتفعمتو�شطب�شيطالح�شابي

قلق

ب�سيط**2.00ب�سيط

1.62متو�سط

1.47مرتفع

انطواء

ب�سيط*2.08ب�سيط

1.67متو�سط

1.53مرتفع

* تعني وجود فروق دالة عند م�ستوى 0.05 

يت�سح من الجدول رقم )10( وجود فروق دالة عند م�ستوى 0.05 في بعد القلق بين اأفراد 

العينة  اأفراد  وبين  اأو مرتفع(،  لأ�سرهم )متو�سط  القت�سادي  الم�ستوى  اأن  وجد  الذين  العينة 

الذين الم�ستوى القت�سادي لأ�سرهم )ب�سيط(، وذلك ل�سالح اأفراد العينة وجد اأن الذين وجد 

بين  انطواء  بعد  في  دالة  فروق  وجود  يت�سح  )ب�سيط(.كما  لأ�سرهم  القت�سادي  الم�ستوى  اأن 

وجد  الذين  العينة  اأفراد  وبين  )متو�سط(،  لأ�سرهم  القت�سادي  الم�ستوى  الذين  العينة  اأفراد 

اأن الم�ستوى القت�سادي لأ�سرهم )ب�سيط(، وذلك ل�سالح اأفراد العينة الذين وجد اأن الم�ستوى 

القت�سادي لأ�سرهم )ب�سيط(.اأي ان القلق والنطواء يظهر ب�سورة اأكثر لدى الأطفال ال�سم 

و�سعاف ال�سمع من اأ�سر ب�سيطة في م�ستواها القت�سادي.
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مناق�سة �لنتائج: 
يت�سح من عر�ص نتائج الدرا�سة اأن اأكثر الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية انت�سارا لدى الأطفال 

ال�سم و�سعاف ال�سمع في مرحلة ما قبل المدر�سة هو النطواء يليه ت�ستت النتباه والندفاعية 

 Wauters & Knoor, 2008( )Power &(والن�ساط الزائد وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة

Hyde, 2002( )Saraev & Koslov, 1993( ) Low& Gorge, 1981( التي اأ�سارت اإلى 

حول  وتمركزهم  ال�سامعين،  اأقرانهم  مع  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الأطفال  بين  التفاعل  �سعف 

الم�سكلات  اأكثر  التروي هو من  الندفاع وعدم  اأن  التي وجدت  ودرا�سة خليل )2000(  ذاتهم 

 )Hulsing etal, 1995( انت�سارا لدى ال�سم و�سعاف ال�سمع في حين اختلفت مع نتيجة درا�سة

التي ك�سفت عن مبادرات ناجحة للتفاعل اأبداها الأطفال �سعاف ال�سمع مع الأطفال .

وقد يعود انت�سار النطواء والكثير من الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى ال�سم و�سعاف 

ال�سمع في هذه المرحلة اإلى �سعف مهارات اللغة والتي تعتبر عاملا حيويا واأ�سا�سيا في العلاقات 

اأن  كما   ،  )Freeman, Pisoni, Kronenberger, & Castellanos, 2017( الجتماعية 

مهارات التوا�سل البديلة مازالت في طور التعليم والتدريب لدى الطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع، 

ونظرا لوجود هوؤلء الأطفال وتلقيهم الخدمات التعليمية في برامج الدمج مع اأقرانهم ال�سامعين 

مع عدم وجود لغة توا�سل م�ستركة بينهم، وقد يميل الطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع اإلى النطواء 

التغلب على ما يواجهه من  اأقرانه فيجد نف�سه يحاول  وعدم الدخول في علاقات تفاعلية مع 

ي�ستطيعون  ل  و  اإعاقته  طبيعة  و  ظروفه  فهم  ينق�سهم  الذين  ال�سامعين  اأقرانه  مع  م�سكلات 

التوا�سل معه بكفاءة فيميل اإلى النعزال والنطواء في هذه المرحلة العمرية.

حيث يوؤكد �سريت ومحمد )2005( اأن الفرد ذا الإعاقة ال�سمعية يفقد اللغة المنطوقة التي 

مما  والتوا�سل  التخاطب  حاجز  اأمامه  فيت�سكل  الطبيعي  للتوا�سل  الأ�سا�سية  ال�سورة  تعتبر 

على  ال�سمع  و�سعيف  ال�سم  قدرة  فعدم  اجتماعية،  علاقات  اإن�ساء  على  قدرته  على  ينعك�ص 

ح�سا�سيته  زيادة  اإلى  يوؤدي  التوا�سل  بطرق  به  المحيطين  معرفة  وعدم  الخرين  مع  التوا�سل 

و�سعوره بالنق�ص عندما يقارن حالته باأقرانه العاديين، وين�ساأ عن هذا ال�سعور النزواء النف�سي 

.)Antia etal, 2011 والعي�ص في عزلة، وعدم التفاعل مع الآخرين. )محمد،2013؛

و�سعاف  ال�سم  بين  الجتماعية  الم�ساركة  و  التفاعل  عدم  اأن   )2001( القريطي  يوؤكد  و 

اإلى  يقود  الذي  الأمر  اللفظي،  التوا�سل  للغة  افتقارهم  اإلى  يرجع  اإنما  ال�سامعين  مع  ال�سمع 

 Most, Ingber &(  جعلهم اأكثر ان�سحابا وميلًا اإلى العزلة . كما ي�سير مو�ست واإنجبر واأريام

Ariam, 2012( اإلى اأن ال�سم و�سعاف ال�سمع لديهم ق�سور في الكفاءة الجتماعية ويجدون 
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�سعوبة في اإظهار م�ساعرهم نحو الآخرين مما يجعلهم عاجزين عن اإقامة علاقات اجتماعية 

 Arnold &, 1999( سليمة، فيميلون اإلى النطواء والعزلة عن الآخرين. ويذكر اأرنولد واأتكنز�

Atkins( اأن م�سكلات الأطفال ال�سم اجتماعية اأكثر منها انفعالية، واأن الإعاقة ال�سمعية لها 

اإظهار المودة تجاه  تاأثير كبير على التكيف والن�سج الجتماعي بما ينعك�ص على قدرتهم على 

الآخرين فيظهرون منعزلين عمن حولهم. 

وعلى الرغم من بدء الأطفال ذوي الإعاقة ال�سمعية التفاعل مع الآخرين و تكوين العلاقات 

الجتماعية في نف�ص العمر الذي يبداأ فيه الأطفال ال�سامعون اإل اأنهم ل يبادرون في البدء بالتفاعل 

و يجدون �سعوبات في تقبل الآخرين لهم في�سعرون باإهمال الآخرين لهم ثم يف�سلون النطواء 

 Rieffe & Terwogt, 2006) (Deluzio & Girolamette,( اأقرانهم  مع  التفاعل  عن 

2011(  لذا توؤكد الدرا�سات على اأهمية تدريب ال�سم و�سعاف ال�سمع على المهارات الجتماعية 

وزيادة فر�ص تفاعلهم باأقرانهم الآخرين لدعم ات�سالهم بالآخرين واأقرانهم ال�سامعين وذلك 

في المراحل العمرية المختلفة ابتداء من عمر الح�سانة وامتدادا اإلى جميع المراحل الدرا�سية، 

 Antia & Kreimeyer, 1996) Kentish( بما ي�ساعد في تحريرهم من عزلتهم وانطوائهم

Harvey, 2010( )Pierce. & Zand, 2011 &( كما يوؤكد اآخرون على اأهمية زيادة فر�ص 

مهارات  وتنمية  المختلفة  الأن�سطة  خلال  من  واأقرانهم  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  بين  التفاعل 

المبكرة   الطفولة  مراحل  في  ال�سامعين  مع  دمجهم  قبل  الحوار  ومهارات  الجتماعي  التوا�سل 

)Colarossi Stinson, Kluwin, 2002( )محمد، Bobzien etal, 2013( )2012( اإذ اإن 

م�ساركة الأطفال في التوا�سل و الأن�سطة خارج المناهج الدرا�سية من اأهم العوامل الموؤثرة على 

)Antia etal, 2011( سلوك الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع وتفاعلهم الجتماعي�

كما قد يعود انطواء الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع اإلى عدم تقبل الطفل ال�سامع لقرينه 

المعوق �سمعيا نظرا لعدم فهمه لطبيعة اإعاقته وعدم قدرته على التوا�سل معه، مما يوؤكد على 

ال�سمع معهم في الرو�سة  ال�سامعين قبل دمج الأطفال ال�سم و�سعاف  �سرورة تهيئة الأطفال 

فقد وجدت درا�سة فانـدل وجورج )Vandell & George, 1982( اإلى اأن الأطفال �سعاف 

ال�سمع يبادرون للتفاعل مع العاديين اإل اأن العاديين يرف�سون هذا التفاعل لذا اأو�ست درا�ستهما 

العاديين قبل الدمج في مرحلة ما قبل المدر�سة كما ا�ستنتج فيرلتين  باأهمية تدريب الأطفال 

)Verlaeten, 1985( اأن اندماج ال�سم لم يكن ناجحاً بالكامل لأن م�سكلات الت�سال عاقت 

درا�سة  وجدت  ،كما  فهمهم  على  يدربوا  لم  ال�سمع  عاديي  الأفراد  ولأن  كبير  ب�سكل  قبولهم 

)Smith,2002( تح�سن �سلوك ال�سم في مرحلة ما قبل المدر�سة وانخفا�ص الم�سكلات ال�سلوكية 
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الأن�سطة المختلفة  اإلى دمجهم في  نتيجة لتح�سن �سلوك معلميهم و�سعيهم  لديهم كالن�سحاب 

واللعب الجماعي مع اأقرانهم ال�سامعين.

اأكثر  من  كانت  المفرط  والن�ساط  والندفاعية،  النتباه،  ت�ستت  اأن  اأي�سا  النتائج  ك�سفت  و 

الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية �سيوعا على التوالي بعد م�سكلة النطواء، وترتبط هذه الم�سكلات 

ال�سلوكية الثلاث فيما بينها لذا جاءت متتالية من حيث ال�سيوع والنت�سار لدى الأطفال ال�سم 

و�سعاف ال�سمع في هذه المرحلة، ويوؤكد لبيب واآخرون)2013( على اأن الطفل ذي الن�ساط الزائد 

تركيز  على  القدرة  عدم  مع  مقبولة  غير  ب�سورة  الحركي  الن�ساط  م�ستوى  ارتفاع  من  يعاني 

ال�سم و�سعيف  للطفل  اللغوي  النمو  لتاأثر  يعود ذلك  وقد  الندفاعية.  النتباه لمدة طويلة مع 

ال�سمع، اإذ ي�سير ال�سعدي واآخرون اإلى انت�سار ت�ستت النتباه والن�ساط المفرط في مرحلة الطفولة 

المبكرة كما اأن الأطفال الم�سابين با�سطراب فرط الحركة ونق�ص النتباه يظهرون تاأخرًا كبيرا 

في تطور اللغة ويمكن اأن يعزى التاأخر اإلى �سعوبة تركيز الهتمام بالأ�سوات البيئية ),2013 

El Sady, Nabeih, Mostafa & Sadek( وهذا ما يفتقده الطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع.

كما لم تك�سف نتائج الدرا�سة عن وجود فروق بين الذكور والإناث في الم�سكلات ال�سلوكية 

)الربعي،   )2007 )يحي،   )2005 والإمام،  )الزريقات  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  والنفعالية 

2011( )ال�سر�سي واآخرون، 2012( في عدم وجود فروق في الم�سكلات تعود لختلاف الجن�ص 

)محمد  )اأحمد،2002(   )2000 )خليل،   )Eltienne, 1991( درا�سة  مع  اختلفت  حين  في 

 Rieffe & Terwogt, 2006) (Deluzio(  )2006 )ال�سربيني،   )2004 ،2002( )كامل، 

في  فروق  وجود  في   )2013 )الهبيدة،   )& Girolamette, 2011( )Dammeyer, 2010

الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية بين الذكور والإناث. 

اأن تعامل وتفاعل المحيطين بالطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع في  وقد تعود هذه النتيجة اإلى 

الأ�سرة والمدر�سة والمجتمع الخارجي وما يحملونه من اتجاهات مختلفة من تقبل اأو حماية اأو 

اإهمال اأو تعاطف يتاأثر باإعاقته ب�سرف النظر عن جن�سه، فهم يتعاملون معه كطفل ذي اإعاقة 

ب�سرف النظر عن جن�ص هذا الطفل، وبذا لم تظهر فروق في الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية 

 Siegler, Deloache & Eisenberg,( باختلاف الجن�ص. ويوؤكد �سيجلر وديلو�ص وايزنبرج

2006( على اأن التباين بين الذكور والإناث خا�سة في الجوانب الجتماعية والنفعالية يرجع 

اإلى المجتمع والتربية وطريقة تعامل الأ�سرة مع الطفل باختلاف جن�سه، كما ترجع الكثير من 

الم�سكلات النف�سية وال�سطرابات لدى ذوي الحتياجات الخا�سة اإلى �سعورهم بال�سعف اأكثر 

من العاديLeigh, Ching, Crowe, Cupples, Marnane, & Seeto 2015( Ú(  وŸا كان 
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الأطفال ال�سم ي�سعرون بال�سعف بغ�ص النظر عن جن�سهم، فلذلك لم نجد فروقًا بين الجن�سين 

في هذه الدرا�سة. كما قد ترجع هذه النتيجة اإلى اأن اأهم جوانب النمو تاأثرا بالإعاقة ال�سمعية 

هو النمو اللغوي الذي يتاأثر لدى الطفل ذكرا كان اأم اأنثى )ال�سخ�ص و�سيد ومنيب، 2015( 

الأول  ال�سوؤال  التي ظهرت كنتيجة للاإجابة على  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات  تعود  وقد 

اإلى عدم التهيئة لوجود الطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع مع الأطفال ال�سامعين وهذا الق�سور في 

التهيئة انعك�ست اآثاره على جميع الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع ذكورا واإناثا على حد �سواء، 

فالأطفال في كلا الجن�سين يمرون بنف�ص الخبرات التعليمية والمواقف المت�سابهة، التي قد تكون 

اأ�سهمت في زيادة الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لديهم على حد �سواء. 

كما ك�سفت النتائج عن وجود فروق في الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية بين الأطفال ال�سم 

والأطفال �سعاف ال�سمع، حيث ظهرت الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى ال�سم ب�سورة اأكبر 

من �سعاف ال�سمع، في الدرجة الكلية و )العناد، الن�ساط المفرد، الندفاعية، القلق، التخريب، 

 )2002 )اأحمد،   )Verlaeten, 1985( درا�سة  مع  النتيجة  هذه  وتتفق  العدوان(  النطواء، 

زيادة  في   )2014 )�سالم،   )2012 واآخرون،  )ال�سر�سي   )2011 )الربعي،   )2002 )حنفي، 

درا�سة )محمد،  مع  واختلفت  ال�سمع  �سعاف  ال�سم عن  لدى  والنفعالية  ال�سلوكية  الم�سكلات 

2002( التي وجدت اأن �سعاف ال�سمع اأكثر قلقا من ال�سم في حين اتفقت معها في اأن ال�سم 

اأكثر عدوانا من �سعاف ال�سمع .

اأكبر من  اللغة والتوا�سل ب�سورة  اأن ال�سم لديهم ق�سور في  اإلى  النتيجة  وقد ترجع هذه 

الم�ستركة،  التوا�سل  لغياب طريقة  نتيجة  معهم  الآخرين  تفاعل  يوؤثر في  ال�سمع، مما  �سعاف 

من  يدور  ما  فهم  على  قدرتهم  وعدم  علاقاتهم  لمحدودية  نظراً  �سلوكهم  على  ذلك  فينعك�ص 

اندفاعية،  مفرط،  ن�ساط  العناد،  لديهم  فظهر  الآخرين  مع  الم�ساركة  عن  وعجزهم  حولهم 

قلق، تخريب، انطواء، عدوان، ويوؤكد راتان )Ratan,1996( اأن الطفل الأ�سم ي�سعر بالإحباط 

ب�سبب العقبات التي ي�سعها الآخرون اأمامه مما يدفعه لأن يخرج م�ساعر الغ�سب للتعبير عن 

ا�ستيائه فتزداد الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لديه. 

فالتباعد بين الطفل ذي الإعاقة ال�سمعية وبين اأقرانه يزداد بازدياد درجة الق�سور ال�سمعي 

وينعك�ص على فر�ص التفاعل معهم لعدم وجود لغة توا�سل م�ستركة. وبذا تنعك�ص �سدة الإعاقة 

�سلبا على الطفل، فكلما زادت درجة الإعاقة تزداد الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية. )�سليمان، 

2001؛ محمد، 2003؛ Antia, 2011؛ �سالم ،2014(.
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اللغوية والم�سكلات  توؤكد العديد من الدرا�سات على العلاقة العك�سية بين القدرات     كما 

ال�سلوكية والنفعالية ، اإذ يوؤدي التاأخر في النمو اللغوي اإلى المزيد من م�سكلات ال�سلوك لدى 

اللغوية  القدرات  كانت  ولما   )Barker etal, 2009; Dammeyer.2010( ال�سغار  الأطفال 

لدى الطفل الأ�سم اأقل من قرينه الطفل �سعيف ال�سمع، فاإنه تزداد لديه الم�سكلات ال�سلوكية 

 Stevenson,( وكندي  وور�سفلد  وواتكن  ومكان  �ستيفن�سون  درا�سة  اأ�سارت  حيث  والنفعالية. 

ال�سلوكية  الم�سكلات  انت�سار  اإلى   )McCann, Watkin, Worsfold, Kennedy,2010

والنفعالية لدى ذوي الإعاقة ال�سمعية، وظهورها ب�سورة اأكبر لدى من يعاني منهم من تدنٍّ في 

القدرات اللغوية. 

   وك�سفت النتائج عن عدم وجود فروق في الدرجة الكلية للم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية 

القلق  م�سكلة  ظهرت  حين  في  الزمني،  العمر  باختلاف  ال�سمع  و�سعاف  ال�سم  الأطفال  بين 

والعدوان لدى الأطفال في عمر 6 �سنوات اأكثر من الأطفال في عمر 4، 5 �سنوات واختلفت هذه 

النتيجة مع درا�سة )Eldik, 1994( التي وجدت انت�سار الن�ساط الزائد لدى الأطفال الأ�سغر 

�سنا من الأكبر، كما اختلفت مع نتائج درا�سة )Kvam, et al., 2007( )الربعي، 2011(التي 

لم تك�سف عن فروق في القلق تبعا لختلاف العمر الزمني. ودرا�سة )ال�سربيني، 2006( التي 

2000(التي  اتفقت مع درا�سة )خليل،  العمر.في حين  التقدم في  انخفا�ص الخوف مع  وجدت 

وجدت اأن الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية تزداد لدى الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع مع التقدم 

في العمر. ومع درا�سة )�سالم، 2014( التي وجدت انت�سار العدوان لدى الأكبر �سنا.

الطفل  و�سينتقل  الرو�سة  مرحلة  نهاية  هو  ال�ساد�سة  �سن  اأن  اإلى  النتيجة  هذه  تعود  وقد 

متطلبات،  من  عليه  تفر�سه  وما  المدر�سية  البيئة  هذه  اختلاف  ومع  البتدائية،  المدر�سة  اإلى 

وانف�ساله عن معلمته في الرو�سة مع اإح�سا�سه بق�سوره ال�سمعي قد يزداد لديه القلق، ويوؤكد 

وعدم  الأمن  بعدم  ي�سعره  ال�سمع  حا�سة  من  بالحرمان  الطفل  �سعور  اأن  على   )2004( كامل 

الكفاية وعدم الثقة مما يجعله يبالغ في تقدير المواقف التي يمر بها وي�سعر بعدم قدرته على 

مواجهتها في�سعر بالقلق.

من  انتقالية  مرحلة  يعتبر  ال�سن  هذا  اأن  اإلى  ال�ساد�سة  �سن  في  العدوان  ظهور  يعود  وقد 

الطفولة المبكرة اإلى الطفولة الو�سطى، وي�سير�سيجلر واأخرون )Siegler et al., 2006( اإلى 

اأن الأطفال الذين يميلون اإلى ال�سلوك العدواني تظهر لديهم اأعرا�سه ب�سورة وا�سحه في نهاية 

مرحلة الطفولة المبكرة وبداية مرحلة المراهقة .
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ال�سلوكية  للم�سكلات  الكلية  الدرجة  في  فروق  وجود  عدم  عن  النتائج  ك�سفت  واأخيرا    

والنطواء،  القلق  في  فقط  الفروق  ظهرت  حين  في  القت�سادي  الم�ستوى  باختلاف  والنفعالية 

والنطواء  القلق  ظهور  يعود  وقد  الب�سيط،  القت�سادي  الم�ستوى  عند  اأعلى  بدرجة  كانا  فقد 

لدى الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع من م�ستوى اقت�سادي ب�سيط اإلى ما ت�سعر به الأ�سرة من 

�سغوط نف�سية نتيجة لنخفا�ص الم�ستوى القت�سادي، مما ي�سعرها بالقلق والتوتر لمواجهة هذه 

ال�سغوط، فينعك�ص ذلك على جميع اأبنائهم بما فيهم الطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع، مما يرفع 

ال�سغوط  )2006(اأن  ال�سربيني  يوؤكد  اإذ  اأقرانه،  عن  انطوائه  من  ويزيد  القلق  م�ستوى  لديه 

والقلق  التوتر  م�ستوى  ترفع  الحالي  الوقت  في  الأ�سرية  الحياة  على  ت�سيطر  التي  القت�سادية 

لرعاية  النفقات  مثل  المبا�سرة  التكاليف  فت�سمل  ال�سغوط  هذه  وتتنوع  الأ�سرة  نطاق  داخل 

الطفل، والرعاية الطبية، والعلاج والتجهيزات الخا�سة، وتح�سين م�ستقبل الأبناء. كما ي�سير 

ذي  الطفل  اإدراك  اأن  اإلى   )Knussen, Tolson, Swan, Stott and Sullivan, 2004(

الإعاقة ال�سمعية لل�سغوط النف�سية التي ي�سعر بها والداه ينعك�ص �سلبا على ن�سجه وتكيفه ويرون 

اأن الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية التي قد يعاني منها الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع تعود اإلى 

حدة انفعالت الوالدين، واأن الوالدين يلعبان دورا مهما في التقليل من هذه الم�سكلات .

الأ�سم  الطفل  حياة  في  الأمورالمهمة  من  واللغة  التوا�سل  اأن  اإلى  النظر  يمكن  واأخيرا      

و�سعيف ال�سمع فهي توؤثر في العلاقة التفاعلية بين الطفل الأ�سم و�سعيف ال�سمع وبين الآخرين 

ا في الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية التي يعاني منها. والتي تلعب دورا مهمًّ

�لتو�سيات:
واأ�سرته  المعوق �سمعياً  للطالب  التوا�سل  لتعليم مهارات  المبكر  بالتدخل  - و�سع برامج خا�سة 

ومعلميه.

- و�سع برامج علاجية واإر�سادية للتعامل مع الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية للاأطفال ال�سم 

و�سعاف ال�سمع في مرحلة ما قبل المدر�سة، مع التاأكيد على مراعاة خ�سائ�ص كل فئة . 

- تهيئة الأطفال ال�سامعين والعمل على توعيتهم ب�سمات الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع وطرق 

التوا�سل معهم .

- توعية وتدريب معلمات ال�سم و�سعاف ال�سمع في مرحلة ما قبل المدر�سة على كيفية تنمية 

ال�سمات الجتماعية وكيفية التعامل بفعالية مع الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية لدى الطفال 

ال�سم و�سعاف ال�سمع.
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- اإجراء بحوث م�سحية على جميع مناطق المملكة للك�سف عن الم�سكلات ال�سلوكية والنفعالية 

لدى الأطفال ال�سم و�سعاف ال�سمع في مرحلة الطفولة المبكرة.

�لمر�جع 
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