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القرائي  والفهم  و�صعري(  )و�صفي  الن�ص  بنوع  علاقتها  في  القرائية  الطلاقة  البحث  هذا  ا�صتق�صى 
الن�ص  نوع  اأثر  معرفة  الباحث  ا�صتهدف  اإذ  البتدائية؛  المدر�صة  والخام�ص من  الثالث  ال�صفين  لدى طلاب 
في الطلاقة القرائية والفهم القرائي، كما ا�صتو�صح العلاقة بين الطلاقة القرائية والفهم القرائي. واعتمد 
الباحث المنهج الو�صفي في اإجراء درا�صته. واأعد الباحث ثلاثة اختبارات: اختبار الطلاقة الجهرية، واختبار 
والثانية  الثالث  لل�صف  ن�صخة  ن�صختان:  لها  الختبارات  وهذه  القرائي،  الفهم  واختبار  ال�صامتة،  الطلاقة 
لل�صف الخام�ص. واختار الباحث عينة ع�صوائية قوامها 147 طالبا )68 طالبا من ال�صف الثالث 79 طالبا من 
ال�صف الخام�ص( من خم�ص مدار�ص حكومية بمنطقة جازان بالمملكة العربية ال�صعودية. وطبقت الختبارات 
القراءة  الطلاقة في  اختبار  وكذلك  القراءة الجهرية  الطلاقة في  اختبار  اإذ طبق  في ثلاث مرات مختلفة؛ 
ال�صامتة فرديا، في حين طبق اختبار الفهم القرائي جماعيا في ح�صة كاملة. اأظهرت النتائج  اأن الن�صو�ص 
الو�صفية قرئت بدرجة اأف�صل في الدقة وال�صرعة، ودرجة اأعلى في الفهم عن الن�صو�ص ال�صعرية. واأكدت نتائج 
اأنها م�صوؤولة عن 19.5% من  اإذ  تاأثير جوهري للطلاقة القرائية في الفهم القرائي؛  تحليل النحدار وجود 
التباين في درجات الفهم القرائي. ناق�ص الباحث النتائج في �صياقها وقدم بع�ص التو�صيات للتدري�ص والبحث 

التربوي في مجال الطلاقة القرائية والفهم القرائي بالمدر�صة البتدائية.

الكلمات  المفتاحية:الطلاقة القرائية، والفهم القرائي، والن�صو�ص الو�صفية وال�صعرية. 
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The Contribution of Reading Fluency 
and Genre to Reading Comprehension 

among Third and Fifth Graders

This study investigated oral and silent reading fluency in relation to the type of text 
(expository and poetic) and reading comprehension among students in the third and fifth 
grades of primary school. Two aims were set to this study (1) to investigate the effect of genre 
on reading fluency and reading comprehension, (2) and to clarify the relationship between 
reading fluency and reading comprehension. Within a descriptive research framework, the 
researcher developed three measures: oral reading fluency test, silent reading fluency test, and 
reading comprehension test. Each of which has two versions: one for third graders and the 
other for fifth graders. A random sample of 147 student (68 third graders and 79 fifth graders) 
was selected from five public schools situated in the far south of Saudi Arabia, Jazan district. 
The participants completed the two reading fluency measures individually while the reading 
comprehension measure was administered to the whole class. The results revealed that the 
students read the expository text more accurately, rapidly and with more comprehension than 
reading the poetic genre. The results of Linear Regression indicated that reading fluency 
explained 19.5% of variance in reading comprehension. Implications for practice and future 
research for reading fluency and reading comprehension were presented.

Keywords:   Reading fluency, Reading comprehension, Genre.
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مقدمة:

الأمريكي  النواب  عام 1997، طلب مجل�ص  في 
و�صحة  للتنمية  القومي  والمعهد  التعليم  وزارة  من 
الطفل، طلب منهما ت�صكيل الهيئة الوطنية للقراءة 
(NRP National Reading Panel؛) لمراجعة البحوث 
الممار�صات  اأف�صل  وتحديد  القراءة،  تعليم  حول 
نجاعتها  العلمي  البحث  اأثبت  والتي  التربوية، 
الهيئة  قدمت  لقد  القراءة.  تعليم  في  وفعاليتها 
والذي  تقريرها،   )2000( للقراءة  الوطنية 
 Reading القرائية  الطلاقة  اأهمية  فيه  اأو�صحت 
 National) كاأحد مكونات القراءة الجيدة fluency
 Institute of Child Health & Human Development
اأ�صحت  الحين  ذلك  منذ   ،([NICHD], 2000
في  الرا�صخة  المو�صوعات  من  القرائية  الطلاقة 
الأدب التربوي، والذي ناله حظ وافر من الدرا�صة 
والبحث وال�صتق�صاء. اإل اأن جل التركيز ا�صتهدف 
الطلاقة في القراءة الجهرية مقارنة بالطلاقة في 
عددا  هناك  اأن  اإلى  بالإ�صافة  ال�صامتة،  القراءة 
محدودا من الدرا�صات التي اهتمت باأوجه الت�صابه 
 Price,) والختلاف بين الطلاقة الجهرية وال�صامتة
وقد  Meisinger, Louwerse, & D’Mello, 2016)؛ 
يرجع ال�صبب في ذلك اإلى ما قدمته الهيئة الوطنية 
للقراءة في تقريرها عن اأهمية الطلاقة في القراءة 
الجهرية، واأنه توجد اأدلة علمية وا�صحة في الأدب 
على  للاأطفال  الموجه  التدريب  اأن  على  التربوي 
في  القرائية،  طلاقتهم  يح�صن  الجهرية  القراءة 

حين ت�صعف الأدلة العلمية على اأن توجيه الأطفال 
للاإكثار من القراءة ال�صامتة يح�صن من طلاقتهم 
(NICHD, 2000, p. 28, Chapter 3). في  القرائية 
بو�صوح مدى  اأن نلاحظ  القراءة الجهرية يمكننا 
ملاحظة  ي�صهل  اأي  وتعبيره؛  و�صرعته  القارئ  دقة 
في  عنها  الجهرية  القراءة  في  الطلاقة  وتقييم 
بدعا  لي�ص  العربية  والدار�صات  ال�صامتة.  القراءة 
درا�صة  على  كبير  ب�صكل  ركزت  فقد  ذلك؛  في 
الطلاقة في القراءة الجهرية، واأهملت الطلاقة في 
القراءة ال�صامتة (Hussien, 2014a, 2014b)، وهو 
درا�صة  ت�صتهدف  اإذ  الحالية؛  الدرا�صة  تتناوله  ما 
بنوع  علاقتها  في  وال�صامتة  الجهرية  الطلاقة 
الن�ص والفهم القرائي لدى اأطفال ال�صف الثالث 

والخام�ص من المدر�صة البتدائية.
مراجعة الأدب التربوي:

Fluent reader هو من تت�صم  اإن القارئ الطليق 
 Abdelbari,(  قراءته باأنها دقيقة وم�صتر�صلة ومعبرة
 2011; Hudson, Pullen, Lane, & Torgesen,
 2008; Hussien, 2014a; International Literacy
 Association [ILA], 2018; Kuhn, Schwanenflugel,
 & Meisineger, 2010; McKenna & Stahi, 2003;
ها�صبروك  ويعرف   ،.(Valencia et al., 2010
 (Hasbrouck & Glaser, 2012, p. 13) وجلا�صير 
ب�صكل  الدقيقة  “القراءة  باأنها  القرائية  الطلاقة 
معقول، ومعدل منا�صب، وتعبير منا�صب؛ بما يوؤدي 

اإلى دقة الفهم وعمقه، وزيادة الدافعية للقراءة”
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ومن ثم يكون القارئ طليقا في قراءته اإذا:
اأو  )1( قراأ الكلمات بطريقة �صحيحة دون حذف 
المطبوعة  الكلمة  يدرك  فهو  اإبدال؛  اأو  اإ�صافة 
�صليمة  كلماته  فبنية  دقيق،  ب�صكل  وينطقها 
بالدقة  ي�صمي  ما  وهو  واإعرابا؛  و�صوتا  �صكلا 

 Reading accuracy. القرائية
بطريقة  �صياقها  في  والجمل  الكلمات  قراأ   )2(
�صريعة وم�صتر�صلة دون تردد اأو تكرار اأو تعثر، 
فقراءته مت�صلة في جمل تامة وب�صرعة منا�صبة؛ 
اأو   ،  Reading rate القراءة  بمعدل  ي�صمى  وهو 
Speedفي  ال�صرعة   اأو   Automaticity التلقائية 
الجهرية  القراءة  في  المعدل  ويكون  القراءة، 

وال�صامتة. 
)3( قراأ الن�ص )جهرا( متمثلا المعاني، ومج�صدا 
الم�صاعر، وكا�صفا عن اإح�صا�صه بالمعني واإدراكه 
لعلامات الترقيم ودورها في تو�صيح المعنى؛ وهو 
 Expressive reading ما ي�صمى بالقراءة المعبرة

 Prosody. اأو الإلقاء في القراءة الجهرية
اإن الطلاقة القرائية لي�صت هدفا في حد ذاتها 
بل اإنها و�صيلة لغاية الفهم، وعمق الت�صور، وزيادة 
 Hasbrouck & Glaser,) وحما�صته  القارئ  دافعية 
p. 13 ,2012)، وتحقيق اأهدافه من القراءة من مثل: 
التعلم والدرا�صة والح�صول على المعلومات والفهم 

وتحليل الن�صو�ص اأو حتى ال�صتمتاع بالمقروءة.
:Accuracy الدقة

القرائية  الطلاقة  عن  تقاريرها  اأحدث  في 
هي  الدقة  اأن  للمعرفة  الدولية  الجمعية  اأو�صحت 
فلكي  القرائية،  الطلاقة  في  الأ�صا�صية  “المهارة 
قراءته  تكون  اأن  من  فلابد  طليقا  القارئ  يكون 
دائما  القراءة  فغاية  �صيء.  كل  وقبل  اأول  دقيقة 
هي فهم الن�ص المقروء، ولكي يفهم القارئ الن�ص 
فيجب اأن يقراأ بدرجة معينة من الدقة. يبدو هذا 
القارئ  على  يجب  بدقة،  نقراأ  لكي  لكن  ب�صيطا، 
اإدراك كل كلمة بدقة، وهو ما يتطلب تعلم مبادئ 
والمعالجة  الدقيقة  بالمعرفة  تعنى  والتي  الأبجدية؛ 

الماهرة لأ�صكال الحروف واأ�صواتها، وهو ما يعرف 
الدقيق  فالتعرف   )...(  ،Decoding الرموز  بفك 
فالقارئ  معناها.  اإلى  يقود  بال�صرورة  للكلمات 
معناها  ويفهم  بدقة  الكلمات  يقراأ  هو من  الطليق 
.(ILA, 2018, pp. 2-3) »في نف�ص الوقت وعلى الفور

م�صتوى يمكننا  اأي  عند  هو:  هنا  المهم  ال�صوؤال 
Reasonably accurate؟  بالدقيقة  القراءة  و�صف 
لتو�صيح  دقيقة  علمية  معايير  توجد  ل  الآن  اإلى 
فهم  اأن  اأو�صحت  العلمية  البحوث  اأن  اإل  ذلك، 
الن�صو�ص يتاأثر �صلبا اإذا كانت ن�صبة الدقة القرائية 
اأقل من 95%؛ وهو ما يتطلب �صرورة اإجراء تقييم 
ت�صخي�صي لتحديد اأ�صباب هذه الأخطاء في قراءة 
اللغة  مهارات  اإلى �صعف  تعود  قد  والتي  الكلمات، 
والتهجئة.  التعرف  المفردات و�صعف مهارات  وقلة 
تقترح البحوث اأن تزيد هذه الن�صبة اإلى 97% فاأكثر 
في ال�صفوف الأولية.(ILA, 2018, p. 3)  ب�صكل عام، 
ت�صنف الدقة القرائية اإلى ثلاثة م�صتويات: م�صتوى 
ال�صتقلال: يقراأ الطالب م�صتقلا بم�صتوى دقة %98 
م�صتوى  في  الطالب  يقراأ  التعليم:  وم�صتوى  فاأكثر، 
من 90% اإلى 97% وهو يحتاج اإلى بع�ص الم�صاعدة 
يقر�أ  �لإحباط:  وم�ستوى  �لقر�ئية،  دقته  لتح�سين 
الطالب في م�صتوى اأقل من 90% وهو يتطلب درا�صة 
متاأنية لحالة الطالب لتحديد اأ�صباب هذا ال�صعف، 
تقديم  مثل  من  المنا�صبة  الم�صاعدة  تقديم  ثم  ومن 
 Abdelbari,) القراءة  على  ت�صجعه  اأ�صهل  ن�صو�ص 
 2011, Harris & Sipay, 1980; Hussien, 2014a;

.(McKenna & Stahi, 2003; Younis, 2012

وتقا�ص الدقة القرائية بعدد الكلمات ال�صحيحة 
اإلى اإجمالي عدد الكلمات المقروءة جهرا، وتح�صب 
عدد   = الدقة  ›م�صتوى  المعادلة:  هذه  خلال  من 
الكلمات المقروءة – عدد الأخطاء / عدد الكلمات 
 Abdelbari, 2011; Hussien, 2014a,) المقروءة 

(,2014b

:Rate المعدل

يقراأ  التي  ال�صرعة  اإلى  القراءة  معدل  ي�صير 
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الكلمات  بعدد  وتقا�ص  �صمتا،  اأو  جهرا  الن�ص  بها 
 Daane et al., 2005; Hussien,)  المقروءة في الدقيقة
الأخطاء  من   .(2104a, p. 76; Younis, 2001
والطلاقة  القرائي  المعدل  بين  الخلط  ال�صائعة 
القرائية؛ فالطلاقة اأعقد بكثير من مجرد ال�صرعة 
Speed  اأو المعدل Rate، اأي�صا من الت�صورات 
بع�ص  اأن  ذلك  اأف�صل‹؛  ›الأ�صرع  اأن  الخاطئة 
فال�صرعة  الفهم،  دون  ب�صرعة  يقروؤون  الطلاب 
لي�ص  ال�صريع  والقارئ  الفهم،  بال�صرورة  تعني  ل 
لكنه  ب�صرعة  الطالب  يقراأ  فقد  طليقا،  بال�صرورة 
فهم  عن  تعوقه  كبيرة  ب�صرعة  يقراأ  قد  اأو  يخطئ 
الن�ص هي  ال�صرعة في تعرف  اأو  ما يقراأ، فالمعدل 
جزء مهم من الطلاقة، وتوؤثر في الكفاءة القرائية، 
بطلاقة  القراءة  هي  لي�صت  ال�صريعة  القراءة  لكن 

 (ILA, 2018, p. 3).
حجاج  اأبو  مثل  من  الباحثين   من  عدد  اأكد 
)2006(، وف�صل الله )2006(، وها�صبروك وتندال 
و�صيباي  وهاري�ص   (Hasbrouck & Tindal, 2006)
 Hussien,) وح�صين   ،(Harris & Sipay, 1980)
عدد  يحدد  واحد  �صبب  يوجد  ل  اأنه   (2014b
الدقيقة،  في  الطليق  القارئ  يقراأها  التي  الكلمات 
نوع  اأهمها:  من  العوامل  من  بعدد  تتاأثر  فال�صرعة 
الكتابي  النظام  وطبيعة  القارئ  وغر�ص  الن�ص 
هو:  المهم  فال�صوؤال  ثم  ومن   .  Orthographyللغة
ما ال�صرعة اأو المعدل المنا�صب Appropriate rate ؟ 
لقد اأثبتت الدرا�صات التجريبية الكثيرة اأن المعدل 
اأو  المنا�صب لعدد الكلمات في الدقيقة هو المتو�صط 
فوق المتو�صط )50-75%( قليلا [مع اعتبار العوامل 
والنظام  القارئ  وغر�ص  الن�ص  نوع  مثل  الأخرى 
الكتابي للغة]، فلا حاجة ول دليل على اأن الطالب 
الذي يقراأ اأ�صرع يفهم اأو ي�صتمتع بالقراءة بطريقة 
اأو  الدم  ب�صغط  اأ�صبه  هنا  فالحالة  فعالية،  اأكثر 
اأن تكون  اأف�صل حالتها  درجة حرارة الج�صم فاإن 
اأو  العدو  على  القدرة  بخلاف  وذلك  المتو�صط،  في 
 .(ILA, 2018, p. 5) ال�صباحة اإذ الأ�صرع هو الأف�صل
وتجدر الإ�صارة اإلى اأن معدل القراءة الجهرية 

اأو�صح في قيا�صه من معدل القراءة ال�صامتة، ففي 
الكلمات  عدد  ملاحظة  ي�صهل  الجهرية  القراءة 
من  اأنه  حين  في   ،WPM الدقيقة  في  قرئت  الي 
ال�صامتة  القراءة  في  يجري  ما  ملاحظة  ال�صعب 
باعتماد الطرق التقليدية مثل طريقة متابعة حركة 
 Moving  والنوافذ المتحركة ،Eye Tracking العين
Paper and Pencil؛  والقلم   والورقة   ،windows
طريقة  ت�صمى  بديلة  طريقة  ا�صتحدثت  ولذلك 
اأعدت  طريقة  وهي  ›Underlining؛  الخط  ›و�صع 
و�صع خط  على  وتعتمد  الإنجليزية  للغة  خ�صي�صا 
من  وتكمننا  الحا�صوب،  با�صتخدام  الكلمات  تحت 
على  الدقيقة  في  قرئت  التي  الكلمات  عدد  معرفة 
وجه الدقة، ف�صلا عن معرفة الوقفات والترددات، 
ان�صيابية  اأو  وتلقائية  الن�ص،  في  الخطاأ  وموا�صع 
 Price, Meisinger, Louwerse,) ال�صامتة  القراءة 
على  الباحث  اعتمد  ولقد   .(& D’Mello, 2012
لأنها  الحالية؛  الدرا�صة  في  والقلم   الورقة  طريقة 
اأي  بها  يوجد  ل  اإذ  وتلقائية  اقت�صادية  طريقة 
ثم  للقارئ،  البداية  نقطة  يحدد  فالممتحن  تكلف، 
النهاية عندما  يقراأ �صمتا، ثم يحدد نقطة  يتركه 
ينجز الطفل القراءة اأو عندما يطلب منه التوقف 
وو�صع دائرة حول الكلمة الأخيرة التي و�صل اإليها 
قرئت  التي  الكلمات  عدد  يح�صب  ثم  قراءته،  في 
وجه  على  نعرف  ل  اأننا  الم�صكلة  لكن  الدقيقة.  في 
 L.) والنهاية  البداية  نقطتي  بين  يحدث  ما  الدقة 
Fuchs, D. Fuchs, Hosp, & Jenkins, 2001).  كما 
وطريقة  مكلفة،  العين  حركة  متابعة  طريقة  اأن 
النوافذ المتحركة تبتعد عن التلقائية وت�صع الطفل 
فهي  الخط  و�صع  طريقة  اأما  م�صطنعة،  بيئة  في 
الباحث  توا�صل  ولقد  الإنجليزية،  باللغة  خا�صة 
 Price, Meisinger, Louerse,) الفكرة  اأ�صحاب  مع 
ب.  اإليزابيث  مع  وتحديدا   ،(& D’Mello, 2012
 Elizabeth B.) ممفي�ص  جامعة  من  مايزنجر 
وبالفعل   ،(Meisinger, University of Memphis
اأر�صلوا للباحث البرنامج الحا�صوبي، لكنه للاأ�صف 
ي�صلح  ل  ثم  ومن  الإنجليزية؛  للغة  فقط  �صمم 
للا�صتخدام مع اللغة العربية. ولذلك يدعو الباحث 
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في  البرنامج  هذا  مثل  لإيجاد  تجارب  اإجراء  اإلى 
اللغة العربية.

 Expression التعبير
جزء   Expressive reading المعبرة  القراءة 
تنويع  اإلى  القارئ  يعمد  اإذ  الطلاقة الجهرية؛  من 
القراءة  عند  والإيقاع  والتنغيم  ال�صوت  طبقات 
الجهرية؛ ليعك�ص المعنى ويعبر عن م�صاعر الكاتب 
مراعيا  تامة  جمل  في  الكلمات  ويقراأ  الن�ص،  في 
ي�صل  ومتى  يقف،  اأين  ويعرف  الترقيم،  علامات 
المعبرة  القراءة  اإلى   - اأي�صا   – وي�صار  القراءة. 
توؤكد  وا�صحة  اأدلة  تتوفر  ول   .Prosody بالإلقاء 
ناتج  اإنها  بل  الفهم،  في  المعبرة  القراءة  اأهمية 
فيها  وفاعل  موؤثر  كونها  من  اأكثر  الفهم  لعملية 
لي�صت جزء من  ILA, 2018, (p. 3)؛ ومن ثم فهي 
الطلاقة القرائية في الدرا�صة الحالية‘ اإذ ت�صتهدف 
الجهرية،  القراءة  في  الدقة  الحالية  الدرا�صة 
والمعدل اأو ال�صرعة في القراءة الجهرية وال�صامتة.

من  مهما  جانبا  المعبرة  القراءة  تظل  لكن 
منفردة  الكلمات  الطالب  يقراأ  قد  اإذ  الطلاقة؛ 
الكلمات بطلاقة  ب�صرعة ودقة لكنه قد يقراأ نف�ص 
الن�ص  في  القرائي  ب�صياقها  ات�صالها  في  اأقل 
 National Institute for Literacy [NIFL], 2003,)
الن�صو�ص  بقراءة  تعني  المعبرة  فالقراءة   ،(  p. 23
ما  لمعنى  القارئ  فهم  تعك�ص  وبطريقة  ب�صلا�صة 
ملاحظة  خلال  من  المعبرة  القراءة  وتقا�ص  يقراأ. 
�صلفا.  محددة  ومحكات  معايير  وفق  الطالب  اأداء 
التعليمي   للتقدم  الوطني  التقييم  هيئة  فقدمت 
 National Assessment of Educational Progress
م�صتويات  اأربع  الأمريكية  المتحدة  الوليات  في 
الأول  الم�صتوى  ي�صف  المعبرة:  الجهرية  للقراءة 
الطليق،  اأو غير  الأقل طلاقة  القارئ  اأداء  والثاني 
القارئ  اأداء  والرابع  الثالث  الم�صتوى  وي�صف 
تامة  جمل  في  يقراأ  )اأ(  الطليق  فالقارئ  الطليق، 
تردد  بدون  الن�ص  معظم  يقراأ  )ب(  معنى  وذات 
اأو تكرار، )ج( يحافظ على بناء جمل الموؤلف ب�صكل 
الق�صة بطريقة  اأو معظم  ثابت، )د( ويقراأ بع�ص 

 National Center for). للمعنى  مف�صرة  تعبيرية 
 (Educational Statistics [NCES], 2002

ال�صوؤال المهم هو: اإلى اأي درجة يعد القارئ طليقا 
في القراءة المعبرة؟ اأو ما هي القراءة المعبرة المنا�صبة 
واحد  معيار  اأو  اأداة  توجد  ل  Suitable expression؟ 
يتاأثر  لكن  المرغوبة،  المعبرة  القراءة  قيا�ص  ينا�صب 
قيا�ص القراءة المعبرة بنوع القراءة والموقف القرائي. 
ففي القراءة ال�صامتة، ل ي�صاعدنا الإلقاء اأو التعبير 
في فهم الن�ص اأو ال�صتمتاع بالقراءة، فالمطلوب من 
 Diacriticalالترقيم علامات  يلاحظ  اأن  القارئ 
markings  [والت�صكيل والإعراب في اللغة العربية] من 
تن�صي�ص  وعلامات  تعجب  وعلامات  وفوا�صل  نقط 
و�صعها الموؤلف لت�صاعد في تف�صير معنى الن�ص. اأما في 
القراءة الجهرية، فمهارة التعبير وا�صحة جدا، ويمكن 
القول: اإن الم�صتوى المقبول من التعبير Expression اأو 
الإلقاء Prosody هو اأن تبدو القراءة تلقائية كالحديث 
تكون  وقد  المنطوقة.  اللغة  اإيقاع  خ�صائ�ص  وتعك�ص 
المواقف مثل  لبع�ص  الإلقاء منا�صبة جدا  المبالغة في 
�صوته  القارئ من طبقات  ينوع  اإذ  الم�صرحي؛  الأداء 
Pitching، وينغم قراءته Intonation، ويراعي تق�صيم 
الكلام Phrasing والوقفات Pauses ح�صب ما يقت�صيه 
لهذا  منا�صبة جدا  لكنها  فيها  مبالغ  بطريقة  المعنى 

(ILA, 2018, p. 6). الموقف
والفهم  القرائية  والطلاقة  الن�ص  نوع 

القرائي:

تتنوع الن�صو�ص Genres المقروءة اإلى ن�صو�ص 
وتقريرية  وق�ص�صية  وتحليلية  وتف�صيرية  و�صفية 
اإلخ،  ومعلوماتية...  وم�صرحية  ونثرية  و�صعرية 
مثل  خ�صائ�صه  الن�صو�ص  هذه  من  نوع  ولكل 
 .(Green, 2006; Hussien, 2009) والهدف  البنية 
دقة  القرائية  الطلاقة  بين  وا�صحة  علاقة  هناك 
اإن هذه العلاقة تمتد  و�صرعة وبين نوع الن�ص، بل 
فقد  م�صكول(،  غير  اأو  )م�صكول  الن�ص  �صكل  اإلى 
تكون الن�صو�ص – في اللغة العربية – م�صكولة اأو 
 Shallow غير م�صكولة، فغالبا ما ت�صكل الن�صو�ص
الن�صو�ص  تكتب  حين  في  المبتدئين  للقراء   script
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قراأ  لقد  المهرة.  Deep scriptللقراء  �صكل   بدون 
طلاب ال�صف الخام�ص وال�صف العا�صر الن�صو�ص 
وفهم  اأف�صل  بدقة  الم�صكولة  و�صعرية(  )معلوماتية 
)معلوماتية  الم�صكولة  غير  الن�صو�ص  من  اأو�صح 
و�صعرية( لكن ب�صرعة اأقل، كما قراأ نف�ص الطلاب 
الن�صو�ص المعلوماتية )م�صكولة وبدون �صكل( بدقة 
الن�صو�ص  من  اأكبر  و�صرعة  اأو�صح  وفهم  اأف�صل 

 .(Hussien, 2014b) ال�صعرية
الن�صو�ص  ونوعية  الكتابي  النظام  طبيعة  اإن 
ب�صكل  القراءة  في  توؤثر  و�صكلا  بينة  المقروءة 
 Furnes & Samuelsson, 2009; Georgiou,) عام 
 Parrila, & Papadopoulos, 2008; Goswami,
 Ziegler, & Richardson, 2005; Taibah & Haynes,
والمعلوماتية  الق�ص�صية  فالن�صو�ص   ،(2011
 Vowels بالحركات  الم�صكولة  والقراآنية  وال�صعرية 
قرئت بدرجة اأف�صل من الدقة من الن�صو�ص غير 
 .)Abu Rabia, 1998) اأو الم�صكولة جزئيا  الم�صكولة 
ويتاأثر معدل ال�صرعة والفهم في القراءة ال�صامتة 
البتدائي بدرجة �صعوبة  ال�صاد�ص  ال�صف  لأطفال 

الن�ص و�صهولته )ن�صر، 1992(. 
الفهم،  هو  القراءة  من  الرئي�ص  الغر�ص  اإن 
والطلاقة  �صيئا.  تعني  ل  قد  فهم  بدون  فالقراءة 
القرائية ت�صاعد في فهم الن�ص المقروء “اإن القدرة 
على قراءة الن�ص بتلقائية و�صرعة ودقة وتعبير توؤدي 
 Hasbrouck) ”دورا جوهريا في تكوين القارئ الكفء
Tindal, 2006, p. 643 &). اإن الأدب التربوي يذخر 
في  القرائية  الطلاقة  دور  توؤكد  التي  بالدرا�صات 
 L. Fuchs, D. Fuchs, Hosp, &)رفع كفاءة القراءة
 Jenkins, 2001; Rasinski, Rikli, & Johnston, 2009;
 Rasinski, Samuels, Hiebert, Petscher, & Feller,
2011). هناك علاقة ارتباطية بين معدل ال�صرعة في 
القراءة ال�صامتة لطالبات ال�صف الرابع البتدائي 
على  موؤ�صر  ال�صرعة  فزيادة  للمقروء؛  فهمهم  وبين 

تح�صن الفهم )العي�صوي، 2004(. 
اإن الدور الذي توؤديه الطلاقة القرائية في الفهم 
القرائي له عدة اأوجه: اأهم هذه الأوجه هو الدقة 

بطريقة  الكلمات  فتعرف  ؛   Accuracy القرائية 
�صحيحة يقود بال�صرورة اإلى فهم معناها، والخطاأ 
في دقة الكلمات يوؤثر في فهم المعنى (ILA, 2018)؛ 
في  تاأثيرا  القرائية  الطلاقة  مهارات  اأكثر  فالدقة 
الحالية  الدرا�صة  تركز  ثم  ومن  القرائي؛  الفهم 
على درا�صة الدقة في القراءة الجهرية في علاقتها 
الثالث  ال�صفين  في  القرائي  الفهم  في  وتاأثيرها 
ال�صرعة  اأما  البتدائية.  المدر�صة  من  والخام�ص 
في  تاأثيره  على  دليل  يوجد  فلا  القراءة  معدل  اأو 
التلقائية  اأن  اإل   (ILA, 2018, p. 5) المقروء  فهم 
مجهودا  توفر  الكلمات  تعرف  في   Automaticity
عقليا يكر�صه القارئ للفهم بدل من اأن ينفق وقتا 
 McKenna,) اأطول ومجهودا اأكبر في تعرف الكلمات
p. 25 ,2002).  ومن ثم يمكن القول اإن القراء الأكثر 
لأن  فهمهم؛  درجة  تتح�صن  اأن  المتوقع  من  �صرعة 
�صرعتهم وتلقائيتهم في القراءة توفر لهم المجهود 
ب�صكل  المقروء  الن�ص  فهم  على  للتركيز  العقلي 
اأف�صل؛ ولذلك �صعت الدرا�صة الحالية لمعرفة مدى 
تاأثير معدل القراءة الجهرية وال�صامتة في الفهم 
القرائي لدى طلاب ال�صفين الثالث والخام�ص من 
المعبرة فلا يوجد  القراءة  اأما  البتدائية.  المدر�صة 
توؤثر في الفهم القرائي لكن  اأنها  دليل وا�صح على 
اأكثر  الفهم  على  موؤ�صرا  المعبرة  القراءة  تكون  قد 

 .(ILA, 2018, p. 3) من كونها موؤثرا فيه
ركزت  العربية  الدرا�صات  اإن  القول  خلا�صة 
لدى  الجهرية  القرائية  الطلاقة  تح�صين  على 
الطلبة العاديين وذوي �صعوبات التعلم على ح�صاب 
القراءة ال�صامتة )العي�صوي، 2004(.  الطلاقة في 
ولقد ا�صتهدف ال�صويلمي )2017( تح�صين الطلاقة 
لدى  وفهما  وتعبيرا  و�صرعة  دقة  الجهرية  القرائية 
طلاب ال�صف الثالث البتدائي، ووظفت ا�صتراتيجية 
)�صليمان،  الجماعية  والقراءة  المتكررة  القراءة 
والق�صة   )2010 )عواد،  ال�صوتي  والوعي   )2015
القرائية  الطلاقة  تح�صين  في   )2017 )العجاجي، 
الجهرية لدى طلبة ال�صف الرابع البتدائي من ذوي 
�صعوبات التعلم. بالإ�صافة اإلى اأن الدرا�صات العربية 
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عنيت بتاأثير الحركات  Vowelsفي الطلاقة القرائية 
والفهم القرائي لأنواع مختلفة من الن�صو�ص وعبر 
القراء  مهرة  لدى  الدرا�صة  من  مختلفة  �صفوف 
فهناك  ثم  ومن   .(Abu Rabia, 2019) و�صعافهم 
الطلاقة  ا�صتق�صت  التي  العربية  الأبحاث  في  قلة 
علاقتها  في  وال�صامتة  الجهرية  بنوعيها  القرائية 
بنوع الن�ص والفهم القرائي في �صفوف مختلفة، وهو 

ما ا�صتهدفته الدرا�صة الحالية.
الطلاقة  اأثر  ل�صتق�صاء  ما�صة  حاجة  هناك   
القرائية الجهرية وال�صامتة في الفهم القرائي في 
درا�صتنا  في  والخام�ص  الثالث   – مختلفة  �صفوف 
 – الن�ص  نوع  اأثر  معرفة  اإلى  بالإ�صافة   – هذه 
الجهرية  القرائية  الطلاقة  – في  و�صعري  و�صفي 
الثالث  ال�صفين  في  القرائي  والفهم  وال�صامتة 
المهم  لمن  اإنه  البتدائية.  المدر�صة  من  والخام�ص 
نتائج  على  قائمة  را�صخة  معلوماتية  قاعدة  تكوين 
نوع  اأثر  لمعرفة  العربية  اللغة  في  العلمية  الأبحاث 
في  القرائي  والفهم  القرائية  الطلاقة  في  الن�ص 
�صفوف مختلفة، وهذا ما تفعله الدرا�صة الحالية في 
ال�صفين الثالث والخام�ص من المدر�صة البتدائية. 

م�صكلة البحث واأ�صئلته:

والتي  العربية  اللغة  في  العلمية  الدرا�صات  اإن 
القرائية  الطلاقة  في  الن�ص  نوع  تاأثير  ت�صتهدف 
الطلاقة  تاأثير  ت�صتق�صي  التي  اأو  القرائي،  والفهم 
مختلفة  �صفوف  في  القرائي  الفهم  في  القرائية 
 Abu) محدودة  الدرا�صات  هذه  متباينة،  و�صياقات 
Rabia, 2019; Hussien, 2014b) واإنه لمن المهم تكوين 
قاعدة معلوماتية را�صخة قائمة على نتائج الأبحاث 
الن�ص في  اأثر نوع  العربية؛ لمعرفة  اللغة  العلمية في 
الطلاقة  واأثر  القرائي،  والفهم  القرائية  الطلاقة 
مختلفة،  �صفوف  في  القرائي  الفهم  في  القرائية 
وهذا ما فعلته الدرا�صة الحالية في ال�صفين الثالث 
القاعدة  هذه  البتدائية.  المدر�صة  من  والخام�ص 
في  الأبحاث  من  كبير  عدد  اإجراء  تتطلب  العلمية 
�صليمة  قرارات  اتخاذ  اأجل  من  مختلفة؛  �صياقات 
وموؤ�ص�صة على نتائج البحث العلمي الرا�صخ، ولي�ص 

هو  كما  الدرا�صات  من  محدود  عدد  نتائج  على 
الحال في اللغة العربية، وفي هذا ال�صياق تاأتي اأهمية 
الدرا�صة  ا�صتق�صت  ثم  ومن  الحالية؛  الدرا�صة 

الحالية الإجابة عن الأ�صئلة التالية:
اأثر نوع الن�ص في الطلاقة القرائية والفهم  -  ما 
القرائي  لدى اأطفال ال�صف الثالث والخام�ص 

من المدر�صة البتدائية ؟
- ما اأثر الطلاقة القرائية في الفهم القرائي لدى 
المدر�صة  من  والخام�ص  الثالث  ال�صف  اأطفال 

البتدائية؟
منهجية البحث:

العينة:

 147 قوامها  ع�صوائية  عينة  الباحث  اختار 
طالبا )68 طالبا من ال�صف الثالث و79 طالبا من 
من  هم  العينة  اأفراد  وجميع  الخام�ص(،  ال�صف 
العربية  المملكة  في  المدار�ص  لطبيعة  نظرا  الذكور 
فتية  مدار�ص  اإلى  المدار�ص  تنق�صم  اإذ  ال�صعودية؛ 
ومدار�ص فتيات. ولقد تم اختيار الطلاب من خم�ص 
في  جازان  مدينة  من  حكومية  ابتدائية  مدار�ص 
اأعمار  ومتو�صط  ال�صعودية.  العربية  المملكة  جنوب 
�صهرا،   103 هو  البتدائي  الثالث  ال�صف  طلاب 
طلاب  اأعمار  ومتو�صط   ،.55 معياري  وانحراف 
معياري  وانحراف  �صهرا،   127 الخام�ص  ال�صف 
كما  كتابة،  الأمور  اأولياء  موافقة  واأخذت   .4.5
في  الم�صاركة  على  �صفاهة  الأطفال  موافقة  اأخذت 
قبل  من  الخا�صة  الموافقات  اأخذت  كما  الدرا�صة. 
جامعة جازان ومن قبل الإدارة التعليمية بجازان. 

اأدوات البحث:

اختبار طلاقة القراءة الجهرية:

�صمم الباحث اختبار طلاقة القراءة الجهرية 
من ن�صختين: ن�صخة لطلاب ال�صف الثالث ون�صخة 
في  الختبار-  يقي�ص  الخام�ص.  ال�صف  لطلاب 
الدقة  اأ�صا�صية:  مهارات  ثلاث  ن�صختيه-  كلتا 
وال�صرعة والفهم )فهم ما قرئ �صفاهة(. ويتكون 
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الختبار من ن�صين اأحدهما و�صفي والآخر �صعري، 
قبل  من  معدة  كتب  من  الن�صو�ص  هذه  واختيرت 
لنف�ص   )2015( م�صر  في  والتعليم  التربية  وزارة 
ال�صفوف؛ وذلك لتكون في نف�ص م�صتوى الطلاب، 
يتعر�صوا  لم  اأنهم  بمعنى  عليهم؛  جديدة  وتكون 
م�صتواهم  تعك�ص  ثم  ومن  �صابقا،  بالدرا�صة  لها 
الحقيقي في الطلاقة الجهرية. ويتكون كل اختبار 

من نموذجين: اأحدهما للمعلم والآخر للطالب.
على  طالب  كل  مع  فرديا  الختبار  ويطبق 
الن�ص  اأن يقراأ  المعلم من الطالب  اإذ يطلب  حدة، 
)و�صفا اأو �صعرا( ب�صرعته العادية، ثم ي�صع المعلم 
الطالب  ينطقها  التي  الكلمة  على  علامة  اأو  خطا 
 )1( في  الخطاأ  هذا  كان  �صواء  خاطئة،  بطريقة 
الإبدال، )2(  اأو  الإ�صافة  اأو  الكلمة بالحذف  بنية 
اأكثر من ثلاث ثوان )اإذا  الكلمة  التردد في قراءة 
�صحح الطالب نف�صه في اأقل من ثلاث ثوان فقراءته 
اأو  الكلمات  ت�صكيل  في  الخطاأ   )3( �صحيحة(، 
الإعرابية  الحركة  نطق  في  الخطاأ  )اأي  اإعرابها 
عدد  وح�صاب  عد  يتم  ثم  الكلمات(،  اأواخر  على 
في  لذلك  المخ�ص�ص  المكان  في  وكتابتها  الأخطاء 
الجهرية.  القراءة  في  الدقة  لقيا�ص  المعلم؛  ن�صخة 
ثم يتم ح�صاب الوقت الم�صتغرق في القراءة بالثانية 
المكان  في  ت�صجيله  ويتم  اإيقاف،  �صاعة  خلال  من 
المعدل  لقيا�ص  المعلم؛  ن�صخة  في  لذلك  المخ�ص�ص 
القرائي اأو ال�صرعة في القراءة الجهرية. يٌطلب من 
الطالب اأن يقراأ الن�ص الو�صفي، ثم بعد ذلك يقوم 
اأ�صئلة: ثلاثة  الطالب بحل الأ�صئلة المكتوبة )ت�صعة 
وثلاثة  المبا�صر،  للفهم  وثلاثة  المفردات،  لمعاني 
القرائي  للن�ص  العودة  دون  ال�صتنتاجي(  للفهم 
مرة اأخري، وذلك باختيار اإجابة من اأربع اإجابات 
محددة، ثم  يتبع نف�ص الكرة مع الن�ص ال�صعري؛ 

لقيا�ص فهم الطالب لما يقروؤه جهرا.
خلال  من  الختبار  �صدق  من  الباحث  تاأكد 
كلية  في  الأ�صاتذة  من  مجموعة  قبل  من  تحكيمه 
التربية بجامعة جازان، وكذلك من خلال تحكميه 
بالمدا�ص  العربية  اللغة  مدر�صي  من  مجموعة  من 

الحكومية بمنطقة جازان؛ وذلك للتاأكد من و�صوح 
تعليماته،  وو�صوح  يقي�صه،  لما  ومنا�صبته  الختبار 
ومن ثم اأدخلت بع�ص التعديلات على اأ�صئلة الفهم 
)الختيار من متعدد( بالحذف اأو التعديل، ثم اأقر 
الختبار في �صكله النهائي من مجموعتي التحكيم. 
)الت�صاق  الختبار  ثبات  بح�صاب  الباحث  وقام 
الداخلي( من خلال تطبيق الختبار على مجموعة 
على  الأخرى  والن�صخة  الثالث،  ال�صف  من طلاب 
مجموعة من طلاب ال�صف الخام�ص، وهوؤلء غير 
الطلاب عينة البحث، وح�صب معامل األفا كرونباخ 
 = الثالث  ال�صف  لختبار   Alpha Cronbach’s
وهى   0.87  = الخام�ص  ال�صف  ولختبار   ،0.83

ن�صب جيدة وموثوقة. 
اختبار طلاقة القراءة ال�سامتة:

ال�صامتة  القراءة  طلاقة  اختبار  الباحث  اأعد 
من ن�صختين: ن�صخة لطلاب ال�صف الثالث ون�صخة 
لطلاب ال�صف الخام�ص. يقي�ص الختبار- في كلتا 
والفهم.  ال�صرعة  اأ�صا�صيتين:  مهارتين  ن�صختيه- 
ويتكون الختبار من ن�صين اأحدهما و�صفي والآخر 
�صعري، واختيرت هذه الن�صو�ص من كتب معدة من 
قبل وزارة التربية والتعليم في م�صر )2015( لنف�ص 
الطلاب،  نف�ص م�صتوى  لتكون في  ال�صفوف؛ وذلك 
يتعر�صوا  لم  اأنهم  بمعنى  عليهم؛  جديدة  وتكون 
م�صتواهم  تعك�ص  ثم  ومن  �صابقا،  بالدرا�صة  لها 
الحقيقي في الطلاقة ال�صامتة. ويتكون كل اختبار 

من نموذجين: اأحدهما للمعلم والآخر للطالب.
على  طالب  كل  مع  فرديا  الختبار  ويطبق 
الن�ص  اأن يقراأ  المعلم من الطالب  اإذ يطلب  حدة، 
)و�صفي و�صعري( قراءة �صامتة ب�صرعته العادية. 
بالثانية  القراءة  في  الم�صتغرق  الوقت  ح�صاب  يتم 
المكان  في  ت�صجيله  ويتم  اإيقاف،  �صاعة  خلال  من 
المعدل  لقيا�ص  المعلم؛  ن�صخة  في  لذلك  المخ�ص�ص 
يطلب  ال�صامتة.  القراءة  في  ال�صرعة  اأو  القرائي 
قراءة  الو�صفي  الن�ص  يقراأ  اأن  الطالب  المعلم من 
الأ�صئلة  بحل  الطالب  يقوم  ذلك  بعد  ثم  �صامتة، 
المفردات،  لمعاني  ثلاثة  اأ�صئلة:  )ت�صعة  المكتوبة 
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وثلاثة للفهم المبا�صر، وثلاثة للفهم ال�صتنتاجي(، 
وذلك باختيار اإجابة من اأربع اإجابات محددة، ثم  
فهم  لقيا�ص  ال�صعري؛  الن�ص  مع  الكرة  نف�ص  يتبع 

الطالب لما يقروؤه قراءة �صامتة.
خلال  من  الختبار  �صدق  من  الباحث  تاأكد 
كلية  في  الأ�صاتذة  من  مجموعة  قبل  من  تحكيمه 
التربية بجامعة جازان، وكذلك من خلال تحكميه 
بالمدار�ص  العربية  اللغة  مدر�صي  من  مجموعة  من 
الحكومية بمنطقة جازان؛ وذلك للتاأكد من و�صوح 
تعليماته،  وو�صوح  يقي�صه،  لما  ومنا�صبته  الختبار 
ومن ثم اأدخلت بع�ص التعديلات على اأ�صئلة الفهم 
)الختيار من متعدد( بالحذف اأو التعديل، ثم اأقر 
الختبار في �صكله النهائي من مجموعتي التحكيم. 
)الت�صاق  الختبار  ثبات  بح�صاب  الباحث  وقام 
الداخلي( من خلال تطبيق الختبار على مجموعة 
على  الأخرى  والن�صخة  الثالث،  ال�صف  من طلاب 
مجموعة من طلاب ال�صف الخام�ص، وهوؤلء غير 
الطلاب عينة البحث، وح�صب معامل األفا كرونباخ 
 = الثالث  ال�صف  لختبار   Alpha Cronbach’s
وهى   0.89  = الخام�ص  ال�صف  ولختبار   ،0.81

ن�صب جيدة وموثوقة. 
اختبار الفهم القرائي:

من  القرائي  الفهم  اختبار  الباحث  اأعد 
ون�صخة  الثالث  ال�صف  لطلاب  ن�صخة  ن�صختين: 
لطلاب ال�صف الخام�ص. يقي�ص الختبار- في كلتا 
المفردات  القرائي )معاني  الفهم  ن�صختيه- مهارة 
ويتكون  ال�صتنتاجي(.  – الفهم  المبا�صر  – الفهم 
الختبار من ن�صين اأحدهما و�صفي والآخر �صعري، 
قبل  من  معدة  كتب  من  الن�صو�ص  هذه  واختيرت 
لنف�ص   )2015( م�صر  في  والتعليم  التربية  وزارة 
ال�صفوف؛ وذلك لتكون في نف�ص م�صتوى الطلاب، 
يتعر�صوا  لم  اأنهم  بمعنى  عليهم؛  جديدة  وتكون 
م�صتواهم  تعك�ص  ثم  ومن  �صابقا،  بالدرا�صة  لها 
الحقيقي في الفهم القرائي. ويتكون كل اختبار من 

نموذجين: اأحدهما للمعلم والآخر للطالب.

ويطبق الختبار جماعيا مع كل طلاب ال�صف 
اإذ يطلب المعلم من  في ح�صة واحد )45 دقيقة(، 
�صامتة،  قراءة  الو�صفي  الن�ص  يقراأ  اأن  الطالب 
المكتوبة  الأ�صئلة  بحل  الطالب  يقوم  ذلك  بعد  ثم 
وثلاثة  المفردات،  لمعاني  ثلاثة  اأ�صئلة:  )ت�صعة 
للفهم المبا�صر، وثلاثة للفهم ال�صتنتاجي(، وذلك 
اإجابات محددة، ثم  يتبع  اأربع  اإجابة من  باختيار 
نف�ص الكرة مع الن�ص ال�صعري؛ لقيا�ص فهم الطالب 

لما يقروؤه قراءة �صامتة.
خلال  من  الختبار  �صدق  من  الباحث  تاأكد 
كلية  في  الأ�صاتذة  من  مجموعة  قبل  من  تحكيمه 
التربية بجامعة جازان، وكذلك من خلال تحكميه 
بالمدا�ص  العربية  اللغة  مدر�صي  من  مجموعة  من 
الحكومية بمنطقة جازان؛ وذلك للتاأكد من و�صوح 
تعليماته،  وو�صوح  يقي�صه،  لما  ومنا�صبته  الختبار 
ومن ثم اأدخلت بع�ص التعديلات على اأ�صئلة الفهم 
)الختيار من متعدد( بالحذف اأو التعديل، ثم اأقر 
الختبار في �صكله النهائي من مجموعتي التحكيم. 
)الت�صاق  الختبار  ثبات  بح�صاب  الباحث  وقام 
الداخلي( من خلال تطبيق الختبار على مجموعة 
على  الأخرى  والن�صخة  الثالث،  ال�صف  من طلاب 
مجموعة من طلاب ال�صف الخام�ص، وهوؤلء غير 
الطلاب عينة البحث، وح�صب معامل األفا كرونباخ 
 = الثالث  ال�صف  لختبار    Alpha Cronbach’s
وهى   0.85  = الخام�ص  ال�صف  ولختبار   ،0.80

ن�صب جيدة وموثوقة. 
الإجراءات:

ع�صوائية  بطريقة  البحث  عينة  الباحث  اختار 
من خم�ص مدار�ص ابتدائية حكومية بمدينة جازان 
موزعة  العينة  وهذه  ال�صعودية،  العربية  المملكة  في 
على طلاب ال�صف الثالث البتدائي )68( طالبا، 
طالبا.   )79( البتدائي  الخام�ص  ال�صف  وطلاب 
الجهرية،  القراءة  في  الطلاقة  اختبار  طبق  ثم 
وكذلك اختبار الطلاقة في القراءة ال�صامتة فرديا 
الفهم  اختبار  طبق  ثم  حدة،  على  طالب  كل  على 
القرائي جماعيا على ال�صف ككل في ح�صة كاملة 
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مختلف.  يوم  في  اختبار  كل  وطبق  دقيقة.   )45(
وقام بالتطبيق معلمو المدر�صة، وذلك بعد الجتماع 
تطبيق  تعليمات  و�صرح  حدة  على  مدر�صة  كل  بهم 
اأمثلة  للمعلمين  الباحث  قدم  كما  الختبارات، 
حقيقية مع بع�ص الطلاب على تطبيق الختبارات 
الجهرية  القراءة  في  الطلاقة  اختبار  الفردية: 
واختبار الطلاقة في القراءة ال�صامتة. ثم جمعت 
للح�صول  معا؛  طالب  لكل  الثلاثة  الختبارات 
التحليل  في  وا�صتخدامها  الطالب  درجات  على 

الإح�صائي للاإجابة عن اأ�صئلة البحث.
تحليل البيانات:

اأجرى الباحث تحليلا اإح�صائيا م�صتخدما  لقد 
اختبار )ت( لح�صاب الفروق بين متو�صطات درجات 
الطلبة Paired-Samples T Test في نوع الن�ص )و�صفي 
القراءة  في  )الدقة  القرائية  والطلاقة  و�صعري( 
الجهرية، ومعدل القراءة الجهرية، ومعدل القراءة 

الباحث  اعتمد  كذلك  القرائي.  والفهم  ال�صامتة( 
بالفهم  للتنبوؤ  Linear Regression؛  النحدار  تحليل 
القرائي من خلال الطلاقة القرائية الجهرية )الدقة 

والمعدل( والطلاقة القرائية ال�صامتة )المعدل(.
 النتائج:

والفهم  القرائية  الطلاقة  في  الن�ص  نوع  تاأثير 
القرائي:

اأجاب الباحث في هذا الجزء من نتائج الدرا�صة 
الطلاقة  في  الن�ص  نوع  اأثر  ›ما  الأول  ال�صوؤال  عن 
القرائية والفهم القرائي لدى اأطفال ال�صف الثالث 
اأجرى  لقد  البتدائية؟‹  المدر�صة  من  والخام�ص 
)ت(  اختبار  م�صتخدما  اإح�صائيا  تحليلا  الباحث 
لح�صاب الفروق بين متو�صطات درجات الطلبة في 
القرائي،  والفهم  القرائية  والطلاقة  الن�ص  نوع 

ولقد و�صح الباحث نتائجه في الجدول رقم )1(.

جدول )1( نتائج اختبار )ت( للفروق بين متو�سطات الطلبة في نوع الن�ص والطلاقة القرائية والفهم 
القرائي )العدد = 147(

المتغيرات القرائية

نوع الن�ص
 قيمة
)ت(

 م�ستوى
الدللة

ال�سعريالو�سفي

النحراف المعياريالمتو�سطالنحراف المعياريالمتو�سط

0.890.100.830.158.0460.000الدقة في القراءة الجهرية

49.7529.8140.0722.036.2370.000معدل القراءة الجهرية
69.3142.6558.6043.043.3130.001معدل القراءة ال�صامتة

10.714.459.674.532.9900.003الفهم القرائي

اأ�صا�صية؛  نتائج  عدة   )1( رقم  الجدول  يو�صح 
الو�صفية  الن�صو�ص  يقروؤون  الطلاب  اأن  منها: 
جهرا بدرجة اأف�صل من الدقة )المتو�صط = 0.89، 
الن�صو�ص  من   )0.10  = المعياري  والنحراف 
ال�صعرية )المتو�صط = 0.83، والنحراف المعياري 
= 0.15(، وقيمة ت )146( = 8.046، وم�صتوى 
دللة = 0.000. كما يو�صح الجدول رقم )1( اأن 
الو�صفية  الن�صو�ص  يقروؤون   -اأي�صا-   الطلاب 
القراءة  في  ال�صعرية  الن�صو�ص  من  اأ�صرع  بمعدل 

الجهرية وال�صامتة. وفي نف�ص التجاه فاإن الطلاب 
من  اأف�صل  بدرجة  الو�صفية  الن�صو�ص  يفهمون 
الن�صو�ص ال�صعرية. خلا�صة نتائج جدول رقم )1( 
بدرجة  الو�صفية  الن�صو�ص  يقروؤون  الطلاب  اأن 
ال�صعرية. الن�صو�ص  من  وفهما  و�صرعة  دقة  اأكثر 

تاأثير الطلاقة القرائية في الفهم القرائي
اأجاب الباحث في هذا الجزء من نتائج الدرا�صة 
في  القرائية  الطلاقة  اأثر  ›ما  الثاني  ال�صوؤال  عن 
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الفهم القرائي لدى اأطفال ال�صف الثالث والخام�ص 
الباحث  ا�صتخدم  لقد  البتدائية؟‹  المدر�صة  من 
تحليل النحدار Linear Regression؛ للتنبوؤ بالفهم 
الجهرية  القرائية  الطلاقة  خلال  من  القرائي 
ال�صامتة  القرائية  والطلاقة  والمعدل(  )الدقة 
)المعدل(. اأظهرت نتائج تحليل معامل النحدار اأن 
الطلاقة القرائية م�صوؤولة عن 19.5% من التباين 
القرائية  فالطلاقة  ثم  ومن  القرائي؛  الفهم  في 
ال�صفين  اأطفال  لدى  القرائي  للفهم  دال  منبئ 
اإذ قيمة  الثالث والخام�ص من المدر�صة البتدائية، 
 = الدللة  وم�صتوى   ،16.851  =  )2،139( ف 
0.000، اإل اأن الطلاقة القرائية الجهرية )الدقة 
)قيمة  التحليل   هذا  في  جوهري  موؤثر  والمعدل( 
بيتا غير المعيارية  = 0.087، وم�صتوى الدللة = 
0.017(، في حين اأن الطلاقة ال�صامتة )المعدل( 
تاأثيرها غير جوهري  )قيمة بيتا غير المعيارية  = 
 – اأنه  اأي  الدللة = 0.064(؛  وم�صتوى   ،0.043
دقة  الجهرية  الطلاقة  فاإن   – النتائج  لهذه  وفقا 
من  القرائي  بالفهم  تنبوؤا  اأو  تاأثيرا  اأكثر  ومعدل 

معدل القراءة ال�صامتة.
المناق�صة:

درا�صة  هو  البحث  لهذا  الرئي�ص  الهدف  اإن 
والفهم  الن�ص  بنوع  علاقتها  في  القرائية  الطلاقة 
القرائي لدي طلاب ال�صفين الثالث والخام�ص من 
المدر�صة البتدائية؛ ومن ثم فهناك نتيجتان رئي�صتان 
)و�صفي  الن�ص  بنوع  تتعلق  الأولى  الدرا�صة؛  لهذا 
)الدقة  القرائية  الطلاقة  في  وتاأثيره  و�صعري( 
الجهرية  القراءة  في  والمعدل  الجهرية  القراءة  في 
ترتبط  والثانية  القرائي،  والفهم  وال�صامتة( 

بالعلاقة بين الطلاقة القرائية والفهم القرائي. 
اإن اأولى النتائج المهمة لهذه الدرا�صة كما يو�صح 
الن�صو�ص  يقروؤون  الطلاب  اأن   )1( رقم  الجدول 
الجهرية،  القراءة  في  دقة  اأكثر  بدرجة  الو�صفية 
وال�صامتة،  الجهرية  القراءة  في  �صرعة  واأكثر 
اإن  ال�صعرية.  الن�صو�ص  من  فهما  اأكثر  وكذلك 
درا�صة ح�صين  نتائج  مع  مت�صقة  تاأتي  النتيجة  هذه 

(Hussien, 2014b) والتي اأكدت اأن طلاب ال�صفين 
المعلوماتية  الن�صو�ص  قروؤوا  والعا�صر  الخام�ص 
اأ�صرع  وبمعدل  الدقة  من  اأف�صل  بدرجة  جهرا 
ترجع  وقد  ال�صعرية.  الن�صو�ص  من  اأف�صل  وبفهم 
تختلف  الو�صفية  الن�صو�ص  اأن  اإلى  النتائج  هذه 
ي�صتخدمها  التي  اللغة  وفي  بنيتها  في  ال�صعرية  عن 
تتبع  الو�صفية  فالن�صو�ص  ر�صالته،  لنقل  الموؤلف 
بنية ماألوفة للطلاب تعتمد على الو�صف اأو ال�صبب 
الن�صو�ص  تتبع  حين  في  المقابلة،  اأو  والنتيجة 
بالن�صبة  ماألوفية  اأقل  مختلفة  بنية  ال�صعرية 
بحور  من  بحرا   16 على  تعتمد  والتي  للطلاب 
الأدبية  للغة  ال�صعر  ا�صتخدام  عن  ف�صلا  ال�صعر، 
�صيوعا  اأقل  ولمفردات   ،(Wright, 1996) والمجازية 
(Abu Rabia, 1998, p. 115). علاوة على ذلك، فاإن 
ب�صكل  الو�صفية  الن�صو�ص  اإلى  يتعر�صون  الطلاب 
 Hussien,) ال�صعرية  للن�صو�ص  تعر�صهم  من  اأكثر 
2014b, p. 65). لي�ص فقط نوع الن�ص عاملا فعال 
وموؤثرا في الطلاقة القرائية والفهم القرائي، بل اإن 
ودرجة  الأطفال  توؤثر في طلاقة  الن�ص  خ�صائ�ص 
فهمهم للن�ص المقروء، فبنية الن�ص توؤثر في الفهم 
�صعوبة  ودرجة   ،(Dymock, 1998, 1999) القرائي 
والفهم  ال�صرعة  معدل  في  توؤثر  و�صهولته  الن�ص 
ال�صاد�ص  ال�صف  لأطفال  ال�صامتة  القراءة  في 
الن�ص  �صكل  يوؤثر  كما   ،)1992 )ن�صر،  البتدائي 
الطلاقة  في  �صكل(  بدون  اأو  بالحركات  )م�صكول 
القرائية والفهم القرائي في �صفوف مختلفة ولدى 

.(Abu Rabia, 2019) مهرة القراء و�صعافهم
نوع  اإلى  النتباه  يجب  اأنه  ذلك  من  ي�صتنتج 
اأنواع  فتدري�ص  التدري�ص،  في  وخ�صائ�صه  الن�ص 
والأ�صاليب  ومفرداتها  ولغتها  وبنيتها  الن�صو�ص 
وفهمهم  الطلاب  طلاقة  من  يزيد  قد  الم�صتخدمة 
لأنواع مختلفة  الأطفال  وتعري�ص  الن�صو�ص،  لهذه 
من الن�صو�ص يزيد معرفتهم بخ�صائ�صها، وهذا 
بدرجة  وقراءتها  فهمهما  على  ي�صاعدهم  قد  ما 

اأعلى من الدقة وال�صرعة.  
ثاني النتائج المهمة لهذه الدرا�صة كما اأظهرت 
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الطلاقة  اأن  هي  النحدار  معامل  تحليل  نتائج 
القرائية م�صوؤولة عن 19.5% من التباين في الفهم 
 Cohen, Manion,) متوا�صعة  ن�صبة  وهي  القرائي 
فالطلاقة  ثم  ومن  Morrison, 2018, p. 804 &)؛ 
اأطفال  لدى  القرائي  للفهم  دال  منبئ  القرائية 
ال�صفين الثالث والخام�ص من المدر�صة البتدائية، 
وم�صتوى   ،16.851  =  )2،139( ف  قيمة  اإذ 
القرائية  الطلاقة  اأن  اإل   ،0.000  = الدللة 
هذا  في  جوهري  موؤثر  والمعدل(  )الدقة  الجهرية 
 ،0.087  = المعيارية   غير  بيتا  )قيمة  التحليل  
وم�صتوى الدللة = 0.017(، في حين اأن الطلاقة 
)قيمة  جوهري   غير  تاأثيرها  )المعدل(  ال�صامتة 
الدللة  وم�صتوى   ،0.043  = المعيارية   غير  بيتا 
– فاإن  النتائج  – وفقا لهذه  اأنه  اأي  = 0.064(؛ 
اأو تنبوؤا  الطلاقة الجهرية دقة ومعدل اأكثر تاأثيرا 

بالفهم القرائي من معدل القراءة ال�صامتة.
 – ال�صياق  اختلاف  مع   – النتائج  هذا  تاأتي 
مت�صقة مع نتائج درا�صة عن اأثر الطلاقة القرائية 
الرابع  ال�صف  طلاب  لدي  وال�صامتة  الجهرية 
البتدائي في اللغة الإنجليزية، لقد تو�صلت الدرا�صة 
وال�صامتة  الجهرية  القرائية  الطلاقة  اأن  اإلى 
متغيرات منف�صلة في تاأثيرهما في الفهم القرائي، 
تاأثير  لها  فقط  الجهرية  القرائية  الطلاقة  لكن 
 Price, Meisinger,) القرائي  الفهم  في  جوهري 
Louwerse, & D’Mello, 2016). فالطلاقة القرائية 
 Daane et al.,) الجهرية منبئ جيد للفهم القرائي
 ،(2005; Jenkins et al., 2003; Pinnell et al, 1995
اأن  ال�صابقة  الدرا�صات  بع�ص  اأو�صحت  حين  في 
القراءة الجهرية �صاعدت طلاب ال�صف الخام�ص 
ال�صامتة  القراءة  من  اأف�صل  بدرجة  الفهم  على 
 Fletcher & Pumphrey, 1988; Prior & Welling,)
2001). وهذا ما يف�صر اأن جل التركيز في الدرا�صات 
الجهرية  القراءة  في  الطلاقة  ا�صتهدف  ال�صابقة 
 Price,) ال�صامتة  القراءة  في  بالطلاقة  مقارنة 
وقد  Meisinger, Louwerse, & D’Mello, 2016)؛ 
علمية  اأدلة  توجد  اأنه  اإلى  ذلك  في  ال�صبب  يرجع 

وا�صحة في الأدب التربوي على اأن التدريب الموجه 
طلاقتهم  يح�صن  الجهرية  القراءة  على  للاأطفال 
اأن  على  العلمية  الأدلة  ت�صعف  حين  في  القرائية، 
ال�صامتة  القراءة  من  للاإكثار  الأطفال  توجيه 
 NICHD, 2000, p.) يح�صن من طلاقتهم القرائية
Chapter 3 ,28)، ففي القراءة الجهرية يمكننا اأن 
نلاحظ بو�صوح مدى دقة القارئ و�صرعته وتعبيره؛ 
القراءة  في  الطلاقة  وتقييم  ملاحظة  ي�صهل  اأي 
على  علاوة  ال�صامتة.  القراءة  في  عنها  الجهرية 
اأهم  هي  الجهرية  القراءة  في  الدقة  فاإن  ذلك، 
متغيرات الطلاقة القرائية كما اأو�صحت الجمعية 
الدولية للمعرفة – في اأحدث تقاريرها -  اأن الدقة 
هي “المهارة الأ�صا�صية في الطلاقة القرائية، فلكي 
يكون القارئ طليقا فلابد من اأن تكون قراءته دقيقة 
اأول وقبل كل �صيء )...( فالتعرف الدقيق للكلمات 
بال�صرورة يقود اإلى معناها. فالقارئ الطليق هو من 
يقراأ الكلمات بدقة ويفهم معناها في نف�ص الوقت 

.(ILA, 2018, p. 3) »وعلى الفور
 الخلا�صة:

جوهرية  اإ�صافة  الحالية  الدرا�صة  قدمت 
يتعلق  فيما  التدري�صية  والممار�صة  التربوي  للاأدب 
الجهرية  القرائية  بالطلاقة  وعلاقته  الن�ص  بنوع 
وال�صامتة، والفهم القرائي، وكذلك تاأثير الطلاقة 
القرائي.  الفهم  في  وال�صامتة  الجهرية  القرائية 
المدر�صة  من  والخام�ص  الثالث  ال�صف  فاأطفال 
بدرجة  الو�صفية  الن�صو�ص  يقروؤون  البتدائية 
اأف�صل  وبم�صتوى  و�صرعة  دقة  الطلاقة  من  اأف�صل 
من  ي�صتنتج  ال�صعرية.  الن�صو�ص  عن  الفهم  من 
ذلك اأنه يجب النتباه اإلى نوع الن�ص وخ�صائ�صه 
وبنيتها  الن�صو�ص  اأنواع  فتدري�ص  التدري�ص،  في 
يزيد  قد  الم�صتخدمة  والأ�صاليب  ومفرداتها  ولغتها 
الن�صو�ص،  لهذه  وفهمهم  الطلاب  طلاقة  من 
الن�صو�ص  من  مختلفة  لأنواع  الأطفال  وتعري�ص 
قد  ما  وهذا  بخ�صائ�صها،  معرفتهم  يزيد 
ي�صاعدهم على فهمهما وقراءتها بدرجة اأعلى من 

الدقة وال�صرعة.  
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القرائية  الطلاقة  اأن  هي  المهمة  النتائج  وثاني 
منبئ دال للفهم القرائي، واأن الطلاقة الجهرية اأقوى 
تاأثيرا وتنبوؤا بالفهم القرائي من الطلاقة ال�صامتة. 
على  الأطفال  تدريب  يجب  اأنه  هذا  من  وي�صتنتج 
الخ�صو�ص،  وجه  على  الجهرية  القرائية  الطلاقة 
واأن هذا التدريب يجب اأن يركز اأول وقبل كل �صيء 
 ،Oral reading accuracy على دقة القراءة الجهرية
وتعرف الكلمات بدقة دون حذف اأو اإبدال اأو اإ�صافة، 
فالدقة هي بوابة المعنى، ف�صلا عن الهتمام بمعدل 
اأو �صرعة القراءة، والذي من �صاأنه اأن يوفر المجهود 
العقلي Cognitive resource للتركيز على الفهم اأكثر 

من تعرف الكلمات ونطقها. 
يمكن  ملحة  مو�صوعات  عدة  تبقي  لكن 
اإعداد  منها؛  الم�صتقبل  في  ا�صتهدفها  للباحثين 
درا�صات لتقديم برنامج حا�صوبي لقيا�ص الطلاقة 
لنا  ويوفر  دقة  اأكثر  يكون  ال�صامتة  القراءة  في 
معلومات اأكثر عما يحدث اأثناء الطلاقة ال�صامتة، 
و�صعافهم  القراء  مهرة  ت�صتهدف  درا�صات  اأي�صا 
والفهم  القرائية  الطلاقة  في  بينهم  للمقارنة 
الطلاقة  في  الن�ص  نوع  اأثر  واكت�صاف  القرائي، 
الطلاقة  اأثر  وكذلك  القرائي،  والفهم  القرائية 
القراء  مهرة  لدي  القرائي  الفهم  في  القرائية 

و�صعافهم في �صفوف مختلفة.
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