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�لملخ�س

الكبرى  الخم�سة  والعوامل  العقلية،  الدافعية  بين  العلاقة  عن  الك�سف  اإلى  الدرا�سة  هدفت   

لل�سخ�سية، وفق متغيرات الجن�ص، وم�ستوى التح�سيل، والتخ�س�ص. تكونت عينة الدرا�سة من 

من  المتي�سرة  بالطريقة  اختيروا  طالبة،  و)232(  طالبا،   )76( منهم  وطالبة،  طالبا   )308(

 .2017/2016 العام الدرا�سي  مختلف كليات جامعة اليرموك، الم�سجلين بالف�سل ال�سيفي من 

تم ا�ستخدام مقيا�ص كاليفورنيا للدافعية العقلية، الذي قام بتطويره مرعي ونوفل )2008( للبيئة 

الأردنية، ومقيا�ص العوامل ال�سخ�سية، الذي اأعده الباحثون بالعتماد على قائمة العوامل الخم�سة 

الكبرى، التي اأعدتها Costa & McCrae، وعربها للغة العربية الأن�ساري )1997(. اأ�سارت 

نتائج الدرا�سة اإلى تمتع اأفراد العينة بم�ستوى مرتفع على المقيا�ص الكلي للدافعية العقلية، ولجميع 

الأبعاد، با�ستثناء بعد التكامل؛ حيث كان متو�سط الأداء متو�سطا، فيما كان عامل يقظة ال�سمير 

هو العامل ال�سائد لدى اأفراد العينة، وعامل الع�سابية هو العامل الأقل انت�سار لدى طلبة جامعة 

اليرموك. لم تك�سف نتائج الدرا�سة عن وجود فروق دالة اإح�سائيا في م�ستوى الدافعية العقلية 

على المقيا�ص الكلي تعزى لمتغيرات الجن�ص، وم�ستوى التح�سيل، والتخ�س�ص. كما اأ�سارت النتائج 

اإلى وجود علاقة موجبة، دالة اإح�سائيا بين الدافعية العقلية بجميع مجالتها، والعوامل الخم�سة 

يقظة  اأن  النتائج  ك�سفت  كما  �سالبة.  العلاقة  كانت  حيث  الع�سابية؛  عامل  با�ستثناء  الكبرى، 

ال�سمير لدى الإناث اأعلى منها لدى الذكور، واأن الع�سابية لدى طلبة التخ�س�سات العلمية اأعلى 

منها لدى طلبة التخ�س�سات الإن�سانية، بينما كان النفتاح على الخبرة اأعلى لدى الطلبة ذوي 

التح�سيل جيد جدا منه لدى الطلبة ذوي التح�سيل مقبول.

الكلمات المفتاحية: الدافعية العقلية ، العوامل الخم�سة الكبرى، جامعة اليرموك.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2018/4/5م                                                                                                                  * تاريخ قبوله للن�سر: 2018/11/18م
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Mental Motivation and its Relationship with the Big Five 
Factors among Yramouk University Students

Abstract

The study aimed to explore the relationship between mental motivation and 
the big five factors, according to the variables of gender, level of achievement 
and specialization. The sample consisted of )308( students,)76 male 232 
female) who were selected by the accessible sampling technique   from the 
various colleges of Yarmouk University who were enrolled in the summer 
semester of the academic year 2016/2017. The California scale of mental 
motivation developed for Jordanian environment by )Maraie and Nofal, 2008( 
was used, and the Personality Scale was developed by the researchers based 
on the list of the five major factors developed by Costa & McCrae and the 
arabic version translated by Ansari )1997(.The results of the study indicated 
that students obtained a high level of mental motivation on the total score, 
and for all dimensions except the integration dimension where the level of 
performance was moderate . The results also showed that the dimension of 
conscientiousness  is  the most prevalent dimension among students, whereas  
the neuroticism is the least prevalent pattern among Yarmouk University 
students. Further, the results indicated that there were no statistically significant 
differences in the level of mental motivation due to the variables of gender, 
level of achievement and specialization. 

The results also  showed that females scored higher on the conscientiousness 
than males, and scientific faculty students scored higher on the neuroticism than 
humanistic faculty students, whereas students with very good achievement 
scored higher on the openness to experience than students with acceptable.

Moreover, there is a positive correlation between mental motivation 
in and the big five factors, except for the neuroticism dimension where the 
relationship was negatively significant.

Keywords: mental motivation, big five factors, Yarmouk University.
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�لمقدمة: 
في �سوء التقدم المذهل الذي ي�سهده القرن الواحد والع�سرون، وما ي�ساحب ذلك من ثورة في 

مجال المعرفة، وتكنولوجيا المعلومات، و�سعت الموؤ�س�سات التعليمية، والطالب اأمام تديات جمة 

لمواكبة هذه التطورات؛ ولكي يتم ذلك ل بدّي من اإك�ساب الطالب مهارات تفكير جديدة كمهارات 

الأ�ساليب  عن  والبتعاد  الناقد،  والتفكير   ، الإبداعيّي والتفكير  القرار،  واتخاذ  الم�سكلة،  حل 

التقليدية والتلقين؛ اإذ لم يعد مفهوم التعلم مقت�سرا على مدى توافر المعلومات في بنية الطالب 

التعامل  ت�سعفه في  متنوعة،  تفكير  مهارات  المتعلم من  ما يمتلكه  لي�سمل  تعداها  بل  المعرفية، 

مع تغيرات العالم ال�سريعة، ومواجهة ما يعتر�سه من مواقف حياتية تت�سم بالتباين ال�سديد، 

والتتنوع في مختلف مناحي الحياة، وتقيق توافق �سليم مع ذاته ومحيطه؛ ولتحقيق ذلك ل بد 

من اأن ينجح المعلم في ا�ستثارة  م�ستويات عالية من الدافعية؛ ل�ستخدام هذه المهارات، م�ستندا 

اإلى معرفته بال�سمات ال�سخ�سية، وتميّيز طلبته عن بع�سهم البع�ص.

وتعد مهارات التفكير الناقد عن�سرًا رئي�سًا في عملية التعلم والتعليم، والنجاح في معظم 

تكامل  القدرة على  ويتمثل ذلك في   ،)Biber, Tuna & Incikabi, 2013( مراحل الحياة 

والأدلة  ال�سواهد  من  التحقق  ويت�سمن  وا�ستخداماتها،  والمعارف  والتجاهات،  ال�سلوكات، 

الداعمة، التي ي�ستخدمها الفرد للتو�سل اإلى النواتج بطريقة منظمة، والقدرة على الربط المنطقي 

بينها، وتكييفها لتتوافق مع المواقف الطارئة )Newfield, 1997( ، فالتفكير الناقد هو معالجة 

)Johnson, 2000(. ولكي يمار�ص الفرد  المعلومات، من خلال التنظيم، والتحليل، والتقويم 

هذا النوع من من التفكير، ل بدّي من اإدراك عملية التفكير لديه، وتوجيه اأفكاره بوعي، ومقارنة 

�لد�فعية �لعقلية وعلاقتها بالعو�مل �لخم�سة �لكبرى 
لل�سخ�سية لدى طلبة جامعة �ليرموك
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وجهات نظره بتلك، التي لدى الآخرين، والبحث عن البدائل، وعمل ا�ستنتاجات، وا�ستدللت، 

وامتلاك الميل نحو التفكير الناقد )Morris, 1985 (. وكذلك ل بدّي له من امتلاك المقدرة على 

ا�ستخدام معرفته ال�سابقة المتعلمة في مواقف حياتية حقيقة)Cuceloglu, 1994( . وبالرغم 

من اأهمية المهارات التي ت�سكل التفكير الناقد اإل اأنها ل تكفي وحدها لتف�سير التفكير الناقد، 

وقد تقود اإلى مغالطات، و�سوء فهم فيما يتعلق بامتلاك الفرد لهذه المهارات، ففي حال عدم 

 ،Critical Thinking Disposition اأو الميل نحو التفكير الناقد  الأخذ بالح�سبان النزعة، 

قد يبدو لنا اأن الأفراد يفتقرون اإلى هذه المهارات رغم امتلاكهم لها. وقد اأطلق على ا�ستعداد 

الفرد ودافعيته الداخلية الم�ستمرة، ل�ستخدام مهارات التفكير الناقد ا�سم النزعة )الميل( نحو 

التفكير الناقد، اأو الدافعية العقلية )Mental Motivation( التي تعد �سرطاً اأ�سا�سياً لمهارات 

التفكير الناقد؛ اإذ يت�سمن التفكير الناقد الجيد كلًا من بعد المهارة، وبعد النزعة، علاوة على 

الة نحو التفكير الناقد اأكثر احتمالً لتطبيقها مقارنة بغيره،  ذلك فاإن الفرد الذي يطور ميولً فعّي

 Giancarlo,Blohm & Urdan,( ل�ستخدامها  النزعة  يمتلك  ول  المهارة  هذه  يتقن  ممن 

.)2004

وعليه فاإن الدافعية العقلية، هي ميل الفرد للا�ستغراق وال�ستمتاع في بناء المعرفة، والميل 

 )Caciopo & Petty, 1982(. اإلى البحث عن المعلومات، واكت�سابها، والتفكير بها وتاأملها

اإبداعات جادة،  اأن الدافعية العقلية حالة توؤهل �ساحبها لنجاز  فيما يرى دي بونو )2010( 

وطرق متعددة لتحفيز هذه الحالة، اأو لحل الم�سكلات المطروحة بطرق متعددة. ويرى جينكارلو 

العقلية هي رغبة  الدافعية  اأن   )Giancarlo, Blohm & Urdan, 2004( واأوردان  وبلوهم 

الفرد ونزعته نحو ا�ستخدام قدراته بالتفكير، وقابليته الإبداعية. اأما حموك وعلي )2013( 

حل  نحو  العقلي  �سلوكه  وتوجه  الفرد،  عقل  تفز  داخلية  حالة  العقلية  الدافعية  اأن  فيريان 

الم�سكلات، التي تواجهه، اأو تقييم المواقف واتخاذ القرارات با�ستعمال العمليات العقلية العليا، 

وتعبر عن نزعة نحو التفكير الناقد، وتت�سم هذه الحالة بالثبات، التي تجعل منها عادة عقلية 

 )De Bono( لدى الفرد، وتمثل خ�سائ�ص المفكر الناقد الجيد، اأو المثالي، في حين يرى دي بونو

اأن الدافعية العقلية هي اإح�سا�ص بتوليد الإبداع؛ لأنه يقود اإلى توليد مفاهيم، وبدائل جديدة؛ 

لذلك فالدافعية العقلية تفيد الطلبة، وت�ساعدهم على اإيجاد حلول لما يواجهونه من م�سكلات 

في جميع نواحي حياتهم من خلال تقديم اأ�سئلة متنوعة تقود اإلى توليد طرائق جديدة للتفكير، 

وبالتالي اإلى اأو�سع قدر من الحلول الممكنة )اأحمد ومحمد، 2015(. 

تتكون الدافعية العقلية وفقا لجيانكارلو وفا�سيوني )Giancarlo & Facione, 1998( من 

اأربعة اأبعاد، هي:
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-�لتركيز �لعقلي Mental Focus؛ حيث يت�سم الفرد هنا بالمثابرة، والتركيز والتنظيم بعمله، 

ويتمثل  الم�سكلات،  حل  في  النجاح  عند  بال�سعادة  وال�سعور  المحدد،  بالوقت  الأعمال  واإنجاز 

الإدراك(؛  )حدة  الذهن  و�سفاء  المهمة،  نحو  والتوجه  والترتيب،  الجتهاد،  نحو  بالنزعة 

المعارف،  زيادة  في  الرغبة  اإلى   Learning Orientation التعلم  نحو  التوجه  ي�سير  بينما 

للتحدي،  المثيرة  وتلك  ال�سعبة،  بالأن�سطة  والندماج  والو�سح،  وال�سراحة،  الف�سول،  وحب 

الم�سكلات  اأما حل  الم�سكلة.  �سخ�سية عند حل  كا�ستراتيجية  المعلومات  البحث عن  وي�ستخدم 

اإبداعيا)Creative Problem Solving( ؛ فيت�سمن القدرة على حل الم�سكلات باأفكار وحلول 

اأ�سيلة، والإح�سا�ص بالر�سا عن الذات، والخيال، والبراعة، وال�سراحة، والإبداع، والقدرة على 

حل الم�سكلات ال�سعبة، وتف�سيل التحدي كالأحاجي، والألعاب ال�ستراتيجية، واأخيرا التكامل 

المعرفي )Cognitive Integrity(؛ حيث يتميز الفرد هنا بالمو�سوعية، والبحث عن الحقيقة، 

والتفتح الذهني، ومراعاة تعدد الخيارات، كما يتمثل النزعة نحو التفاعل مع وجهات النطر 

المختلفة لمعرفة الحقيقة، اأو الحل الأمثل، اأو الو�سول اإلى اأف�سل القرارات، والتعبير عن الف�سول 

العقلي القوي، وتعظيم التفكير غير المتحيز في وجهات النطر البديلة.

 Scholarly(العلمي الحاكم  وهو  خام�سا  عاملا   )Mentzer, 2008( ميتز  اأ�ساف  وقد 

المعقدة،  للمواد  عميقاً  فهماً  ويحقق  ليف�سر،  بجد،  العمل  اإلى  الميل  به  ويق�سد   ،)Rogior

وال�سخ�ص هنا يملك ت�سرفاً اإيجابياً وقوياً، ويت�سف بال�سرامة العلمية.

الثقة  مثل،  ال�سفات،  ببع�ص  يت�سم  العقلية  الدافعية  �ساحب  الفرد  اأن  بالذكر  والجدير 

بنف�سه واإمكاناته، والمرونة باأفكاره، والت�سوق لكل ما هو جديد، ويفكر بعواقب ما يقوم به، ول 

يقاطع الآخرين وهم يتحدثون، ول تعجزه الم�سكلات المعقدة )جابر والن�سوي وال�سيد، 2015(. 

اأما  اإلى التفكير بطريقة معينة.  اأن الدافعية العقلية تدفع الفرد  فيما يرى دي بونو )2010( 

كورام )Kurum, 2007( فيذكر اأن الدافعية العقلية تفز الفرد للنظر في البدائل المتعددة، 

واأن حالة النتباه والتركيز بالدافعية العقلية ت�سكل م�سدرا حقيقيا للاإبداع.

نظرية  وهما:  العقلية،  الدافعية  ف�سرتا  نظريتيتن  وجود  اإلى   )2016( ال�سريم  وي�سير 

العديد  اأن  الم�سير  تقرير  نظرية  ترى  بونو؛ حيث  ادوارد دي   ونظرية  الذاتي،  الم�سير  تقرير 

من ال�سلوكات لي�ست مدفوعة بحاجات اأ�سا�سية، اأو ب�سبب الغريزة، بل يتم ذلك ب�سبب المتعة. 

الم�سير  تقرير  نظرية   )Deci & Ryan, 1985( وريان  دي�سي  طور  الظاهرة  هذه  ولتف�سير 

الذاتي )Self-Determination Theory(. وتفتر�ص هذه النظرية اأن كل �سخ�ص لديه ميل 

طبيعي لتطوير اإح�سا�سه الذاتي، واأن الأفراد متحم�سون للاندماج والتكامل مع هويتهم الذاتية، 
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و�سيطرة  داخلياً،  تنظيماً  لديهم  اأن  يعني  وهذا  معها،  ويتفاعلون  بها،  يعي�سون  التي  وبيئتهم، 

 Dci & Ryan,( على حياتهم، واأي�سا فيما يتعلق بالآخرين، والندماج معهم في حياة واحدة

1985(. ووفقا لهذه النظرية فاإنه توجد ثلاث حاجات اأ�سا�سية نف�سية اإن�سانية اأ�سا�سية وهي: 

ال�ستقلال، والكفاءة،  الرتباط )Deci & Ryan, 2002( . فال�ستقلال هو اإدراك الفرد اأن 

اأ�سباب �سلوكه داخلية؛ فالفرد يدرك اأنه م�ستقل ب�سكل اأكبر عندما يدرك اأن �سبب ال�سبط لديه 

)Deci & Ryan, 2000(، فالأفراد بحاجة لل�سعور باأن القرارات التي يتم اتخاذها  داخلي 

بحياتهم خا�سة بهم، ولي�ست خارج �سيطرتهم. اأما الكفاءة فت�سير اإلى �سعور الفرد باأنه قادر 

 .)Harter, 1983( على النجاح

اأما النظرية الأخرى التي تناولت الدافعية العقلية؛ فهي نظرية اإدوارد دي بونو، حيث ينظر 

اإلى الدافعية العقلية على اأنها الجهد الم�ستمر، الذي يبذله الفرد، كما اأنها فكرة قد تراود الفرد 

ر، والأفكار الناتجة عن الدافعية العقلية يمكن اأن نتو�سل اليها عن طريق ت�سين  في لحطة تب�سً

اأمام ح�سولنا على  التي تقف حائلا  العوائق  واإزالة  الطرق المتبعة في الح�سول على الأفكار، 

هذه الأفكار. كما ت�ساعد هذه النظرية الأفراد على التفكير الإبداعي، من حيث النظر للم�سكلة 

من زوايا مختلفة، ويتخذ و�سيلة لتخطيط عمليات التفكير بطريقة منف�سلة، ومتما�سكة، مما 

ي�ساعد على تديد م�سار خطي للتفكير )دي بونو، 2010 (.

�لعو�مل �لخم�سة �لكبرى

ال�سخ�سية هي نمط �سلوكي مركب ثابت ن�سبيا يميز الفرد عن غيره )عبد الخالق، 1994(، 

وقد اأدرك علماء النف�ص الحاجة اإلى نموذج و�سفي ي�سكل الأبعاد الأ�سا�سية لهذه ال�سخ�سية؛ 

حيث اأن�ساأ األبورت واأدبرت اأول قائمة �ساملة من الخ�سائ�ص وال�سفات المتعلقة بال�سخ�سية، 

 Taymu( ولحقا في عام 1940 طور كاتل قائمة البورت واأدبرت وتو�سل لنموذج من 16 عاملًا

r& Turkcapar, 2012(. فيما تو�سل باحثون اآخرون اإلى اأدلة ت�سير اإلى وجود خم�سة اأبعاد 

لل�سخ�سية، با�ستخدام بيانات �سخ�سية مختلفة )Mc Care & Jhon, 1992( . وهذا النموذج 

الذي �سمي بنموذج العوامل الخم�سة الكبرى في ال�سخ�سية، يمثل تنظيماً هرمياً من ال�سمات 

ال�سخ�سية على اأ�سا�ص اأبعاد: النب�ساط، والقبول، ويقظة ال�سمير، والع�سابية، والنفتاح على 

.)Bozango & Sapanci, 2015( الخبرة

الذات  وتوكيد  والمودة،  بالدفء،   Extraversion النب�ساطية  بعد  في  الأفراد  يتميز  اإذ 

لما  انتباههم  وجذب  الآخرين،  مع  التفاعل  في  والرغبة   ،)Costa & McCare, 1992(

الإيجابية،  الم�ساعر  البعد  هذا  ويمثل   ،)Costa, McCare & Dye, 1991( به  يقومون 
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 John &( والنزعة الجتماعية، والحزم، والتفاوؤل، والبهجة، والو�سوح، والطاقة، والحما�ص 

Srivatava, 1999(. اأما الع�صابية Neuroticism، فت�سف الأفراد الذين  يتميزون بالأفكار 

والم�ساعر ال�سلبية، والحزن، والقلق، والغ�سب، وعدم القدرة على تمل ال�سغوط، كما يقي�ص هذا 

البعد  قطبي التكيف وعدم التزان النفعالي، وي�سعر الأفراد ذوو الدرجة العالية من الع�سابية 

بالحزن، والغ�سب، وال�سعور بالذنب؛ بينما يمتاز الأفراد الذين �سجلوا درجات منخف�سة على 

)Costa & McCare, 1992(. ويت�سمن النفتاح  هذا البعد بال�ستقرار العاطفي، واللطف 

والقدرات  العالية،  والثقافة  والخيالية،  البتكار   ،Openess to Experience الخبرة  على 

)Costa, McCare & Dye, 1991(، واإيلاء الهتمام بالعالم الخارجي، والميل  الإبداعية  

 Ryckman,( اإلى تقيق الأهداف، من خلال فر�ص جديدة، وا�ستخدام اأ�ساليب غير تقليدية

2008(، والميل للابتكار، والم�ساعر الح�سا�سة، واأ�سالة التفكير، وتقدير الفن، والفكر، والف�سول 

)Costa & McCare, 1992(. اأما المقبولية Agreeableness، فت�سف الأفراد ذوي الرغبة 

 Costa et( الآخرين  والتوا�سع، واحترام م�ساعر وعادات  والتعاطف،  بالتفاعل الجتماعي،  

 Hong, Paunonen, &( والحفاظ على علاقات طيبة، ومتناغمة مع الآخرين ،)al., 1991

للطبيعة  التفاوؤلية  والنظرة  واللطف،  وال�سخاء،  والرعاية،  الكبيرة،  وبالثقة   ،)Slade, 2008

 John( ال�سعبية  والتوجهات  الآخرين،  بم�ساعدة  والرغبة  الآخرين،  مع  والتعاطف  الب�سرية، 

Srivatava, 1999&(. واأخيرا يقظة ال�سمير Conscientiousness؛ اإذ يتميز الأفراد هنا 

بالمثابرة، والكفاءة، وال�سدق، والذكاء )Costa & McCare, 1992(، والإخلا�ص، والن�سباط 

الذاتي، وال�سعي لتحقيق ما هو خارج التوقعات، واتباع المعايير والقواعد، والتخطيط، والتنظيم، 

 Frank( وبالإرادة القوية، والعزم ،)John & Srivatava, 1999( وتديد الأولويات والمهام

.  )& Kim, 1998

ويلحظ اأن نموذج العوامل الخم�سة الكبرى يقدم و�سفا �ساملا، و�سفافا ل�سخ�سية الإن�سان، 

 Digman, 1990; Mc Care & Costa,( والتي اأكدت م�سداقيتها عبر العديد من الدرا�سات

1996(، وبناءً على ذلك، انت�سر هذا النموذج وا�ستخدم على نطاق وا�سع في العديد من البحوث 

 ،)Barrick & Mount, 1991(

وتنبثق اأهمية العوامل الخم�سة الكبرى من �سلتها الوثيقة بتكيف الفرد، و�سحته النف�سية، 

اأن  تبين  فقد  الأكاديمية؛  ودافعيته  الأكاديمي،  والإنجاز  والر�سا عنها،  الجتماعية،  وخبراته 

يقظة ال�سمير والمقبولية المنخف�ستين تتنباآن بالجنوح والم�سكلات الموجهة نحو الخارج؛ بينما 

ارتبطت الم�ستويات المرتفعة من الع�سابية، والم�ستويات المنخف�سة من يقظة ال�سمير بالم�سكلات 
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 Measelle, Jhon, Ablow, Cowan & Cowan,( الموجهة نحو الداخل كالقلق، والكتئاب

وذوي  ال�سمير،  ويقظة  النب�ساطية،  من  المرتفعة  الم�ستويات  ذوي  الأفراد  اأن  كما   ،)2005

الم�ستويات المنخف�سة من الع�سابية اأكثر ر�سا عن علاقاتهم الجتماعية، واأقل �سراعًا، واإ�ساءة 

فيها، وتتنباأ النب�ساطية بقوة بتحقيق مكانة اجتماعية عالية لدى كلا الجن�سين؛ بينما تنباأت 

 Anderson, John,( فقط  الذكور  لدى  المنخف�سة  الجتماعية  بالمكانة  المرتفعة  الع�سابية 
.)Keltner & Kring, 2001

اآ بالإنجاز المدر�سي  وفي المجال الأكاديمي تبين اأن يقظة ال�سمير والنفتاح على الخبرة تنبّي

 Robins, John & Caspi,( المبكرة  المراهقة  مرحلة  في  التح�سيلية  بالختبارات  المقا�ص 

الطلبة  لدى  الف�سلي(  )المعدل  الأكاديمي  بالإنجاز  ال�سمير  يقظة  تنبىءُ  بينما  1994(؛ 

تُفهم  بالمهمة  النهماك  دافعية  اأن  تبين  ذلك  على  علاوة   .)Paunonen, 2003( الجامعيين 

ب�سكل جيد من خلال عاملي النفتاح على الخبرة والنب�ساطية؛ بينما تف�سر دافعية الإنجاز ) 

المثابرة والمناف�سة( ب�سكل اأف�سل من خلال يقظة ال�سمير، والع�سابية والنفتاح على الخبرة. 

بيقظة  و�سلبا  والنب�ساطية،  بالع�سابية،  اإيجابا  التجنب  دافعية  ارتبطت  اأخرى  جهة  ومن 

ال�سمير  اأن يقظة  ، كما   )Komarraju & Karau, 2005(والنفتاح على الخبرة ال�سمير، 

بالدافعية  اإيجابا  ارتبطت  اإذ  الجامعيين؛  الطلبة  لدى  الدافعية  تف�سير  في  حا�سماً  دوراً  تلعب 

الأكاديمية الداخلية، والدافعية الأكاديمية الخارجية، وعك�سيا بانتفاء الدافعية الخارجية، كما 

 . )Komarraju & Schmeck, 2009( ارتبطت المقبولية �سلبا بانتفاء الدافعية

اإلى الن�سغال  اأن للعوامل الخم�سة الكبرى �سلة بالحاجة الى المعرفة )ميل الأفراد  ويبدو 

بالتفكير الجاد، وال�ستمتاع به(؛ اإذ ارتبطت الحاجة اإلى المعرفة اإيجابا بالنفتاح على الخبرة، 

ويقظة ال�سمير، و�سلباً بالع�سابية )Sadowski & Cogburn, 1997(، كما اأن النب�ساطية، 

والمقبولية، ويقظة ال�سمير، والنفتاح على الخبرة اأعلى لدى الطلبة ذوي الحاجة المرتفعة اإلى 

المعرفة، مقارنة باأولئك ذوي الحاجة المنف�سة، في حين اأن الع�سابية لدى الطلبة ذوي الحاجة 

المخف�سة اإلى المعرفة اأعلى )جرادات واأبو غزال، 2013(.

المتغيرين وعلاقتهما  تناولت  التي  الدرا�سات  العديد من  التربوي نجد  الأدب  با�ستعرا�ص 

ونوفل  مرعي  اأجرى  العقلية،  الدافعية  بمتغير  يتعلق  ففيما  حده،  على  كل  اأخرى  بمتغيرات 

)2008( درا�سة هدفت اإلى الك�سف عن البناء العاملي لل�سورة الأردنية من مقيا�ص كاليفورنيا 

للدافعية العقلية. تكونت العينة من )450( طالبا وطالبة من تخ�س�سات معلم ال�سف، ومعلم 

مجال لغة عربية، معلم مجال درا�سات اإ�سلامية، في كلية العلوم التربوية )الأونروا(. اأ�سارت 
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نتائج الدرا�سة اإلى  وجود اأربعة عوامل تف�سر التباين الكلي للمقيا�ص، هي: التوجه نحو التعلم، 

عن  الدرا�سة  نتائج  تك�سف  ولم  العقلي،  والتركيز  المعرفي،  والتكامل  اإبداعيا،  الم�سكلات  وحل 

وجود فروق دالة بين متو�سطات اأداء اأفراد العينة على مقيا�ص الدافعية العقلية تعزى لمتغيري 

الجن�ص، والتخ�س�ص.

واأجرى مينتزر )Mentzer, 2008( درا�سة كان من بين اأهدافها تديد ما اإذا كان النجاح 

الأكاديمي للطالب مرتبطا مع تغيرات الدافعية العقلية للطالب تجاه حل الم�سكلات، والتفكير 

الناقد من خلال درا�سة تدي الت�ساميم الهند�سة. تكونت عينة الدرا�سة من )53( من طلبة 

نتائج  اأ�سارت  اأمريكا.  الغربية في  ال�سمالية  الوليات  اأحدى مدار�ص  ال�سف الحادي ع�سر في 

اإيجاباً مع م�ستوى التح�سيل في الريا�سيات والعلوم،  اأن التركيز العقلي يرتبط  اإلى  الدرا�سة 

وال�سرامة  الدقة  وارتباط  العلوم،  التح�سيل في  الإبداعيّي مع م�ستوى  الم�سكلات  وارتباط حل 

التعلم،  نحو  التوجه  بين  ارتباط  وجود  وعدم  العلوم،  في  التح�سيل  بم�ستوى  اإيجابا  العلمية 

والتكامل مع م�ستوى التح�سيل.

وهدفت درا�سة كوكلك بوكي اوغلوك )Cokluk- Bokeoglu, 2008( ، اإلى الك�سف عن 

العلاقة بين م�ستوى اأبعاد الدافعية العقلية، وم�ستوى التح�سيل الأكاديمي في موا�سيع درا�سية 

مختلفة، لدى عينة من )570( طالبا وطالبة من طلبة مدار�ص اأنقرة في تركيا. اأ�سارت نتائج 

وم�ستوى  المعرفي  التكامل  بعد  بين  اإح�سائيا  ودال  موجب  عال  ارتباط  وجود  اإلى  الدرا�سة 

 ، الإبداعيّي الم�سكلات  اإح�سائياً ما بين حل  ارتباط �سالب، ودال  الأكاديمي. ووجود  التح�سيل 

والتوجه نحو التعلم، و�سعف م�ستوى التح�سيل.

طلبة  لدى  العقلية  الدافعية  م�ستوى  قيا�ص  اإلى   )2013( وعلي  حموك  درا�سة  هدفت  كما 

العلمية  الكليات  طلبة  من   )405( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  حيث  بالعراق؛  المو�سل  جامعة 

واإناثا  ذكورا  الطلبة  تمتع  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  بالعراق.  المو�سل  جامعة  في  والإن�سانية 

بم�ستوى عال من الدافعية العقلية، ووجود فروق دالة اإح�سائيا بم�ستوى الدافعية العقلية تعزى 

اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  عن  الدرا�سة  نتائج  تك�سف  ولم  الذكور،  ول�سالح  الجن�ص  لمتغير 

بم�ستوى الدافعية العقلية تعزى لمتغير التخ�س�ص )علمي – اإن�ساني(، والم�ستوى الدرا�سي. 

اأجرت كحيل )2015(  العقلية،  والدافعية  الإدراكية،  ال�سرعة  بين  العلاقة  ولمعرفة طبيعة 

اإلى طلبة  درا�سة على عينة من الطلبة ال�سوريين تكونت من )1000( طالبا وطالبة يتوزعون 

ال�سف الأول الثانوي )600( طالبا وطالبة، وطلبة ال�سنة الولى بجامعة دم�سق )400( طالبا 

اأفراد عينة  العقلية لدى  الدافعية  اإلى وجود م�ستوى عال من  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  وطالبة. 
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الدرا�سة، وعدم وحود فروق دالة اإح�سائيا في م�ستوى الدافعية العقلية تبعا لمتغيري الجن�ص، 

والتخ�ص�ص الدرا�صي. 

اأ�ساليب التفكير ال�سائدة لدى طلبة كلية  وهدفت درا�سة الع�سيري )2016(، التعرف اإلى 

التربية في جامعة الملك �سعود وعلاقتها بالدافعية العقلية. تكونت عينة الدرا�سة من ) 223( 

طالبا وطالبة ) 104 طلاب، و119 طالبة( من طلبة كلية التربية بجامعة الملك �سعود في المملكة 

العربية ال�سعودية. تو�سلت الدرا�سة اإلى وجود فروق دالة اإح�سائيا بم�ستوى بعد التركيز العقلي 

تعزى لمتغير الجن�ص ل�سالح الطالبات، ووجود علاقة ارتباطية دالة  موجبة بين اأ�ساليب التفكير 

وبين اأبعاد التوجه نحو التعلم، والتكامل، والحل الإبداعي.

اأما ال�سريم )2016( فقد اأجرى درا�سة بهدف الك�سف عن القدرة التنبوؤية للدافعية العقلية 

من  وطالبة  طالبا   )281( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  بينهما.  والعلاقة  الأكاديمي  بالتح�سيل 

ال�سعودية.  العربية  المملكة  في  الق�سيم  بجامعة  وال�سريعة  والتربية  العلوم  تخ�س�سات  طلبة 

والمعدل  العقلية  الدافعية  بين  اإح�سائيا  دالة  موجبة  علاقة  وجود  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت 

التراكمي، وللدافعية العقلية قدرة تنبوؤية بالتح�سيل الأكاديمي، ووجود فروق بم�ستوى الدافعية 

العقلية تعزى للتخ�س�ص وكانت ل�سالح طلبة كلية العلوم، وعدم وجود فروق بم�ستوى الدافعية 

العقلية تعزى للجن�ص، فيما كان الم�ستوى الكلي للدافعية العقلية لأفراد العينة مرتفعاً.

الك�سف  هدفت  درا�سة   )2008( عبدالله  اأجرت  الكبرى،  الخم�سة  بالعوامل  يتعلق  وفيما 

عن العوامل الخم�سة الكبرى لل�سخ�سية وعلاقتها بالحداثة لدى طلبة الجامعة. تكونت عينة 

الدرا�صة من )480( من طلبة جامعة بغداد. اأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن عامل ال�سخ�سية 

ال�سائد هو يقظة ال�سمير. اأي�سا اأ�سارت نتائج الدرا�سة اأن الذكور �سجلوا م�ستوى اأعلى بقليل 

الذكور في عامل  بقليل من  اأعلى  الإناث م�ستوى  فيما �سجلت  الع�سابية،  بعد  الإناث على  من 

ذوي  من  بقليل  اأعلى  م�ستوى  الإن�سانية  التخ�س�سات  اأ�سحاب  الطلبة  �سجل  اأي�سا  المقبولية. 

التخ�س�سات  ذوو  الطلبة  �سجل  فيا  والمقبولية،  الع�سابية   عاملي   في  العلمية  التخ�س�سات 

العلمية م�ستوى اأعلى بقليل من الطلبة ذوي التخ�س�سات الإن�سانية في عامل النب�ساطية.

بالوحدة  ال�سعور  بين  العلاقة  عن  الك�سف  اإلى   )2010( والأحمد  ملحم  درا�سة  وهدفت 

من  وطالبة  طالبا   )120( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الكبرى.  الخم�سة  والعوامل  النف�سية، 

طلبة جامعة دم�سق من تخ�س�سات التربية، والفنون، والتجارة، وهند�سة المعلوماتية. تو�سلت 

الدرا�سة اإلى وجود ارتباط موجب دال بين ال�سعور بالوحدة النف�سية وعامل الع�سابية، ووجود 

ارتباط دال و�سالب بين ال�سعور بالوحدة النف�سية وعوامل )النب�ساطية، والنفتاح على الخبرة، 
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كانت  التخ�س�ص  لمتغير  تبعا  النب�ساطية  بم�ستوى  فروق  ووجود  ال�سمير(،  ويقظة  والمقبولة، 

ل�سالح طلبة التجارة، ووجود فروق دالة بعامل المقبولية تبعا لمتغير التخ�س�ص كانت ل�سالح 

طلبة الهند�سة المعلوماتية، وعدم وجود فروق بين العوامل الخم�سة الكبرى تبعا لمتغير الجن�ص.

    هدفت درا�سة بقيعي )2012( اإلى الك�سف عن اأ�ساليب التفكير والعوامل الخم�سة الكبرى 

لدى طلبة تخ�س�ص معلم ال�سف في الجامعات الأردنية، والعلاقة بينهما. تكونت عينة الدرا�سة 

من )109( من طلبة بع�ص الجامعات الأردنية ) الأردنية، الزيتونة، الونروا(. اأ�سارت نتائج 

الدرا�سة اإلى اأن المقبولية هو العامل ال�سائد لدى اأفراد العينة، ووجود فروق دالة اإح�سائيا في 

كما  الأقل.  والمعدل  الذكور،  ول�سالح  التراكمي،  والمعدل  لمتغيري الجن�ص،  تبعا  الع�سابية  بعد 

اأ�سارت اإلى وجود علاقة ارتباطية موجبة بين اأ�ساليب التفكير والعوامل الخم�سة الكبرى.

الكويتيين  بين  الفروق  اإلى  التعرف   )2014  ( و�سليمان  الأن�ساري  درا�سة  هدفت  فيما 

والم�سريين وبين الجن�سين في العوامل الخم�سة الكبرى. تكونت عينة الدرا�سة من )2109( من 

اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  1806( من طلبة جامعة طنطا بم�سر.  و)  الكويت،  طلبة جامعة 

اأن الطلبة الكويتيين ذكورا �سجلوا درجات اأعلى في عاملي النب�ساطية، ويقظة ال�سمير، فيما 

اأما العينة الم�سرية فقد �سجلت  اأعلى من الذكور في عامل الع�سابية،  �سجلت الإناث درجات 

الإناث درجات اأعلى من الذكور في عاملي الع�سابية، والمقبولية.

وللتحقق من العلاقة بين �سمات ال�سخ�سية والدافعية لدى طلبة الجامعات التركية، اأجرى 

طالبا   )353( من  عينة  على  درا�سة   )Bozgano &Sapanci, 2015( و�سبان�سي  بوزجانو 

وطالبة ) 237 طالبة، و 116 طالبا( في كلية الآداب والعلوم بجامعة كيركيل التركية. اأ�سارت 

)يقظة  الخم�سة  العوامل  اأبعاد  بين  اإح�سائيا  دالة  موجبة  علاقة  وجود  اإلى  الدرا�سة  نتائج 

ال�سمير، والنفتاح على الخبرة، والنب�ساطية، والمقبولية(، وبين الدافعية، ووجود علاقة �سالبة 

دالة اإح�سائيا بين الع�سابية، والدافعية، كما بينت النتائج اأن عاملي الع�سابية، ويقظة ال�سمير 

يعملان كعاملي تنبوؤ بالدافعية الأكاديمية.

 Nayarko, Kugbey,(وديدزو ونياركو  واأمي�ساه،  و  كوغبي  و  نياركوك  درا�سة  وهدفت 

خ�سائ�ص  بين  العلاقة  عن  الك�سف  اإلى   ،)Amissah, Nayorko & Dedzo, 2016

ال�سخ�سية والدافعية والتح�سيل الأكاديمي. تكونت عينة الدرا�سة من  )273( طالبا وطالبة 

الوحيد من عوامل  العامل  ال�سمير هو  اأن يقظة  اإلى  الدرا�سة  نتائج  اأ�سارت  من جامعة غانا. 

الخارجية  الدوافع  بين  دالة  علاقة  وجود  وعدم  الأكاديمي،  بالتح�سيل  المتنبيء  ال�سخ�سية 

والتح�سيل الأكاديمي.
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يلحظ من الدرا�سات ال�سابقة اأن مفهومي الدافعية العقلية، والعوامل الخم�سة الكبرى حظيا 

باهتمام الباحثين، اإذ تناولت بع�ص هذه الدرا�سات علاقة الدافعية العقلية بمتغيرات اأخرى، 

 Cokluk- Bokeoglu,( اوغلوك  بوغي  كوكلك  ودرا�سة   ،)Mentzer, 2008( مينتزر  مثل: 

من  عال  م�ستوى  اإلى  اأ�سار  بع�سها  اأن  كما   ،)2016( و�سريم   ،)2016( والع�سيري   ،)2008

فيما   ،)2016( و�سريم   ،)2016( والع�سيري   ،)2013( وعلي  حموك  مثل:  العقلية  الدافعية 

بع�سها  اأن  العقلية فقط، كدرا�سة حموك وعلي )2013(. كما  الدافعية  قا�ص م�ستوى  بع�سها 

تناول العوامل الخم�سة الكبرى مع متغيرات اأخرى، كدرا�سة بقيعي )2012(، وملحم والأحمد 

)2010(، ودرا�سة عبدالله )2008(. بع�سها تو�سل اإلى اأن عامل ال�سمير هو ال�سائد )عبدالله، 

2008(، وبع�سها المقبوليه هو ال�سائد )بقيعي، 2012(. ما يلحظ اأن جميعها تناولت فئة الطلبة 

الجامعيين، مما يوؤكد اأهمية المرحلة الجامعية في �سقل وتنمية ال�سخ�سية الإن�سانية. وما يميز 

بوجود  الباحثين  لعتقاد  ا؛  بع�سً بع�سهما  مع  المتغيرين  هذين  بين  ربطت  اأنها  الدرا�سة  هذه 

علاقة منطقية تربط بينهما، مما ي�ستدعي الك�سف عن هذه العلاقة؛ وذلك لمزيد من الفهم 

لهذه المتغيرات المهمة. اإذ تبين من خلال مراجعة الأدب التربوي ال�سابق وجود �سلة وثيقة بين 

العوامل الخم�سة الكبرى، وبع�ص اأ�سكال الدافعية الداخلية، والخارجية، وتوجهات الهداف، 

 Bozgano(العقلية الدافعية  تتناول  لم  اأنها  اإل  الإنجاز،  ودافعية  المعرفة،  اإلى  والحاجة 

 .)&Sapanci, 2015; Nayarko, Kugbey, Amissah, Nayorko & Dedzo, 2016

العقلية  الدافعية  بين  المبا�سرة  العلاقة  تبحث  درا�سة  لإجراء  الما�سة  الحاجة  تظهر  وعليه 

والعوامل الخم�سة الكبرى. 

�أهد�ف �لدر��سة
�سعت الدرا�سة الحالية التعرف على:

- العلاقة الرتباطية بين الدافعية العقلية والعوامل الخم�سة الكبرى.

- م�ستوى الدافعية العقلية لدى طلبة جامعة اليرموك.

- عامل ال�سخ�سية الأو�سع انت�سارا لدى طلبة جامعة اليرموك.

وم�ستوى  للجن�ص،  وفقا  الكبرى،  الخم�سة  والعوامل  العقلية،  الدافعية  م�ستوى  في  الفروق   -

التح�سيل، والتخ�س�ص لدى طلبة جامعة اليرموك.
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م�سكلة �لدر��سة
تددت م�سكلة الدرا�سة الحالية من خلال اطلاع الباحثين على الأدب التربوي الذي يتعلق 

لحظ  حيث  واأهميتهما؛  ال�سخ�سية  في  الكبرى  الخم�سة  والعوامل  العقلية،  الدافعية  بمو�سوع 

الباحثون اختلافا في الدافعية عند الطلبة وتنوعها من م�ستوى لآخر، وتبايناً لدى الطلبة في 

الدافعية  م�ستوى  وعلى  بع�سهم  مع  تعاملهم  على طبيعة  ذلك  وانعكا�ص  �سخ�سياتهم،  عوامل 

لديهم، كما لفت انتباه الباحثين وجود درا�سات عديدة تناولت الدافعية مع العوامل الخم�سة 

�سواء  الكبرى  الخم�سة  العوامل  مع  العقلية  الدافعية  تناولت  درا�سات  يوجد  ل  فيما  الكبرى، 

تبلورت  هذا  من  وانطلاقاً  الباحثين.  اطلاع  حدود  ح�سب  وذلك  اأجنبية،   اأم  عربية  اأكانت 

م�سكلة الدرا�سة باإح�سا�ص الباحثين ب�سرورة الك�سف عن العلاقة بين الدافعية العقلية والعوامل 

الخم�سة الكبرى في ال�سخ�سية، وعليه حاولت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

والعوامل الخم�سة الكبرى  العقلية  الدافعية  اإح�سائيا بين  ارتباطية دالة  هل توجد علاقة   -1

لدى طلبة جامعة اليرموك؟

ما م�ستوى الدافعية العقلية لدى طلبة جامعة اليرموك؟  -2

جامعة  طلبة  لدى  لل�سخ�سية  الكبرى  الخم�سة  العوامل  من  انت�سارا  الأكثر  العامل  ما   -3

اليرموك؟

هل هناك فروق ذات دللة اإح�سائية في م�ستوى الدافعية العقلية واأبعادها تعزى لمتغيرات   -4

الجن�ص، وم�ستوى التح�سيل، والتخ�س�ص؟

هل هناك فروق ذات دللة اإح�سائية  في م�ستوى العوامل الخم�سة الكبرى لدى طلبة جامعة   -5

اليرموك تعزى لمتغيرات الجن�ص، وم�ستوى التح�سيل، والتخ�س�ص؟

محدد�ت �لدر��سة
الدرا�سة  الذين ما زالوا على مقاعد  الدرا�سة على طلبة جامعة اليرموك  اقت�سرت عينة   -

للف�سل ال�سيفي للعام 2016-2017- ، وبناءً على ذلك تتحدد النتائج بخ�سائ�ص العينة.

اقت�سر تعميم نتائج الدرا�سة على  طبيعة الأدوات والمقايي�ص الم�ستخدمة في هذه الدرا�سة   -

من حيث �سدقها وثباتها.
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�أهمية �لدر��سة 
 �لأهمية �لنظرية

الباحثين-  اطلاع  حدود  في  الأولى-  الدرا�سات  من  كونها  في  الدرا�سة  هذه  اأهمية  تكمن 

التي تناولت الدافعية العقلية وعلاقتها بالعوامل الخم�سة الكبرى؛ حيث يمكن اأن ت�سهم هذه 

الدرا�سة في تقديم فهم نظري لطبيعة المتغيرات، واأهميتها في حياة الطلبة الأكاديمية. علاوة 

باأحد  التنبوؤ  اإمكانية  في  المتغيرين  بين  الرتباطية  العلاقة  عن  الك�سف  �سي�ساهم  ذلك  على 

المتغيرين بمعرفتنا للمتغير الآخر.

 �لأهمية �لتطبيقية

تبدو الأهمية التطبيقية في انعكا�ص نتائج الدرا�سة في الميدان التربوي والمعرفي، والتي يمكن 

اأن ت�سهم في ت�سميم برامج تدريبية لتنمية الدافعية العقلية التي توؤدي اإلى م�ستوى عالٍ من الأداء 

الأكاديمي، وقد تلفت الدرا�سة الحالية اأنظار المهتمين والقائمين على هذه العملية التعليمية من 

اآباء، ومعلمين، ومر�سدين تربويين، وم�سممي المناهج في تفعيل دور الدافعية العقلية، وت�سين 

م�ستواها لدى الطلبة، بتوفير بيئة اأُ�سرية ومدر�سية اإيجابية ومنا�سبة، وت�سميم برامج تدريبية، 

ال�ستاذ  تعريف  في  ت�ساهم  اأن  يمكن  كما  الأكاديمي.  الأداء  من  عالٍ  م�ستوى  اإلى  يوؤدي  مما 

الجامعي بال�سمات ال�سخ�سية للطلبة ذوي الدافعية العقلية؛ مما قد يترتب على هذه المعرفة 

من توفير بيئة �سفية منا�سبة تاأخذ باعتبارها �سمات الطلبة؛ مما يكفل نجاح العملية التعليمية 

و�سيرها على اأف�سل وجه ممكن، كما اأن معرفة المر�سد النف�سي لدور جن�ص الطالب وتخ�س�سه 

و�ستوى ت�سيله في كل من الدافعية العقلية، والعوامل الخم�سة الكبرى لل�سخ�سية ي�ساعده في 

تديد حاجاتهم الإر�سادية لهم، والتي وفقا لها يتم تطوير البرامج الإر�سادية المنا�سبة.

م�سطلحات �لدر��سة
�لد�فعية �لعقلية: هي رغبة الفرد ونزعته نحو ا�ستخدام قدراته بالتفكير، وقابليته الإبداعية 

عليها  يح�سل  التي  بالدرجة  اإجرائياً  وتعرف   .)Giancarlo, Blohm & Urdan 2004(

الم�ستجيب على المقيا�ص الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.

النب�ساطية،  لل�سخ�سية هي:  �سمات  اإلى خم�ص  وت�سير  �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى بال�سخ�سية 

 ، )John et al., 2008( والمقبولية، والنفتاح على الخبرة، ويقظة ال�سمير، والع�سابية

ال�سخ�سية، والمحافطة الجتماعية  والتفاعلات  العلاقة،  �لنب�ساطية: تركز على قوة وكمية 

وال�سيطرة  )كاظم، 2002(.
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والعتدال  والتوا�سع،  العدوان،  م�ساعر  وقمع  واليثار،  بالثقة  تتمثل  )�لطيبة(:  �لمقبولية 

بالراأي والتعاطف مع الآخرين )الن�ساري، 1997(.

�لنفتاح على �لخبرة )�ل�سفاوة(: تتمثل بالتركيز على القيم اللات�سلطية، وانفتاح على م�ساعر 

الآخرين )عبدالعال، 2006(.

والروية  الذات،  و�سبط  والكفاح،  الحكيم،  والت�سرف  بالكفاءة،  تتمثل  �ل�سمير:  يقظة 

)الن�ساري، 19997(.

الع�سابية: تتمثل بعدم التوافق، و�سلوكات انفعالية �سلبية، مثل القلق والكتئاب )عبدالعال، 

عليها  يح�سل  التي  بالدرجة  الكبرى  الخم�سة  العوامل  تعريف  فيمكن  اإجرائيا؛  اأما   .)2006

الم�ستجيب على كل بعد من الأبعاد الخم�سة ال�سابقة وفق المقيا�ص الم�ستخدم.

منهج �لدر��سة و�جر�ء�تها
اعتمدت هذه الدرا�سة المنهج الو�سفي الرتباطي، وقد اعتمدت البيانات التي تم جمعها من 

خلال تطبيق ال�ستبانة التي �سممت لأغرا�ص هذه الدرا�سة، ومن ثم اأُجري التحليل الإح�سائي 

المنا�سب.

�لمجتمع و�لعينة
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلبة جامعة اليرموك والم�سجلين خلال الف�سل الدرا�سي 

2017/2016 وبلغ عددهم)28526( طالبا وطالبة- ح�سب اإح�سائيات دائرة  ال�سيفي للعام 

طالبة،   )232( و  طالبا   )76( منهم  وطالبة،  طالبا   )308( اختيار  وتم  والت�سجيل-  القبول 

بالطريقة المتي�سرة، والجدول )1( يبين توزيع اأفراد عينة الدرا�سة ح�سب متغيراتها.

جدول )1(
توزيع �أفر�د عينة �لدر��سة ح�سب متغير�تها )ن=308(

الن�شبة المئويةالعددالم�شتوىالمتغير

الجن�ص
24.7%76ذكور

75.3%232اإناث

التخ�ص�ص
46.1%142علمية

53.9%166ان�سانية

م�ستوى التح�سيل

14%43ممتاز

36%111جيد جدا

18.5%57جيد

31.5%97مقبول
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�أد�تا �لدر��سة
مقيا�س �لد�فعية �لعقلية

مرعي  بتطويره  قام  الذي  العقلية  للدافعية  كاليفورنيا  مقيا�ص  الدرا�سة  هذه  في  ا�ستخدم 

ونوفل )2008( للبيئة الأردنية؛ حيث قاما بعر�سه على متخ�س�سين باللغة النجليزية للتاأكد 

من الÎجمة.

�سدق �لمقيا�س

تقق مرعي ونوفل من �سدق المقيا�ص من خلال عر�سه على ع�سرة محكين متخ�س�سين 

ملاحظات  ح�سب  التعديلات  بع�ص  اإجراء  وتم  التربية،  كليات  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  من 

واأ�سبح  اأ�سلية،  اأربعة عوامل  اأ�سفر عن  الذي  للمقيا�ص  العاملي  التحليل  اأجري  ثم  المحكمين، 

المقيا�ص يتكون من )65( فقرة، بعد اأن كان يتكون من )72( فقرة.

بعر�سه  وذلك  للمقيا�ص،  الظاهري  ال�سدق  من  الباحثون  تقق  الحالية،  الدرا�سة  وفي 

على ع�سرة محكمين في تخ�س�ص علم النف�ص التربوي، والإر�ساد النف�سي، والقيا�ص والتقويم، 

في جامعة اليرموك، وقد كانت ملاحظاتهم على المقيا�ص مرتكزة على حذف فقرات وتعديل 

ال�سياغة اللغوية لبع�ص الفقرات، وتم الأخذ بها جميعا، حيث اأ�سبح المقيا�ص يتكون من )35( 

اإبداعيا  الم�سكلات  التعلم )9( فقرات، وحل  التوجه نحو  اأبعاد هي:  اربعة  فقرة، موزعة على 

)14( فقرة،  والتكامل )7( فقرات، والتركيز العقلي )5( فقرات. 

ولمزيد من التثبت من ارتباط اأبعاد المقيا�ص مع الدرجة الكلية، جرى ح�ساب معامل ارتباط 

الأخرى،  والأبعاد  بعد  اأبعادها، وبين كل  بعد من  وكل  الكلية  الأداة  الدرجة على  بير�سون بين 

وذلك من خلال تطبيق المقيا�ص على  )40( طالبا وطالبة من مجتمع الدرا�سة وخارج عينة 

الدرا�سة، والجدول )2( يبين قيم معاملات ارتباط المجالت مع بع�سها البع�ص ومع الدرجة 

الكلية للمقيا�ص.
جدول )2(

 قيم معاملات �رتباط بير�سون لمقيا�س �لد�فعية �لعقلية

التركيز العقليالتكاملحل الم�سكلات اإبداعياالتوجه نحو التعلمالبعد

*0.489*0.799*0.676--التوجه نحو التعلم

*0.425*0.370---حل الم�سكلات اإبداعيًّا

*0.354-التكامل

--التركيز العقلي

*0.631*0.748*0.844*0.935الكلي
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كما تم ا�ستخراج قيم معاملات الرتباط للفقرات مع الأبعاد ومع المقيا�ص الكلي حيث كانت 

كما يلي:

لبعد التوجه نحو التعلم تراوحت قيم معاملات ارتباط الفقرات مع المجال ما بين )0.394-

0.77( ومع المقيا�ص الكلي ما بين )0.486- 0.718(. ولبعد  حل الم�سكلات اإبداعيا تراوحت 

قيم معاملات ارتباط الفقرة مع البعد ما بين )0.413- 0.732( ومع المقيا�ص الكلي ما بين 

بين  ما  البعد  مع  الفقرة  ارتباط  معاملات  قيم  تراوحت  التكامل  ولبعد   .)0.711-0.467(

)0.428-0.745(، ومع المقيا�ص الكلي تراوحت ما بين )0.457–0.718(. ولبعد التركيز 

العقلي تراوحت قيم معاملات ارتباط الفقرة مع البعد ما بين )0.494-0.748(، ومع المقيا�ص 

الكلي ما بين )0.595-0.348(.

واأبعاده  المعرب  للمقيا�ص  الثبات  معامل   )2008( ونوفل  مرعي  ا�ستخرج  المقيا�ص:  ثبات 

با�ستخدام كرونباخ الفا؛ حيث بلغ معامل الثبات للمقيا�ص الكلي )0.92( وللاأبعاد تراوحت ما 

.)0.91-0.74( Úب

وفي الدرا�سة الحالية، تقق الباحثون من ثبات الت�ساق الداخلي اأي�سا؛ وذلك من خلال 

وقد  الدرا�سة.  عينة  وخارج  الدرا�سة  مجتمع  من  وطالبة  طالبا   )40( على  المقيا�ص  تطبيق 

 ،)0.85( فكانت  الكلي  للمقيا�ص  اأما   ،)0.727-0.558( بين  ما  للمجالت  القيم  تراوحت 

اإلى م�ستوى مقبول من الثبات يتيح ا�ستخدامه في الدرا�سة الحالية، وتظهر هذه  والتي ت�سير 

القيم في الجدول )3(.

جدول )3(
 قيم ثبات �لت�ساق �لد�خلي من خلال معادلة كرونباخ �ألفا لأبعاد مقيا�س �لد�فعية �لعقلية

ثبات الات�شاق الداخليالبعد
 مرعي ونوفل )2008(

ثبات الات�شاق الداخلي 
في الدرا�شة الحالية

0.770.708التوجه نحو التعلم

0.780.727حل الم�سكلات اإبداعيًّا

0.740.558التكامل المعرفي

0.910.659التركيز العقلي

0.920.850الكلي

ت�سحيح �لمقيا�س: 

وللاإجابة عن المقيا�ص تم ا�ستخدام اأ�سلوب »ليكرت« خما�سي التدريج )موافق تماما، موافق، 

محايد، غير موافق، غير موافق تماما( بحيث تعطى هذه التقديرات الدرجات )1،2،3،4،5( 
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في حالة الفقرات الموجبة، وعك�سها في حالة الفقرات ال�سالبة، ولتحديد م�ستويات ا�ستجابات 

المتو�سطات الح�سابية )المتو�سط  اعتمد ت�سنيف  العقلية، فقد  الدافعية  الطلاب على مقيا�ص 

اأفراد  الفقرات مق�سوما على عدد  ال�ستجابات مق�سوما على عدد  الموزون، مجموع  الح�سابي 

الأداة ككل، ولتحديد م�ستويات الإجابة  اأم على م�ستوى  العينة( �سواء على م�ستوى المجالت، 

عدد  للبدائل/  الأدنى  – الحد  للبدائل  الأعلى  الحد  التالية:  للمعادلة  وفقاً  معيار  اعتماد  تم 

وبم�ستوى منخف�ص،   ،2.33 من  ل  اأقّي  -1 من  الأول  المدى  ي�سبح  الم�ستويات )5-1(/3، حيث 

ل من 3.67، وبم�ستوى متو�سط، والمدى الثالث من 3.67 فاأعلى،  والمدى الثاني من 2.33- اأقّي

وبم�ستوى مرتفع(.

 

مقيا�س �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى

اأعده  الذي  ال�سخ�سية  عوامل  مقيا�ص  ا�ستخدام  تم  فقد  ال�سخ�سية  عوامل  عن  وللك�سف 

 ،Costa & McCrae الباحثون بالعتماد على قائمة العوامل الخم�سة الكبرى  التي اأعدتها

قام  عوامل.  خم�سة  تقي�ص  فقرة   )60( من  يتكون  مقيا�ص  وهو   ،)1997( الأن�ساري  وعربها 

الباحثون بعر�ص هذا المقيا�ص على مخت�سين في علم النف�ص، واللغة العربية، للتحقق من مدى 

ملاءمة ا�ستخدامه لأغرا�ص الدرا�سة، وتركزت ملاحظات المحكمين على اإلغاء بع�ص الفقرات، 

وتعديل ال�سياغة اللغوية لبع�سها الآخر، وبعد الأخذ بملاحظات المحكين ا�ستقر المقيا�ص على 

)43( فقرة تقي�ص عوامل )النب�ساطية، والع�سابية، والنفتاح على الخبرة، والمقبولية، ويقظة 

ال�سمير(.

وللتحقق من �سدق البناء لمقيا�ص العوامل الخم�سة الكبرى في الدرا�سة الحالية، تم تطبيقه 

على )40( طالباً وطالبة من خارج عينة الدرا�سة، وتم ح�ساب معامل الرتباط بير�سون العوامل 

ال�سخ�سية الخم�سة مع بع�سها البع�ص كما هو مبين بالجدول )4(

�لجدول )4(
 قيم معاملات �رتباط بير�سون بين عو�مل مقيا�س �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى

يقظة ال�شميرالمقبوليةالانفتاح على الخبرةالع�شابية الانب�شاطيةالبعد

*0.195*0.271*0.329*-0.258-النب�ساطية

*0.194-*0.182-*0.425--الع�صابية

*0.167*0.241النفتاح على الخبرة

*0.433المقبولية

يقظة ال�سمير
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    يتبين من الجدول )4( اأن هناك ارتباطاً دالً بين جميع العوامل الخم�سة الكبرى. 

اأي�سا،  الداخلي  الت�ساق  ثبات  من  الباحثون  تقق  فقد  الحالية،  الدرا�سة  في  الثبات  اأما 

وذلك من خلال تطبيق المقيا�ص على )40( طالبا وطالبة من خارج مجتمع الدرا�سة، وخارج 

عينة الدرا�سة. وقد  كانت هذه القيم للانب�ساطية )0.76(، وللع�سابية )0.80(، وللانفتاح 

على الخبرة ) 0.49(، وللمقبولية ) 0.77(، وليقظة ال�سمير )0.77(، التي ت�سير اإلى م�ستوى 

مقبول من الثبات يتيح ا�ستخدامه في الدرا�سة الحالية.

ت�سحيح �لمقيا�س: 
وللاإجابة عن المقيا�ص تم ا�ستخدام اأ�سلوب »ليكرت« خما�سي التدريج )دائماً، غالباً، اأحياناً، 

نادراً، مطلقاً( بحيث تعطى هذه هذه التقديرات الدرجات )1،2،3،4،5(، وتعك�ص هذه الأوزان 

في حال الفقرات ال�سالبة. وتم اعتماد المعيار التالي للحكم على م�ستوى الدافعية العقلية: من 

ومن  متو�سط،  م�ستوى   )  3.67 من  اأقل   -2.33( ومن  منخف�ص،  م�ستوى   )2.33 اأقل   -1(

)3.67- 5( م�ستوى مرتفع.

�إجر�ء�ت �لدر��سة: 
تمت الدرا�سة وفق الخطوات التالية:

- تم التحقق من دللت �سدق الأداة وثباتها، وذلك بتوزيعها على العينة ال�ستطلاعية.

جامعة  كليات  مختلف  في  البكالوريو�ص  مرحلة  في  الم�سجلين  الطلبة  على  الأداتين  توزيع  تم   -

اليرموك ، وبلغ متو�سط الفترة الزمنية التي ا�ستغرقها الطلبة في تعبئة ال�ستبيانات )15( 

دقيقة تقريبا.

SPSS في  اإدخال البيانات اإلى ذاكرة الحا�سوب، وا�ستخدام برنامج الرزم الإح�سائية  - تم 

تليل البيانات للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة.

�لأ�ساليب �لإح�سائية
الأو�ساط  وا�ستخدمت  الأول،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة  بير�سون  ارتباط  معامل  ا�ستخدام  تم 

الرابع؛  ال�سوؤال  اأما  والثالث،  الثاني،  ال�سوؤالين  عن  للاإجابة  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية 

 Way 3( وتليل التباين المتعدد ، )3-Way Anova( فتم ا�ستخدام تليل التباين الثلاثي

Manova(؛ بينما ا�ستخدم )Way Manova 3( للاإجابة عن ال�سوؤال الخام�ص. 
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نتائج �لدر��سة ومناق�ستها
نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول: 

العقلية  الدافعية  بين  اإح�سائياً  دالة  ارتباطية  علاقة  هناك  هل  على:  ال�سوؤال  هذا  ن�ص 

بمجالتها والعوامل الخم�سة الكبرى؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخدام قيم معاملات بير�سون بين مقيا�ص الدافعية العقلية 

بمجالتها، والعوامل الخم�سة الكبرى، والجدول )5( يبين ذلك.

�لجدول )5(
 قيم معاملات �رتباط  بير�سون بين �لد�فعية �لعقلية و�لعو�مل �لخم�سة �لكبرى

الانفتاح على الانب�شاطيةالمتغير
الخبرة

يقظة 
الع�شابيةالمقبوليةال�شمير

0.164*-0163*0.221*0.358*0.346*الدافعية

-0.209*0.0.219*0.232*0.324*0.368*حل الم�سلات اإبداعيا

0.243*-0.161*0.165*0.315*0.334*التوجه نحو التعلم

0.310*-0.206*0.158*0.2800.324*التكامل

0.371*-0.175*0.060*0.477*0.232*التركيز العقلي

يت�سح من الجدول )5( اأن هناك ارتباطاً ايجابياً دال اإح�سائيا بين العوامل الخم�سة الكبرى 

)النب�ساطية، والنفتاح نحو الخبرة، ويقظة ال�سمير، والمقبولية( والدافعية العقلية بمجالتها، 

با�ستثناء بعد الع�سابية؛ حيث كان الرتباط �سالبا، ويمكن تف�سير هذه النتيجة في اأن عوامل 

يتميز  الفرد  النب�ساطية مثلا، نجد  فعامل  العقلية،  الدافعية  دورا مهما في  تلعب  ال�سخ�سية 

بالم�ساركة الجتماعية، والهتمام بالآخرين، والتحدث معهم، وال�سعور بال�سعادة، والتفاوؤل كل 

ذلك يدفعه وي�ساعده على التوجه نحو التعلم، وحل الم�سكلات، والتكامل والتركيز العقلي، اأي�سا 

وفقاً  والت�سرف  والحكمة،  والم�سوؤولية،  والثبات،  بالكفاءة،  الفرد  يتميز  ال�سمير؛ حيث  يقظة 

القيم الأخلاقية؛ كل ذلك ي�ساعده على اأن يمتلك م�ستوى من الدافعية العقلية. اأي�سا عاملي 

النفتاح على الخبرة والمقبولية، حيث يتميز الفرد بالثقة بالنف�ص، وم�ساعدة الآخرين، وحب 

ال�ستطلاع، والبتكار، وبالم�ساعر النفعالية الإيجابية مع الآخرين؛ كل ذلك ينعك�ص اإيجابا على 

م�ستوى الدافعية العقلية. اأما بالن�سبة لعامل الع�سابية، فيرى الباحثون اأن ارتباط هذا العامل 

�سلبا بالدافعية العقلية منطقي وطبيعي، نظرا لل�سفات التي يتميز بها اأ�سحاب هذا العامل، 

حيث القلق، والتوتر، والكتئاب، والعزلة، والعدوانية، و�سعف ال�سعور بالثقة؛ وعليه يمكن القول 

اإنّي هذه ال�سفات ت�سعف من قدرة الطالب على حل الم�سكلات، اأو التكامل، اأو التركيز العقلي، 

وين�سرف عن التوجه نحو التعلم.
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نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني: 

ن�ص هذا ال�سوؤال على: ما م�ستوى الدافعية العقلية لدى طلبة جامعة اليرموك؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لم�ستوى 

الدافعية العقلية لدى طلبة جامعة اليرموك، كما هو مبين في الجدول )6(.

جدول )6(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لم�ستوى �لد�فعية �لعقلية �لكلي

 و�أبعادها �لفرعية مرتبة تنازليا ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابية

الم�شتوىالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمجالالرقم

مرتفع4.050.392التوجه نحو التعلم1

مرتفع3.780.615التركيز العقلي2

مرتفع3.700.505حل الم�سكلات اإبداعيا3

متو�صط3.280.568التكامل4

مرتفع3.750.383الكلي

يتبين من الجدول )5( اأن م�ستوى الدافعية العقلية لدى اأفراد عينة الدرا�سة كان مرتفعا، 

م�ستوى  اأن  يتبين  كما   ، وبانحراف معياري مقداره)0.38(   ،)3.75  ( بلغ  بمتو�سط ح�سابي 

اأداء اأفراد على العينة على مجالت مقيا�ص الدافعية كان مرتفعا با�ستثناء بعد التكامل حيث 

ح�سابي  بمتو�سط  التعلم  نحو  )التوجه  كالتالي  تنازليا  مرتبة  المجالت  وكانت  متو�سطا،  كان 

اإبداعيا بمو�سط  الم�سكلات  العقلي بمتو�سط ح�سابي )3.78(، ثم حل  التركيز  ثم   ،)4.05(

ح�سابي )3.70(، واأخيرا التكامل بمتو�سط ح�سابي )3.28(.

يمكن تف�سير هذه النتيجة في �سوء اأن الطلبة الجامعيين ي�سعرون اأنهم مطالبون بتحقيق 

تدّي  اأمام  فاإنهم  ولذلك  اأ�سرية؛  اأهدافاً  اأم  �سخ�سية،  اأهدافا  اأكانت  �سواء  معينة  اأهداف 

حقيقي، لتحقيق الأهداف وتجاوز العراقيل، وال�سعاب التي من الممكن اأن تنتظرهم، وبالتالي 

فاإنهم اأكثر تركيزا، ودافعية نحو التعلم، وقدرة على حل الم�سكلات اإبداعيا. كما يمكن تف�سير 

هذه النتيجة في �سوء ما اأ�سارت اإليه كحيل )2015( من اأن الذكور والناث بداأوا في ال�سنوات 

من  بد  ل  فر�سة  باعتبارها  التعليمية  العملية  اإلى  والنظر  الدرا�سة  على  بالتركيز  الأخيرة  

اقتنا�سها على نحو منا�سب لتحقيق اأحلامهم.

كما يمكن تف�سير هذه النتيجة في �سوء ما اأ�سار اإليه  حموك وعلي )2013(، من اأن الدافعية 

العقلية تمثل نزعة الفرد اإلى الم�ساركة المعرفية في عملية التعلم، بانتباه وبذهن متفتح، ورغبة 

باكت�ساب المعلومات، والإتقان، واللتزام، والرغبة بال�ستك�ساف، كما اأنها )اأي الدافعية العقلية( 

والجامعات  بيئية،  ظروف  من  يثيرها  لما  بحاجة  وهي  الأفراد،  كل  لدى  موجودة  عامة  حالة 
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هي من اأف�سل من يثير ويهيء مثل هذه الظروف التي تدفع اإلى ما ي�سمى بالدافعية العقلية. 

وبالنظر اإلى اأبعاد الدافعية العقلية فيمكن تف�سير ح�سول بعد التوجه نحو التعلم بالمقدمة، في 

�سوء اأن الطلبة في الجامعة يكونون مدفوعين لزيادة معارفهم، ويثمنون التعلم ويقدرونه، اإذ اأن 

هدف الطالب الأول في الجامعة هو التعلم، وبالتالي فاإنهم يبذلون جهودا م�ساعفة مما يجعلهم 

يتفوقون في هذا البعد. اأما بعد التكامل فقد كان هو الوحيد من بين الدافعية العقلية الذي كان 

فيه اأداء الطلاب متو�سطا، وتف�سر هذه النتيجة في �سوء خ�سائ�ص و�سفات هذا البعد، حيث 

�سواء  مناهجنا  اأن  ويبدو  مو�سوعي،  باأ�سلوب  تفكيرية  مهارات  ا�ستخدام  على  القدرة  يتطلب 

كانت المناهج الدرا�سية في المدار�ص اأو في الجامعات لديها ق�سور في تنمية هذا الجانب.

تتفق نتيجة الدرا�سة الحالية مع نتيجة درا�سة مينتزر )Mentzer, 2008(، ودرا�سة �سريم 

اإلى  جميعها  اأ�سارت  حيث   )2015( كحيل  ودرا�سة   )2013( وعلي  حموك  ودرا�سة   )2016(

وجود م�ستوى عال من الدافعية العقلية لدى اأفراد العينات التي در�سوها.

نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث: 

ن�ص هذا ال�سوؤال على: ما العامل الأكثر �سيوعا من العوامل الخم�سة الكبرى لل�سخ�سية لدى 

طلبة جامعة اليرموك؟

تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لم�ستوى عوامل ال�سخ�سية ، كما 

هو مبين في الجدول )7(.

جدول )7(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لم�ستوى عو�مل �ل�سخ�سية لدى طلبة 

جامعة �ليرموك للمجالت مرتبة تنازليا ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابية

الم�شتوىالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمجالالرقم

مرتفع4.300.477يقظة ال�سمير1

مرتفع4.150.386المقبولية2

مرتفع3.770.594النب�ساطية3

متو�صط3.630.535النفتاح على الخبرة4

متو�صط2.810.698الع�صابية5

يلاحظ من الجدول ال�سابق اأن عامل يقظة ال�سمير هو الأو�سع ان�سارا بين طلبة الجامعة، 

ويرى الباحثون اأن هذا موؤ�سر اإيجابي على اأن الطلبة يتحلون بم�ستوى طيب من الوعي وال�سحة 

النف�سية. كما يمكن تف�سير هذه النتيجة في �سوء  اأن ديننا الحنيف وقيمنا جميعها تدعو اإلى 

اللتزام بالواجبات، والتقيد بالقيم الأخلاقية، الت�سرف بحكمة، وعدم الظلم وهذه بال�سبط 
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والطارق  �سالح  يراه  ما  �سوء  في  النتيجة  هذه  تف�سير  ويمكن  ال�سمير.  يقظة  ذوي  يميز  ما 

)1998( من اأن طلبة الجامعة ب�سكل عام يتميزون بقدرتهم على و�سع الأهداف، وبذل الجهد 

لتحقيفها، كما اأنهم يتميزون بوجود الرغبة لديهم في الإنجاز، والعمل، والميل اإلى بناء علاقات 

مع الآخرين. كما اأ�سارت عبادو )2013( اأن تفوق هذا العامل يكمن في �سوء ال�سمات الفرعية، 

التي يتميز بها، التي تعك�ص القدرة على التدعيم الذاتي لإنجاز الأعمال، والكفاءة، واللتزام 

بالواجبات، والقدرة على تمل الم�سوؤولية، واللتزام، والطموح. اأما اأقل عامل انت�سارا، فكان 

عامل الع�سابية، ويمكن تف�سير ذلك؛ اأن الطلبة ب�سكل عام عندما ي�سلون اإلى هذا الم�ستوى من 

مراحل الدرا�سة، تميل �سخ�سياتهم اإلى نوع من ال�ستقرار الن�سبي، ويندفعون للحياة ب�سي من 

الأمل، وال�سعادة، والطموح في تقيق غد اأف�سل؛ وبذلك تنخف�ص لديهم م�ستويات الع�سابية. 

التوافق،  اأن  الع�سابية يقابل عامل ال�ستقرار النفعالي مع �سوء  كما يمكن تف�سيره في �سوء 

المرحلة  هذه  في  الجامعة  طلبة  اأن  ويبدو   .)1999 )�سليم،  ال�سلبية  الوجدانية  اأي�ساً  وت�سمى 

لديهم القدرة على الو�سول اإلى مرحلة ال�ستقرار النفعالي، وبالتالي انخف�ص لديهم م�ستوى 

اأن عامل  اإلى  اأ�سارت  2008( التي  الع�سابية. تتفق هذه النتيجة مع نتيجة درا�سة )عبدالله، 

ال�سخ�سية ال�سائد هو عامل يقظة ال�سمير لدى طلبة جامعة بغداد.

نتائج �ل�سوؤ�ل �لر�بع:

واأبعادها  العقلية  للدافعية  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  هناك  هل  على:  ال�سوؤال  هذا  ن�ص 

تعزى لمتغيرات الجن�ص، وم�ستوى التح�سيل، والتخ�س�ص؟“

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لم�ستوى 

التح�سيل،  وم�ستوى  الجن�ص،  لمتغيرات  وفقا  الفرعية،  واأبعادها  الكلي،  العقلية  الدافعية 

والتخ�س�ص، كما هو مبين في الجدول )8(.

�لجدول )8(  
 �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لم�ستوى �لد�فعية �لعقلية �لكلي, و�أبعادها �لفرعية, 

وفقا لمتغير�ت: �لجن�س, وم�ستوى �لتح�سيل, و�لتخ�س�س

الدافعية العددالمتغير
العقلية

حل 
الم�شكلات

التوجه نحو 
التركيزالتكاملالتعلم

�ص
لجن

ا

76ذكر
3.793.784.113.243.80المتو�سط الح�سابي

0.3720.4840.3350.6110.614النحراف المعياري

232اأنثى
3.733.674.023.303.78المتو�سط الح�سابي

0.3870.5100.4070.5530.616النحراف المعياري

308كلي
3.753.704.053.283.78المتو�سط الح�سابي

0.3830.5050.3920.5680.615النحراف المعياري
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العقلية
حل 

الم�شكلات
التوجه نحو 

التركيزالتكاملالتعلم

يل
�س

ح
الت

ى 
تو

�س
م

43ممتاز
3.753.704.103.233.72المتو�سط الح�سابي

0.4290.520404.0.5700.709النحراف المعياري

جيد 

جدا
111

3.793.814.093.273.76المتو�سط الح�سابي

0.3360.4190.3360.5590.629النحراف المعياري

57جيد
3.803.654.053.464.02المتو�سط الح�سابي

0.4590.5600.4620.5820.564النحراف المعياري

97مقبول
3.673.603.983.213.70المتو�سط الح�سابي

0.3570.5370.3970.5560.556النحراف المعياري

308كلي
3.7503.704.053.283.78المتو�سط الح�سابي

0.3830.5050.3920.5680.615النحراف المعياري

ص
�

�ص
خ

لت
ا

142علمي
3.753.694.063.263.75المتو�سط الح�سابي

0.3430.4400.3880.5340.586النحراف المعياري

166ان�ساني
3.753.704.043.303.81المتو�سط الح�سابي

0.4160.5560.3960.5960.639النحراف المعياري

308كلي
3.753.704.053.283.78المتو�سط الح�سابي

383.505.0.3920.5680.615النحراف المعياري

يتبين من الجدول )8( وجود فروق ظاهرية في المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية 

التح�سيل،  وم�ستوى  الجن�ص،  متغيرات:  لختلاف  تبعاً  واأبعادها  العقلية،  الدافعية  لم�ستوى 

جرى  الحـــ�سابية،  المتو�ســـطات  بـاأن  الظاهرية  الفروق  دللـــة  عن  وللك�سف  والتخ�س�ص. 

ا�ســـتخدام تحليــل التبــــاين الثلاثي لمقيا�ص الدافعية العقلية الكلي، كما هو مبين في الجدول )9(.

�لجدول )9(
ثر متغير�ت: �لجن�س, وم�ستوى �لتح�سيل,   تحليل �لتباين �لثلاثي لأ

و�لتخ�س�س لمقيا�س �لد�فعية �لعقلية لدى طلبة جامعة �ليرموك

مجموع م�شدر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

متو�شط 
الدلالة الاإح�شائيةقيمة ) ف( Fالمربعات

0.10810.1080.7310.393الجن�ص

0.80230.2671.8050.146م�ستوى التح�سيل

0.00110.0010.0080.928التخ�ص�ص

43.2342920.148الخطاأ

تابع �لجدول )8(  
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يتبين من الجدول )9( عدم وجود فروق دالة في م�ستوى الدافعية العقلية تعزى لمتغيرات: 

الجن�ص، وم�ستوى التح�سيل، والتخ�س�ص. ويمكن تف�سير ذلك في �سوء ت�سابه الظروف التي 

نف�ص  في  يعي�سون  فهم  اأكاديمية،  اأم  اقت�سادية،  اأم  اجتماعية،  اأكانت  �سواء  الطلبة،  يعي�سها 

�سواء  نف�سها،  التدري�ص  بطرق  نف�سه،  المنهاج  ويدر�سون  نف�سها،  بالموؤثرات  ويتاأثرون  المجتمع، 

في مرحلة المدر�سة، اأو المرحلة الجامعية. كما يمكن تف�سير هذه النتيجة اأي�سا في �سوء الحرية 

اأو التخ�س�ص، فالجامعة  اأو م�ستوى التح�سيل،  الممنوحة للطلبة ب�سرف النظر عن الجن�ص، 

ميدان مفتوح للجميع دون تمييز، الأمر الذي ينمي الدافعية العقلية لدى الجميع دون ا�ستثناء. 

كما يمكن تف�سير هذه النتيجة في �سوء ما اأ�سارت اإليه كحيل )2015( من اأن عدم وجود فروق 

م�ستوى الدافعية العقلية تعزى للجن�ص، يعود اإلى وجود م�ستوى من الم�ساواة مابين الجن�سين، في 

اأ�ساليب التربية التي يتعر�سون لها منذ ولدتهم، هذه الأ�ساليب التي توؤثر في ت�سكيل المهارات 

العقلية لديهم، اأي�سا فر�ص التعليم، والعمل الآن اأ�سبحت متاحة ب�سورة مت�ساوية للجن�سين.

تك�سف عن  التي لم  ونوفل )2008(،  مرعي  درا�سة  نتيجة  مع  الدرا�سة  هذه  نتيجة  وتتفق 

فروق دالة بين متو�سطات اأداء اأفراد العينة على مقيا�ص الدافعية العقلية تعزى لمتغيري الجن�ص، 

والتخ�س�ص. اأي�سا تتفق مع نتائج درا�سة �سريم )2016( بعدم وجود فروق في الدافعية العقلية 

تعزى لمتغير الجن�ص. وتتفق اأي�سا مع نتيجة درا�سة حموك وعلي ) 2013(  التي لم تك�سف عن  

فروق دالة بم�ستوى الدافعية العقلية تعزى لمتغير التخ�س�ص. ومع نتائج درا�سة كحيل )2015( 

التي لم تك�سف عن  فروق دالة بم�ستوى الدافعية العقلية تعزى لمتغيري الجن�ص والتخ�س�ص. 

فيما تختلف مع نتائج درا�سة �سريم )2016( التي اأ�سارت اإلى فروق بم�ستوى الدافعية العقلية 

تعزى للتخ�س�ص ل�سالح طلبة كلية العلوم. ومع نتائج درا�سة حموك وعلي )2013( التي اأ�سارت 

لفروق دالة بم�ستوى الدافعية العقلية تعزى للجن�ص ول�سالح الذكور.

المتعدد  التباين  تليل  ا�ستخدام  تم  فقد  المجالت  م�ستوى  على  للتحليل  بالن�سية  اأما 

الدافعية  مقيا�ص  مجالت  في  والتخ�س�ص  التح�سيل،  وم�ستوى  الجن�ص،  لأثر   )Manova(

العقلية، كما هو مبين في الجدول )10(.
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�لجدول )10(
 تحليل �لتباين �لمتعدد (Way  Manova 3) لأثر �لجن�س, وم�ستوى �لتح�سيل, 

و�لتخ�س�س في مجالت مقيا�س �لد�فعية �لعقلية

م�شدر 
مجموع المتغيرالتباين

المربعات
درجة 
الحرية

متو�شط 
قيمة Fالمربعات

الدلالة 
الاإح�شائية

الجن�ص
هوتلنج
v.0.36

S.0.034

0.33610.3361.3350.038حل الم�سكلات اإبداعيا

0.74010.7404.8110.059التوجه نحو التعلم

0.61310.6131.9550.163التكامل

0.00310.0030.0090.923التركيز العقلي

م�ستوى 
التح�سيل

ولك�ص لمبدا

V.0.920
S. 0.018

2.11130.7042.7960.121حل الم�سكلات اإبداعيا

0.38430.1290.8310.478التوجه نحو التعلم

2.40830.8032.3620.055التكامل

3.37531.1253.0200.33التركيز العقلي

التخ�ص�ص

هوتلنج
V.0.015
S 0.375

0.14910.1490.5930.442حل الم�سكلات اإبداعيا

0.04110.0410.2660.606التوجه نحو التعلم

0.14310.1430.4580.499التكامل

1.10311.1032.9620.086التركيز العقلي

الخطاأ

73.5072920.252حل الم�سكلات اإبداعيا

44.9342920.154التوجه نحو التعلم

914712920.313التكامل

18.7542920.372التركيز العقلي

يت�سح من الجدول )10( عدم وجود فروق في م�ستوى اأداء اأفراد العينة على مجالت مقيا�ص 

والتركيز  اإبداعيا،  الم�سكلات  بعدي ) حل  با�ستثناء  الدرا�سة  لمتغيرات  تعزى  العقلية  الدافعية 

العقلي(؛ اإذ ات�سح وجود فرق دال اإح�سائيا، في م�ستوى مجال حل الم�سكلات اإبداعيا، تعزى 

لمتغير الجن�ص، وبالرجوع اإلى المتو�سطات الح�سابية،  تبين اأن الفرق ل�سالح الذكور؛ حيث بلغ 

متو�سط اأداء الذكور على هذا المجال )3.78(، فيما بلغ متو�سط اأداء الإناث )3.67(. ويمكن 

تف�سير هذه النتيجة، اأن القدرة على حل الم�سكلات اإبداعيا تتطلب مهارات معينة مثل: الجراأة، 

بالخوف،  ي�سعرن  اللواتي  الإناث  من  اأكثر  الذكور  يمتلكها  ال�سفات  وهذه  والقوة،  والمغامرة، 

والتردد، والرهبة من محاولة تدي بع�ص الم�سكلات. اأما بالن�سبة للفروق في م�ستوى التركيز 

العقلي فكانت دالة على متغير م�ستوى التح�سيل ولبيان تلك الفروق تم ا�ستخدام اختبار �سيفية، 

كما هو مبين في الجدول )11(
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�لجدول )11(
�ختبار �سيفية على بعد �لتركيز �لعقلي على متغير م�ستوى �لتح�سيل

مقبولجيدجيد جداممتازالم�شتوى

0.02900.28610.0350-ممتاز

0.25710.0640جيدجدا

*0.3211جيد

-مقبول

يت�سح من الجدول )11( وجود فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة )α = 0.05( في 

م�ستوى التركيز العقلي بين ذوي م�ستوى التح�سيل جيد، وم�ستوى التح�سيل مقبول، ول�سالح 

ذوي م�ستوى التح�سيل جيد. ويبدو اأن هذه النتيجة منطقية في �سوء اأن التركيز العقلي يحتاج 

اإلى �سفاء في الذهن، والتيقظ، والبعد عن ال�سغوطات، والقلق، والتوتر؛ فكيف لطالب م�ستوى 

اأن يكون �سافي الذهن، بعيدا  التحويل من التخ�س�ص،  اأو  ت�سيله مقبول، ومهدد بالف�سل، 

عن التوتر. بينما ذوو م�ستوى التح�سيل جيد يعي�سون بمنطقة اأكثر اأمانا، بعيدين عن ال�سغط، 

اأنهم قريبون من م�ستوى المقبول، لكن ذلك يدفعهم اإلى مزيد من التركيز،  والتوتر، �سحيح 

وتفتح الذهن؛ لئلا ينخف�ص م�ستوى ت�سيلهم الأكاديمي لما دون الجيد. وتختلف نتائج هذه 

اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  اإلى  تو�سلت  التي   ،)2016( الع�سيري  درا�سة  نتائج  عن  الدرا�سة 

بم�ستوى بعد التركيز العقلي تعزى لمتغير الجن�ص، ول�سالح الطالبات.

�ل�سوؤ�ل �لخام�س: 

الخم�سة  العوامل  م�ستوى  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  هناك  هل  على:  ال�سوؤال  هذا  ن�ص 

الكبرى لدى طلبة جامعة اليرموك تعزى لمتغيرات الجن�ص ، وم�ستوى التح�سيل، والتخ�س�ص؟«

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية، والنحرافات المعيارية لم�ستوى 

العوامل الخم�سة الكبرى لدى طلبة جامعة اليرموك، باختلاف الجن�ص، وم�ستوى التح�سيل، 

والتخ�س�ص، كما هو مبين في الجدول )12(.
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�لجدول )12(
 �لمتو�سطات �لح�سابية, و�لنحر�فات �لمعيارية لم�ستوى �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى لدى طلبة جامعة 

�ليرموك وفقا لمتغير�ت �لجن�س, وم�ستوى �لتح�سيل, و�لتخ�س�س

الانفتاح الانب�شاطيةالعددالمتغير
على الخبرة

يقظة 
الع�شابيةالمقبوليةال�شمير

�ص
لجن

ا

76ذكر
3.793.624.204.062.80المتو�سط الح�سابي

0.6250.4900.5290.3960.673النحراف المعياري

232اأنثى
3.773.634.334.172.81المتو�سط الح�سابي

0.5840.5500.4570.3790.707النحراف المعياري

308كلي
3.773.634.304.152.81المتو�سط الح�سابي

0.5940.5350.4770.3860.698النحراف المعياري

يل
�س

ح
الت

ى 
تو

�س
م

43ممتاز
3.953.604.314.122.79المتو�سط الح�سابي

0.5130.5520.4090.3940.675النحراف المعياري

جيد 

جدا
111

3.733.794.314.152.75المتو�سط الح�سابي

0.6420.5670.4600.3500.667النحراف المعياري

57جيد
3.823.624.294.142.72المتو�سط الح�سابي

0.5580.4350.5600.4460.686النحراف المعياري

97مقبول
3.723.474.284.152.92المتو�سط الح�سابي

0.5810.4950.4800.3880.742النحراف المعياري

308كلي
3.773.634.304.152.81المتو�سط الح�سابي

0.5940.5350.4770.3860.698النحراف المعياري
ص

�
�ص

خ
لت

ا

142علمي
3.783.604.274.102.91المتو�سط الح�سابي

0.5980.5350.5160.3710.740النحراف المعياري

166ان�ساني
3.773.664.324.182.71المتو�سط الح�سابي

0.5910.5350.4420.3950.647النحراف المعياري

308كلي
3.773.634.304.152.81المتو�سط الح�سابي

0.5940.5350.4770.3860.698النحراف المعياري

اأفراد عينة  المتو�سطات الح�سابية لأداء  يتبين من الجدول )12( وجود فروق ظاهرية في 

التح�سيل،  وم�ستوى  الجن�ص،  لمتغيرات  تبعا  الكبرى  الخم�سة  العوامل  مقيا�ص  على  الدرا�سة 

الجن�ص،  لأثر  المتعدد  التباين  تليل  ا�ستخدام  تم  الفروق  هذه  دللة  ولمعرفة  والتخ�س�ص. 

وم�ستوى التح�سيل،  والتخ�س�ص في العوامل الخم�سة الكبرى، ويبين الجدول )13( ذلك.
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�لجدول )13(
 تحليل �لتباين �لمتعدد (Way Manova 3) لأثر �لجن�س وم�ستوى

 �لتح�سيل و�لتخ�س�س في �لعو�مل �لخم�سة �لكبرى

مجموع المتغيرم�شدر التباين
المربعات

درجة 
الحرية

متو�شط 
قيمة Fالمربعات

الدلالة 
الاإح�شائية

الجن�ص

هوتلنج
V. 0.022
S. 0.383

0.00610.0060.0170.897النب�ساطية

0.00910.0090.0310.860النفتاح على الخبرة

0.82810.8283.6180.058يقظة ال�سمير

0.60810.6084.1290.043المقبولية

0.03110.0310.0640.801الع�صابية

م�ستوى التح�سيل
ويلك�ص لمبدا
V. 0.888
S. 0.008

2.06830.6891.9600.120النب�ساطية

5.34331.7816.5300.000النفتاح على الخبرة

0.05730.0190.0830.969يقظة ال�سمير

0.07630.0250.1720.915المقبولية

1.26630.4220.8780.453الع�صابية

التخ�ص�ص

V. 0.034
S. 0.123

0.18110.1810.5140.474النب�ساطية

0.00110.0010.0050.944النفتاح على الخبرة

0.06410.0640.2780.598يقظة ال�سمير

0.50410.5043.4210.065المقبولية

2.29512.2954.7740.030الع�صابية

الخطاأ

106.2173020.352النب�ساطية

82.3653020.273النفتاح على الخبرة

69.1143020.229يقظة ال�سمير

44.4943020.147المقبولية

145.1673020.481الع�صابية

 )α يت�سح من الجدول )12( وجود فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة )0.05 = 

المتو�سط الح�سابي  بلغ  الإناث، حيث  ول�سالح  لمتغير الجن�ص  تعزى  المقبولية  م�ستوى عامل  في 

على  الذكور  لأداء  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  فيما  )4.17(؛  المقبولية  عامل  على  الإناث  لأداء 

نف�ص العامل )4.06(. ويمكن تف�سير هذه النتيجة اأن ال�سفات والخ�سائ�ص التي تميز ذوي 

واحترام  والتوا�سع،  التعاطف،  مثل  فخ�سائ�ص  الذكور؛  من  اأكثر  بالإناث  متوافرة  المقبولية 

�سوابط  وجود  مع  خا�سة  الإناث،  بها  يتميز  ما  اأكثر  �سفات  هي  الآخرين،  وعادات  م�ساعر، 
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دينية، واأخلاقية، واجتماعية تدفع الإناث اإلى اأن يتفوقن على الذكور بهذا العامل. اأي�سا يت�سح 

وجود فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة )α = 0.05( في م�ستوى عامل الع�سابية تعزى 

العلمية  التخ�س�سات  ذوي  اأداء  بلغ  حيث  العلمية؛  التخ�س�سات  ول�سالح  التخ�س�ص  لمتغير 

على عامل الع�سابية )2.91(، فيما بلغ لذوي التخ�س�سات الإن�سانية )2.71(. يمكن تف�سير 

هذه النتيجة في �سوء طبيعة المواد الدرا�سية في التخ�س�سات العلمية، التي تتميز بال�سعوبة، 

اأكثر عر�سة  يجعلهم  لفهمها؛ مما  الطلاب  بذل جهود م�ساعفة من  اإلى  والحاجة  والتعقيد، 

للقلق، والتوتر، والغ�سب، وعدم القدرة على تمل ال�سغوط، والهم، والكرب، والع�سبية. 

α( في بعد النفتاح  الدللة )0.05 =  اإح�سائيا عند م�ستوى  كما تبين وجود فروق دالة 

على الخبرة، تعزى لمتغير التح�سيل، ولمعرفة توجه هذه الفروق تم ا�ستخدام اختبار �سيفية، 

والجدول )14 ( يبين ذلك

�لجدول )14(
�ختبار �سيفية على بعد �لنفتاح على �لخبرة تبعا لمتغير م�ستوى �لتح�سيل

مقبولجيدجيدجداممتازالم�شتوى

0.19920.02160.1214-ممتاز

*0.17770.3207-جيدجدا
0.1430-جيد

-مقبول

     يت�سح من الجدول )9( وجود فروق دالة اإح�سائيا عند م�ستوى الدللة )α = 0.05( في 

م�ستوى النفتاح على الخبرة  بين ذوو م�ستوى التح�سيل جيد جدا، وم�ستوى التح�سيل مقبول 

ول�سالح ذوي م�ستوى التح�سيل جيد جدا. تف�سر هذه النتيجة في �سوء انعكا�ص هذا الم�ستوى 

والتيقظ  بالطمئنان،  بال�سعور  عليه   ينعك�ص  حيث  الطالب  على  جدا(  )جيد  التح�سيل  من 

وعدم الجمود، والقدرة على التعبير عن النفعالت والم�ساعر، وتجعله  بعيدا عن ال�سغوطات، 

اأو المخاوف على م�ستقبله الأكاديمي، فهو مقتنع ومطمئن لم�ستوى ت�سيله ورا�ص به وبالتالي ل 

يتحمل �سغوطات اأكاديمية،. اأما الطالب ذو م�ستوى التح�سيل المقبول فيعي�ص في بيئة قلق وتوتر 

وخوف على الم�ستقبل، وما يترتب على تلك الم�ساعر من تاأثير �سلبي على اأداء الطالب الأكاديمي.  

 )Costa & McCrae, 1992( كما يمكن تف�سير هذه النتيجة في �سوء ما تراه كو�ستا ومكري

من اأن اأ�سحاب هذا العامل يتميزون بدرجة من حب ال�ستطلاع، ويفكرون باأ�سياء غير ماألوفة، 

ولديهم خبرات متنوعة. وتختلف نتيجة هذه الدرا�سة مع نتيجة درا�سة ملحم والأحمد )2010( 
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التي لم تك�سف عن فروق بين العوامل الخم�سة الكبرى تعزى للجن�ص، وكذلك مع درا�سة بقيعي 

.)2012(

�لتو�سيات
-  ت�سميم برامج تربوية ت�ستهدف الرتقاء بالتركيز العقلي  والحل الإبداعي للم�سكلات لدى 

الطالبات الإناث، �سيما اأن نتائج الدرا�سة ك�سفت عن اأن درجات الإناث على هذين البعدين 

اأدنى مما هي لدى الذكور.

ذوي  الطلبة  لدى  اأبعادها  بكافة  العقلية  بالدافعية  للارتقاء  وذلك  تربوية؛  برامج  تطوير   -

اإر�سادية ت�ستهدف خف�ص م�ستوى الع�سابية، وت�سين  اأو ت�سميم برامج  �سمة الع�سابية، 

م�ستويات المقبولية، ويقظة ال�سمير. 

�لمر�جع
اأحمد، زينب و محمد، بان )2015(. اأثر اأنموذجي الفورمات 4mat وكي�ص Case  في الدافعية 
 á«HÎdG  á«∏c  á∏› الفيزياء.  مادة  في  العلمي  الرابع  ال�سف  طالبات  لدى  العقلية 

á«fÉ°ùfE’Gh ájƒHÎdG Ωƒ∏©∏d á«°SÉ°SC’G, جامعة بابل، )22(، 111-87.
 .(á«àjƒµdG   IQƒ°üdG)  äÉØ°üdG  áªFÉb  äÉª«∏©J  π«dO الأن�ساري، بدر محمد ) 1997 (. 

الكويت: مكتبة المنار الإ�سلامية. 

لقاهرة: دار الكتاب الحديث. الأن�ساري، بدر )2002(. ا

الأن�ساري، بدرر و�سليمان، عبد ربه )2014(. نموذج العوامل الخم�سة لل�سخ�سية لدى ال�سباب 
 ,á«°ùØædGh  ájƒHÎdG  Ωƒ©dG  á∏› والكويتيين.  الم�سريين  بين  مقارنة  درا�سة  العربي، 

.120-89 ،)4(15
في  المعلمين  الطلبة  لدى  الكبرى  الخم�سة  والعوامل  التفكير  اأ�ساليب   .)2012( نافز  بقيعي، 

.131-107 ،)1(7 ,çƒëÑ∏d π«∏ÿG á©eÉL á∏› .الجامعات الأردنية

ترجمة عادل عبد الكريم واآخرون. دم�سق: دار  اإدوارد )2010(.  دي بونو، 
ال�سفا للن�سر والتوزيع.

قائم  تدريبي  برنامج  فاعلية   .)2015  ( وال�سيد، منى  نورهان  والن�سوي،  جابر، عبد الحميد 
 ,ájƒHÎdG Ωƒ∏©dG á∏› .في تنمية الدافعية العقلي لدى طلاب الجامعة IRTZ على نطرية

.26-1 ،)2(

الكبرى  الخم�سة  العوامل  في  الفروق   .)2014( معاويه  غزال،  واأبو  الكريم  عبد  جرادات، 
لل�سخ�سية وفقا للجن�ص والحاجة اإلى المعرفة. ‹∏á«°ùØædGh ájƒHÎdG Ωƒ∏©dG á- جامعة 

البحرين، 15)3(، 152-125.
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 á∏› المو�سل.  العقلية لدى طلبة جامعة  الدافعية  وليد وعلي، قي�ص )2013(. قيا�ص  حموك، 
á«°SÉ°SC’G á«HÎdG á«∏c  çÉëHCG، )عدد خا�ص بالبحاث الم�ستلة من ر�سائل الماج�ستير 

لطلبة الدرا�سات العلي(، 263 -300.
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