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مدى �متلاك �لطلبة �لمعلمين تخ�س�س معلم �سف في جامعة �ليرموك 
لمهار�ت تدري�س �لتربية �لريا�سية لطلبة �ل�سفوف �لثلاثة

 �لأولى من وجهة نظر �لمعلمين �لمتعاونين

�لملخ�س

معلم  تخ�س�ص  المعلمين  الطلبة  امتلاك  مدى  على  التعرف  اإلى  الحالية  الدرا�سة  هدفت 

الثلاثة الأولى من  الريا�سية لطلبة ال�سفوف  �سف في جامعة اليرموك لمهارات تدري�ص التربية 

 40 تكونت من  ا�ستبانة  الباحثان  الدرا�سة �سمم  ولتحقيق هدف  المتعاونين.  المعلمين  وجهة نظر 

التربية  اإجراءات ح�سة  وتقويم  وتنفيذ،  رئي�سة هي: تخطيط،  فقرة موزعة على ثلاثة مجالت 

الريا�سية. وتم اختيار عينة الدرا�سة بطريقة ق�سدية حيث ا�ستملت على جميع المعلمين المتعاونين 

وقد  اليرموك.  جامعة  في  والتدري�ص  المناهج  ق�سم  2019مع   /2018 الأول  الدرا�سي  الف�سل  في 

واأنّ  تقدير عالي،  التي تم درا�ستها جاءت جميعها بم�ستوى  المهارات  اأن  الدرا�سة  نتائج  اأظهرت 

هناك بع�ص الفقرات المحدودة قد جاءت بم�ستوى متو�سط، اإل اأن النتائج لم تظهر م�ستوى �سعيفاً 

في اأي من فقرات الدرا�سة. كما بينت النتائج اأن جن�ص الطالب والمدر�سة التي يطبق بها لم يكن 

التخطيط وفي  مهارات  اإح�سائياً في مجال  دالة  فروق  وجود  تبين  اإح�سائي، في حين  اأثرا  لهما 

يوجد  ولم  التراكمي،  المعدل  لأثر  تعزى  ككل  المجال  لمهارات هذا  المعلمين  الطلبة  امتلاك  درجة 

فروق ذات دللة اإح�سائية )α≤ 0.05( في مهارات التنفيذ والتقويم ترجع للمعدل التراكمي. 

وتنظيم  تفعيل  على  المعلمين  الطلبة  تدريب  اأهمها �سرورة  كان  تو�سيات  بعدة  الدرا�سة  واأو�ست 

الن�ساطات اللامنهجية التي تطور القدرات الحركية المختلفة لطلبة ال�سفوف الأولى.

  

التربية  تدري�ص،  مهارات  اليرموك،  معلم �سف، جامعة  المعلمين،  الطلبة  امتلاك،  المفتاحية:  الكلمات 

الريا�سية، ال�سفوف الثلاثة الأولى، المعلمون المتعاونون.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2019/3/20                                                     * تاريخ قبوله للن�سر: 2019/12/5م

http: //dx.doi.org/10.12785/jeps/210312
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The Extent of Classroom Student - Teachers Possession at 
Yarmouk University the Skills of Teaching Physical Education 

for the First Three Grades Students From the Point of 
View of the Cooperative Teachers

Abstract

The present study aimed to determine the extent of classroom student- teachers 
possession at Yarmouk University the skills of teaching physical education for the 
first three grades students from the point of view of the cooperative teachers. To 
achieve the objective of the study, the researchers designed a questionnaire consisting 
of 40 items divided into three main areas: planning, implementation, and evaluation 
of the physical education  session.The sample of the study was chosen intentionally. It 
included all the cooperative teachers in the first semester of 2018/2019. The results of 
the study showed that the skills studied were  all at a high level of assessment. There 
are some limited items at a moderate level. However, the results did not show a weak 
level in any of the study items. The results also showed that the students’ gender and 
the schools in which they were applied did not have a statistical effect, while there 
were statistically significant differences in the field of planning skills and in the degree 
to which the students possess the skills of this field as a whole due to the effect of 
the cumulative average. Moreover, There were no statistically significant differences 
)α ≤0.05) in the implementation and evaluation skills due to the student cumulative 
average. The study recommended that there is a need to train students - teachers to 
activate and prepare extracurricular activities that develop the various motor abilities 
of students in the first three grades.

Keywords: possession, student- teacher, classroom teacher, Yarmouk University, 
teaching skills, physical education, first three grades, cooperative 
teachers.
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�لمقدمة
اإن اإعداد الطلبة المعلمين اأ�سبح ي�سكل تحديا وا�سحا للموؤ�س�سات التربوية المعنية بذلك؛ اإذ 

اأن م�ستجدات الع�سر المختلفة والتقدم العلمي والتكنولوجي بات يفر�ص على هذه الموؤ�س�سات 

وطبائع  المعرفة،  م�سادر  اختلفت  حيث  تجاهلها.  ال�سعب  من  كثيرة  لمتغيرات  ال�ستجابة 

الأطفال، واأ�سبح العالم قرية �سغيرة، و�سيطرت التكنولوجيا على هذه التطورات

العديد  في  متزايداً  اهتماماً  تلقى  التي  العمليات  من  اليوم  اأ�سبحت  التدري�ص  عملية  اإن 

من دول العالم، اإذ تعتبر ركيزة اأ�سا�سية في تطوير المجتمع والرتقاء به من خلال ال�ستجابة 

لمتطلبات المجتمع الفكرية والقت�سادية والجتماعية. واعتمادا على ذلك ظهرت نداءات من 

معظم التربويين و�سانعي القرار للارتقاء بعملية التدري�ص، وكل ما يتعلق بها، ولم تغفل هذه 

النداءات المعلم حيث اإنّه العن�سر الموجه والمنظم والمي�سر للتعليم في المدر�سة. وفي �سوء ذلك 

الهتمام  المعلمين، من حيث  وتاأهيل  اإعداد  موؤ�س�سات  برامج  النظر في  اإعادة  ظهرت �سرورة 

لمواجهة  موؤهلين  معلمين  اإعداد  في  اأهدافها  تحقيق  لغايات  لبرامجها  اعتماد  معايير  بو�سع 

المعرفة،  واقت�ساد  العولمة،  مفاهيم  دخول  اإن  والتعليم.  التربية  ميدان  في  ال�سريعة  التغيّرات 

نقل  على حدود  يقف  ولم  التغيرات  لهذه  للا�ستجابة  و�سيلة  التدري�ص  من  والتكنولوجيا، جعل 

المعلومة فقط )بقيعي، 2010؛ حمدان، 2018؛ �سعادة، 2018(

وثقافياً  ومهنياً  تخ�س�سياً  المعلم  باإعداد  عالميا  المعلمين  اإعداد  موؤ�س�سات  اهتمت  لذا 

وتدريبياً، من خلال اإيجاد برامج تزوده بالمعارف، وتك�سبه المهارات المهنية حتى يقوم بالدور 

اإعداد المعلمين في الأردن بمناأى عن ذلك فقد عمدت  اأن يقوم به. ولم تكن موؤ�س�سات  المتوقع 

من  الحكومي  الهتمام  ظهر  كما  العالمية.  التغيرات  لتواكب  برامجها  تطوير  على  الجامعات 

مدى �متلاك �لطلبة �لمعلمين تخ�س�س معلم �سف في جامعة �ليرموك 
لمهار�ت تدري�س �لتربية �لريا�سية لطلبة �ل�سفوف �لثلاثة

 �لأولى من وجهة نظر �لمعلمين �لمتعاونين
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خلال وجود جوانب تدريبية وتاأهيلية من اأهمها ‹جائزة الملكة رانيا للتميز التربوي› التي ركزت 

على الرتقاء المهني للمعلم والمعتمد على البتكار، والإبداع، وا�ست�سراق م�ستقبل مهنة التعليم، 

للو�سول اإلى مفهوم المعلم المبدع وعدم الكتفاء بمفهوم المعلم التقليدي )بقيعي، 2010(. 

ومما يجدر ذكره اأنّ التوجهات المعا�سرة في اإعداد الطلبة المعلمين )بقيعي، 2010؛ البدارنة 

والحوري، 2015؛ �سعادة، 2018( تقوم على فل�سفة مفادها اأن تحقيق اأهداف النظام التربوي 

ل يمكن اأن تتحقق اإل من خلال معلم موؤهل مهنيا وم�سلكيا، اإذ اأ�سبحت عملية اإعداد الطلبة 

المعلمين جزءًا ل يتجزاأ من المنظومة التربوية الكلية لأي نظام تربوي ي�سعى نحو التقدم بنجاح 

ركيزة  التدري�ص  لمهارات  المعلمين  الطلبة  امتلاك  من  جعل  الذي  المر  اأهدافه.  تحقيق  في 

2015( الى  البع�ص )البدارنة والحوري،  بل ذهب  العام.  التعليم  اهداف  اأ�سا�سية في تحقيق 

تف�سير ف�سل تحقيق اأهداف التعليم العام باأنه قد يرجع اإلى عدم التركيز على المتلاك الفعلي 

للطلبة المعلمين للمهارات التدري�سية التي تواكب م�ستحدثات التغيير التربوي. 

التربية  كليات  عمل  اأولويات  من  تعتبر  الأولى  الثلاثة  ال�سفوف  معلمي  اإعداد  برامج  اإن 

التاأ�سي�سية من دور فاعل في بناء وتطوير �سخ�سيات  في الجامعات الأردنية، لما لهذه المرحلة 

وال�سلوكي  المعرفي  البناء  في  الزاوية  حجر  هي  المرحلة  هذه  تعتبر  اإذ  ال�سفوف.  هذه  اأطفال 

والجتماعي للطلبة في المراحل التعليمية اللاحقة. وقد طورت الجامعات خطط اإعداد معلمي 

من  الفئة  هذه  قدرات  تطوير  في  ت�سهم  مختلفة  لمتغيرات  لت�ستجيب  الأولى  الثلاثة  ال�سفوف 

المعلمين )المقدادي واأبو لوم، 2016(. 

وفي �سوء تطوير الخطط الدرا�سية لبكالوريو�ص معلم ال�سف في جامعة اليرموك فقد تم 

ت�سمينها م�ساقات مختلفة حول التربية الريا�سية والنمو الحركي للاأطفال. حيث تعتبر مادة 

التربية الريا�سية في ال�سفوف الأولى من اأهم المواد الدرا�سية التي ت�سعى النظم التربوية من 

خلالها اإلى تحقيق اأهداف تربوية ونمائية مختلفة لدى الطلبة ول تقت�سر على بعد واحد من 

عالية  خ�سو�سية  من  المرحلة  لهذه  لما  الأولى؛  الثلاثة  ال�سفوف  طلبة  وخا�سة  نموهم،  اأبعاد 

ت�سهم في بناء وتطوير �سخ�سياتهم. وا�ستجابة لذلك قامت جامعة اليرموك باإفراد م�ساقات 

مختلفة حول تعلم وتعليم التربية الريا�سية في خطة بكالوريو�ص معلم ال�سف ا�ستجابة لمتطلبات 

عمل معلمي ال�سفوف الأولى. حيث يعتبر الإعداد والتاأهيل لما قبل الخدمة مرتكزا اأ�سا�سيا في 

تطوير قدرات الطلبة المعلمين الذين هم معلمو الم�ستقبل. كما حر�ست وزارة التربية والتعليم 

الأردنية على تخ�سي�ص ح�س�ص تربية ريا�سية اأ�سبوعية لطلبة ال�سفوف الثلاثة الأولى، وقد 

لتلك  اإعدادهم  تم  قد  اأنه  اأ�سا�ص  على  الأولى،  الثلاثة  ال�سفوف  معلمي  اإلى  تدري�سها  اأوكلت 

المهمة في الجامعات )المقدادي واأبو لوم، 2016(.
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اإن تدري�ص التربية الريا�سية يحتاج من المعلم اإلى التمكن من ثلاثة مهارات اأ�سا�سية هي 

التخطيط والتنفيذ والتقويم للح�سة الدرا�سية. اإذ اأن در�ص التربية الريا�سية لم يعد مو�سوع 

تنمية وتدريب للع�سلات فح�سب بقدر ما اأ�سبح روؤية متكاملة للتطوير الطلبة من عدة جوانب 

نف�سية واجتماعية ومهارية. فامتلاك المعلم لمهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم لدر�ص التربية 

تت�سمن  والتي  الريا�سية الحديثة  التربية  وا�سحا في تحقيق مفهوم  اإ�سهاما  ي�سهم  الريا�سية 

النمو المتكامل للطالب )عاي�ص، 2016؛ اأبو نمرة و�سعادة، 2000؛ �سعيدي، 2018(. 

�أهمية �لتربية �لريا�سية في �ل�سفوف �لثلاثة �لأولى:

الأولى  الثلاثة  ال�سفوف  مدار�ص  في  الهامة  الح�س�ص  من  الريا�سية  التربية  ح�سة  تعد 

لأنها الفر�سة التي يك�سف من خلالها عن مواهب وقدرات الطلبة في �سن مبكر، في �سوء تحديد 

اإمكاناتهم الج�سدية والمهارات التي يمتلكونها. حيث تعتبر التربية الريا�سية �سكلًا من اأ�سكال 

والنف�سية  حيّة  وال�سِ البدنيّة  الأهداف  تحقيق  اأجلِ  من  للطلبة  المدار�ص  تُقَدمها  التي  التربية 

لديهم، واإن اعتقاد البع�ص باأنِّ التربية الريا�سيّة هِيَ مجرد وقت يم�سي بلا هدف هو اعتقاد 

غير �سحيح لأنها فعلياً تحقّق اأهدافًا مُهمّة في حياةِ الطالب خِ�سو�ساً فِي المراحل المبكّرة مِن 

حياته، ول تقل اأهمية هذه المادّة عَن المواد الأخرى )عاي�ص، 2016(.

وتبرز اأهمية التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من خلال اأنها تعمل على تفريغ 

طاقات الطلبة في اأن�سطة مفيدة، وتقلل من ظاهرة العنف المدر�سي. كما ت�سهم في الك�سف عن 

جوانب ال�سخ�سية بالن�سبة للطالب، وتنمي القدرة على انخراط الطالب مع الآخرين، وتبني 

مثل:  ال�سحية  الم�سكلات  عن  وتبعده  الج�سدية  الطالب  قدرات  تنمي  كما  الفريق،  روح  لديه 

الوزن الزائد اأو �سعف الع�سلات. )طلبة، 2018(.

ومن الجدير بالذكر اأنه وبالرغم من توافر الطاقات البدنية لدى طلبة ال�سفوف الثلاثة 

ا من المعلمين ل ي�ستغلونها بال�سكل المطلوب منهم، برغم علمهم بمدى اأهمية  الأولى اإل اأن بع�سً

روتين  لك�سر  لهو  مجرد  اأنها  اأ�سا�ص  على  للطلبة  يقدموها  اأنّهم  اإل  الريا�سة  التربية  ح�سة 

الح�س�ص المرهق، والبع�ص من المعلمين يرى اأنها فر�سة لأخذ ق�سط من الراحة. وعلى ذلك 

بها  الهتمام  تراجع  اإلى  اأدى  الريا�سية  التربية  ح�سة  اأهمية  حول  التربوية  الثقافة  فغياب 

وبكيفية تنفيذها ب�سورة تربوية �سحيحة )عاي�ص، 2016؛ طلبة، 2018(.

لقد اطلع الباحثون على الدرا�سات التي تمكنوا من الو�سول اإليها والتي اأجريت حول مدى 

الأكثـر  الدرا�سات  على  البحث  هذا  احتوى  وقد  التدري�ص.  لمهارات  المعلمين  الطلبة  امتلاك 

ارتباطاً باأهدافه. 
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ففي درا�سة )ع�ساف، 2016( لتحديد فاعلية م�ساق تربية عملية )2( من وجهة نظر الطلبة 

المعلمين في تخ�س�سي معلم ال�سفً  وتربية الطفل في الجامعة الأردنية. حيث طبقت الدرا�سة 

الق�سدية.  بالطريقة  الدرا�سة  عينة  اختيار  تم  وقد  وطالبة.  طالبا   )91( �سملت  عينة  على 

التربية  م�ساق  فاعلية  درجة  اأن  النتائج  اأظهرت  حيث  للدرا�سة.  كاأداه  ال�ستبانة  وا�ستخدمت 

مجالت  جميع  في  مرتفعة  كانت  التدري�ص  مهارات  المعلمين  الطلبة  اإك�ساب  في   )2( العملية 

ال�سف  معلم  تخ�س�سي  بين  اإح�سائيا  دالة  فروق  وجود  النتائج عدم  اأظهرت  كما  الدرا�سة. 

في  ال�ستمرار  و�سرورة  باأهمية  الدرا�سة  واأو�ست  التخ�س�ص.  لمتغير  تعزى  الطفل  وتربية 

الهتمام بالإعداد التربوي للطلبة المعلمين حول مهارات التدري�ص المختلفة وفي كافة المجالت 

التي تناولتها الدرا�سة.

وفي درا�سة مانديقو وكو�سنك )Mandigo and Kosnik, 2013(. حيث هدفت الدرا�سة 

لتق�سي الفرق بين معلمي ال�سفوف الأولى ومعلمي التربية الريا�سية في تدري�ص مادة التربية 

كمعلمين  المعلمين  الطلبة  على  التي طراأت  التغيرات  ومدى  الأولى  ال�سفوف  لطلبة  الريا�سية 

للتربية الريا�سية ومدى الكفاءة الذاتية لديهم لتدري�ص هذه المادة. حيث بلغت عينة الدرا�سة 

308 معلما ومعلمة وا�ستخدمت ال�ستبانة كاأداة للدرا�سة، وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة اأن مادة 

من  ولي�ص  الريا�سية  التربية  في  مخت�سين  قبل  من  تدر�ص  اأن  الأف�سل  من  الريا�سية  التربية 

قبل معلم ال�سف لما لهذه المادة من اأهمية في حياة الطلبة ال�سغار حيث اإنّ معلم ال�سف وكما 

اأ�سارت الدرا�سة ل يمتلك المهارات الكافية لتدري�سها.

الطلبة  اأداء  واقع  حول  درا�سة   )2012 وال�سرحان،  والزبون  وح�سين  )حلاوة  اأجرى  وقد 

من  الحديثة  الريا�سية  التربية  مناهج  �سوء  في  الميداني  التدريب  برنامج  تطبيق  في  المعلمين 

وجهة نظر الطلبة وم�سرفيهم. حيث ا�ستخدم المنهج الو�سفي �سمن عينة بلغت )131( معلما 

و)66( من الطلبة المعلمين. وخل�ست الدرا�سة اإلى اأن واقع الطلبة المعلمين في تطبيق برنامج 

وجهة  من  كبيرة  بدرجة  تحقق  الحديثة  الريا�سية  التربية  مناهج  �سوء  في  الميداني  التدريب 

الطلبة  ل�سالح  التراكمي  المعدل  لمتغير  اإح�سائياً  اأثراً  هناك  اأن  الدرا�سة  بينت  كما  نظرهم، 

جن�ص  لمتغير  تبعا  اإح�سائيا  دالة  فروقًا  الدرا�سة  تظهر  لم  حين  في  تقديرا،  الأعلى  المعلمين 

الطالب المعلم. واأظهرت النتائج اأي�سا اأن متغير المدر�سة كان له اأثر اإح�سائي ل�سالح الطلبة 

المعلمين الذين طبقوا في المدار�ص الخا�سة. واأو�ست الدرا�سة بالهتمام براأي الم�سرف المقيم 

والأخذ بملاحظاته في تح�سين واقع الطلبة المعلمين في تنفيذ برنامج التدريب الميداني في �سوء 

مناهج التربية الريا�سية الحديثة.
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اإلى تحديد مدى ممار�سة الطلبة المعلمين فـي  2012( والتي هدفت  وفي درا�سة )م�سلح، 

جامعـة القـد�ص المفتوحـة لمهارات التدري�ص من وجهة نظر المعلمين المتعاونين، حيث ا�ستخدم 

الباحث ا�ستبانة تكونت من ثلاثة مجالت، هي: المهارات الفنية، والمهـارات الإداريـة، والمهارات 

اأنه  الدرا�سة  نتائج  وبينت  فرداً،  تكونت من )113(  الدرا�سة على عينة  الجتماعية، وطبقت 

يوجد فروق في المتو�سطات الح�سابية لدرجة مدى ممار�سة الطلبة المعلمين في جامعة القد�ص 

المفتوحة لمهارات التدري�ص من وجهة نظر المعلمين المتعاونين تعزى اإلى متغيـر الجن�ص ول�سالح 

الإناث، والموؤهل العلمي ل�سالح البكالوريو�ص والدبلوم العالي، والخبرة ل�سـالح اأ�سحاب خبرة 

اأن يعطى  المدار�ص يفتر�ص  العملية في  تنفيذ التربية  باأن  الدرا�سة  واأو�ست  )5-10( �سنوات. 

لمعلمين اأكفاء، كما اأو�ست الدرا�سة ب�سرورة اإ�سراك الطلبة المعلمين في النقا�سـات والجتماعات 

التي تعقد في المدر�سة لتطوير مهارات الطلبة المعلمين المختلفة.

لمعلمي  اللازمة  التدري�ص  مهارات  تحديد  اإلى  �سعت  والتي   )2011 )فتاح،  درا�سة  وفي 

عينة  اأفراد  نظر  وجهة  من  اأهميتها  حيث  من  وترتيبها  الأ�سا�سية،  المرحلة  في  الريا�سيات 

المفتوحة بمركز  التربوية  الكلية  الدرا�سة )63( طالباً معلما في  الدرا�سة، فقد ت�سمنت عينة 

كاأداة  ال�ستبانة  وا�ستخدمت  الريا�سيات،  ق�سم  في  الرابعة  ال�سنة  طلبة  من  الدرا�سي  بغداد 

للدرا�سة، وا�ستملت على مهارات التدري�ص، هي: الفل�سفة والأهداف التربوية، تخطيط الدر�ص، 

تنفيذ الدر�ص، العلاقات الن�سانية واإدارة ال�سف، الجانب العلمي والنمو المهني، التقويم. وقد 

التي قدمها  التي يحتاجونها  المهارات  الدرا�سة على  77٪ من عينة  اتفاق  اإلى  النتائج  اأ�سارت 

وجهة  من  المهارات  هذه  رتبوا  الدرا�سة  عينة  اأفراد  اأن  اأي�سا  النتائج  اأظهرت  وقد  الباحث، 

نظرهم بن�سبة اتفاق بينهم بلغت اأي�سا 77٪. واأو�ست الدرا�سة باأهمية الأخذ بوجهة نظر الطلبة 

المعلمين فيما يتعلق بعملية تدريبهم واإعدادهم لعملية التدري�ص. 

وفي درا�سة كلارك )Clark, 2010( والتي هدفت اإلى تق�سي مدى ال�ستفادة من التدريب 

الميداني للطلبة المعلمين في اأميركا. حيث اعتمدت الباحثة في الدرا�سة اأربعـة محاور رئي�سة هي: 

التجاهات ال�سخ�سية نحو القراءة، اأهمية توظيف م�ساق اأدب الأطفـال في المواقف ال�سفية، 

اأما  للمعلم.  المهني  التطوير  اأهميـة  الميـداني،  التـدريب  الأطفال في  اأدب  اأهمية توظيف م�ساق 

عينة الدرا�سة فتكونت من �سعبتين لم�ساق اأدب الأطفال. �سـعبة تجريبيـة در�سـت الم�ساق مع اأربعة 

اأ�سابيع تطبيق ميداني و�سعبة �سابطة فقط در�ست الم�ساق ب�سكل نظري. �سمن فتره زمنية بلغت 

14 اأ�سبوعا. ولتحقيق هدف الدرا�سة ا�ستخدمت الباحثة ا�ستبانة وبطاقات الملاحظة وكتابات 

الذين �ساركوا في  الطلبة  اأن  النتائج  اأظهرت  الدرا�سة. وقد  الم�ساركين في  الطلبة  خطية لآراء 
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التدريب الميداني امتلكوا فهما وا�سعا لتوظيف اأدب الأطفال في المواقف ال�سفية كمـا اأنهم كانوا 

اأكثر ا�ستفادة من عملية التطوير المهني التي تركز عليها المدار�ص. 

2010( التي هدفت اإلى تعرف الكفايات التعليمية اللازمة للطلبة  وفي درا�سة )�سواوين، 

�سوء  في  نظرهم  وجهة  من  الأزهر  بجامعة  التربية  كلية  في  �سف  معلم  تخ�س�ص  المعلمين، 

اإعداد  خلال  من  التحليلي؛  الو�سفي  المنهج  الباحث  ا�ستخدم  حيث  التدريبية،  احتياجاتهم 

عينة  على  الأداة  ووزعت  فقره،   )70( �سملت  مجالت  ثمان  من  تكونت  احتياجات  ا�ستبانة 

وقد  الرابعة.  ال�سنة  في  المعلمين  الطلبة  من  وطالبة  طالبا   )112( من  تكونت  التي  الدرا�سة 

جميع  وفي  التدري�سية  المهارات  امتلاك  في  المعلمين  الطلبة  �سعف  عن  الدرا�سة  نتائج  ك�سفت 

مجالت الدرا�سة، واأو�ست الدرا�سة بالعديد من التو�سيات كان اأهمها �سرورة تزويد الطلبة 

المعلمين بالمهارات التدري�سية العملية وفي �ستى المجالت التي ت�سمنتها الدرا�سة.

اأجرى �سميث )Smith, 2010( درا�سة �سعت اإلى تقييم برنامج تربوي تعليمي مدته ثلاث 

تك�سا�ص  ولية  البتدائية في  المدار�ص  للتدري�ص في  لتهيئتهم  المعلمين  الطلبة  اإلى  يقدم  �سنوات 

الأميركية. حيث طبقت الدرا�سة على عينة بلغت 95 طالب معلم اأنهوا برنامج تقدمه الجامعة 

مدته ثلاث �سنوات ير�سل الطلبة للتدرب في المدار�ص لمدة عام درا�سي. ولتحقيق هدف الدرا�سة 

ت�سمنت اأدوات الدرا�سة ا�ستبانة واإجراء مقابلات مع الطلبة المعلمين، ومقابلات مع الم�سرفين 

المعلمين في  للطلبة  اإيجابيا  اأثرا  للبرنامج  اأن  النتائج  اأظهرت  المتعاونين.  والمعلمين  الجامعيين 

اكت�ساب المهارات المهنية اللازمة للمعلم، وفي تنظيم الخبرات الميدانية وتنمية مهارات التوا�سل 

لدى الطلبة المعلمين. واأو�ست الدرا�سة ب�سرورة الهتمام بمكونات برامج اإعداد المعلمين واأن 

تكون ذات ارتباط فعلى بما يتم المدرا�ص وعلى اأر�ص الواقع. 

تقويم  على  التعرف  اإلى  هدفت  درا�سة   )2009 واآمنة،  )عدنان  اأجرى  ال�سياق  نف�ص  وفي 

حيث  الليبية،  الزاوية  مدينة  في  الريا�سية  التربية  بكلية  المعلمين  للطلبة  الأدائية  الكفاءة 

بكلية  الرابعة  ال�سنة  وطالبة في  تكونت من )40( طالباً  عينة  على  الو�سفي،  المنهج  ا�ستخدم 

الكفاءات  في  المعلمين  الطلبة  م�ستوى  اأن  اإلى  الدرا�سة  تو�سلت  وقد  بالزاوية.  البدنية  التربية 

ال�سخ�سي  المظهر  بجانب  يتعلق  ما  با�ستثناء  �سعيف  بم�ستوى  جاءت  التدري�ص  لمهنة  الأدائية 

المهنية  للمهارات  المعلمين  الطلبة  اكت�ساب  اأن درجة  اأي�سا  الدرا�سة  واأظهرت  المعلمين،  للطلبة 

جاء بدرجة متو�سطة. وانتهت الدرا�سة اإلى عدة تو�سيات كان اأهمها اأن تت�سمن مناهج كلية 

وتنمية  الأهداف  و�سياغة  ال�سفي  التفاعل  بمهام  المتعلقة  المهنية  المهارات  الريا�سية  التربية 

وتطوير ال�سفات العلمية للطلبة المعلمين.
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ولم تبتعد كثيراً درا�سة )العرجان، 2009( عن درا�سة عدنان واآمنة )2009( والتي هدفت 

والريا�سة  التربية  كليتي  المهنية في  للمهارات  المعلمين  الطلبة  اكت�ساب  التعرف على مدى  اإلى 

بالجامعة الأردنية، حيث ا�ستخدم المنهج الو�سفي، وطبقت على عينة مكونة من )128( طالبا 

وطالبة تم اختيارهم بالطريقة الق�سدية في كليتي التربية الريا�سية و العلوم التربوية في العام 

الدرا�سي )2007-2008(في الجامعة الأردنية، وا�ستخدم الباحثون ال�ستبانة لقيا�ص المهارات 

المهنية  للمهارات  الطلبة  اكت�ساب  درجة  اأن  الدرا�سة  نتائج  وبينت  المعلمين،  للطلبة  المهنية 

متو�سطة. كما اأو�ست باأن تت�سمن مناهج كلية التربية الريا�سية وكلية العلوم التربوية المهارات 

المهنية المتعلقة بمهام التفاعل ال�سفي والتخطيط وتنمية وتطوير ال�سفات العلمية للمعلم.

كما اأجرى )اأبو دلبوح، 2009( درا�سة هدفت اإلى التعرف على دور برنامج التربية العملية 

الباحث  الريا�سية بجامعة اليرموك، وقد ا�ستخدم  اإعداد الطلبة المعلمين في كلية التربية  في 

المنهج الو�سفي، على عينة تكونت من )70 ( طالبا وطالبة. واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى �سرورة 

اإ�سراك الطلبة المعلمين في اأدوار تدري�سية وما ي�ستجد من تطورات في مجال التربية الريا�سية، 

كما اأ�سارت النتائج اإلى عدم وجود فروق في متغير جن�ص الطالب، بينما كانت هناك فروق دالة 

اإح�سائيا ترجع اإلى متغير التح�سيل الأكاديمي ول�سالح الطلبة ذوي التقدير الجيد. واأو�ست 

الدرا�سة ب�سرورة الهتمام والمتابعة لبرامج التربية العملية لأنها تك�سف القدرات التدري�سية 

الحقيقة للطلبة المعلمين

وقد اأجرى براون )Brown, 2009(  درا�سة هدفت اإلى الك�سف عن العلاقة بين المدار�ص 

المتعاونة والطلبة المعلمين؛ حول ا�ستفادتهم مما در�سوه نظريا في م�ساقات في الريا�سيات ومدى 

تطبيقه في مدار�ص التطبيق الميداني في المدار�ص. حيث ا�ستخدم الباحث ال�ستبانة ووزعها على 

اأن  النتائج  اأظهرت  والثانوية.  والمتو�سطة  البتدائية  المدار�ص  معلما في  136 طالبا  بلغت  عينة 

معظم الطلبة المعلمين المتدربين في المدار�ص البتدائية اأظهروا موافقة عالية لدرجة توظيف ما 

در�سوه نظريا في م�ساقات الريا�سيات وما وجدوه وما وجدوه فعليا في المدار�ص، بينما الطلبة 

الطلبة  اأما  ومعار�ص.  للا�ستفادة  موؤيد  فريقين  اإلى  انق�سموا  المتو�سطة  المدار�ص  في  المعلمين 

المعلمين في المدار�ص الثانوية فن�سبة قليلة جدا من وافق على اأنهم ا�ستفادوا مما تعلموه نظريا 

في الواقع العملي لمهنة التدري�ص، في حين غالبية طلبة المدار�ص الثانوية وافق على اأنهم يفتقرون 

اإلى مهارات التوا�سل ومهارات حل الم�سكلات ومهارات التكيف مع الحياة العملية.

التدري�سية  المهارات  تناولت  قد  الدرا�سات  هذه  معظم  اأن  ال�سابقة  الدرا�سات  من  يت�سح 

لدى الطلبة المعلمين، وعلاقتها ببع�ص المتغيرات مثل درا�سة كل من )حلاوة وح�سين والزبون 
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 ,)Brown, 2009( واأن بع�سها قد تناول تطوير تلك المهارات مثل درا�سة ،)وال�سرحان، 2012

مثل  الريا�سية  التربية  در�ص  في  المهارات  هذه  توافر  على  ركز  قد  الدرا�سات  هذه  بع�ص  واأن 

درا�سة )�سواوين، 2010(، بينما ركز البع�ص الآخر على درجة ا�ستخدامها وتوظيفها كدرا�سة 

)اأبو دلبوح, 2009(، وركز البع�ص الآخر على فهم المعلمين لدور هذه المهارات كدرا�سة )عدنان 

.)Clark, 2010 واآمنة, 2009؛

ومن ناحية اأخرى طبقت معظم هذه الدرا�سات على عينات من المعلمين والطلبة المعلمين 

في ال�سفوف الأولى والتي تتوافق مع هذه الدرا�سة. ويلاحظ اأي�سا اأن معظم هذه الدرا�سات قد 

ا�ستخدام ال�ستبانات لجمع البيانات اللازمة، وهذا يعني اأن ا�ستخدام ال�ستبانة في الدرا�سة 

في  اأجريت  قد  الدرا�سات  هذه  بع�ص  اأن  اأي�سا  يلاحظ  كما  هدفها.  لتحقيق  منا�سب  الحالية 

مديريات تربية مدينة اإربد مما ي�ساعد على فهم و�سهولة التعامل مع مجتمع الدرا�سة الحالية، 

كدرا�سة )اأبو دلبوح، 2009(. في حين تميزت الدرا�سة الحالية عن الدرا�سات ال�سابقة من حيث 

ال�سفوف التي تناولتاها فمعظم الدرا�سات اجريت على �سفوف عليا، وهذا الأمر يعطي تميزاً 

للدرا�سة الحالية.

م�سكلة �لدر��سة
والإ�سراف عليهم في م�ساق  المعلمين  الطلبة  الباحثون من خلال عملهم في تدري�ص  لحظ 

التربية العملية، اأن هناك ت�ساوؤلت كثيرة من الطالبة المعلمين عن اأ�ساليب تدري�ص مادة التربية 

الريا�سية لل�سفوف الأولى، وهل هي مجرد لهو ولعب في هذه ال�سفوف؟ اأم اأن هناك مرتكزات 

تقوم عليها �ساأنها �ساأن اأي ح�سة درا�سية اأخرى؟. كما نبعت م�سكلة الدرا�سة من اأعدد كبيرة 

من الطلبة المعلمين في الواقع التطبيقي تكثر ا�ستف�ساراتهم حول مهارات تخطيط وتنفيذ وتقويم 

ح�سة التربية الريا�سية. لذلك ت�سعى هذه الدرا�سة اإلى معرفة مدى امتلاك الطلبة المعلمين 

في تخ�س�ص معلم في جامعة اليرموك لمهارات تخطيط وتنفيذ وتقويم ح�سة التربية الريا�سية 

في ال�سفوف الثلاثة الأولى.

�أهمية �لدر��سة
تاأتي اأهمية هذه الدرا�سة من خلال:

1.  اأهمية الدور الذي �سي�سغله الطلبة المعلمين في تنمية مهارات طلبة ال�سفوف الثلاثة الأولى 

العملية  في  الزاوية  حجر  الأولى  ال�سفوف  معلم  يعد  اإذ  الريا�سية،  التربية  مو�سوع  في 
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التربوية، فمن خلاله يكت�سب المتعلمون مهارات التعلم المختلفة. 

كما تاأتي اأهمية هذه الدرا�سة ب�سبب قلة الدرا�سات – ح�سب علم الباحثون- التي تناولت   .2

في  ال�سف  معلم  تخ�س�ص  المعلمين  للطلبة  بالن�سبة  الريا�سية  التربية  ح�سة  مهارات 

الجامعات الأردنية. حيث اإنّ معظم الدرا�سات التي اأجريت تناولت المهارات التعليمية لدى 

المعلمين  الطلبة  مو�سوع  تتناول  اإنها لم  اإل  الريا�سية  التربية  معلم  اأو  عام  ب�سكل  المعلمين 

الذين يتم اإعدادهم لتدري�ص طلبة ال�سفوف الثلاثة الأولى.

3.  ومن المتوقع اأن ت�سهم نتائج هذه الدرا�سة في تطوير برامج اإعداد معلمي ال�سفوف الثلاثة 

المعلمين مهارات  الطلبة  اإك�ساب  التوجه نحو التركيز على  الأولى في الجامعات من خلال 

تدري�ص ح�سة التربية الريا�سية لل�سفوف الأولى ب�سكل علمي متقن ومنظم. 

كما تنبع اأهمية الدرا�سة الحالية من خلال اإمكانية اإ�سهامها في تعزيز قيم تربوية وعلمية   .4

في تدري�ص التربية الريا�سية، والتي اأ�سبح العالم يعتبرها اأداة للارتقاء ال�سحي والنف�سي 

والعربي  الردني  المجتمع  قيم  على  اإيجابًا  ينعك�ص  قد  الذي  الأمر  للاأطفال؛  والجتماعي 

ب�سكل عام نحو الن�ساط الحركي.

يقل  ل  درا�سي  كمو�سوع  الريا�سية  التربية  تبرز  انها  اي�سا  الحالية  الدرا�سة  اهمية  ومن   .5

للطفل  �سامل  نمو  لتحقيق  ي�سعى  الريا�سية  التربية  در�ص  واإن  الموا�سيع،  بقية  عن  اهمية 

ولي�ص مجرد ن�ساط حركي ع�سوائي وغير هادف. 

�أهد�ف �لدر��سة
في �سوء ما تقدم ت�سعى الدرا�سة الحالية لتحقيق الأهداف الآتية:

1. الك�سف عن مدى امتلاك الطلبة المعلمين تخ�س�ص معلم �سف لمهارات تدري�ص ح�سة التربية 

الريا�سية لل�سفوف الثلاثة الأولى.

2. تبيان نقاط ال�سعف التي قد تواجه الطلبة المعلمين تخ�س�ص معلم �سف في تنفيذ مهارات 

تدري�ص ح�سة التربية الريا�سية لل�سفوف الثلاثة الأولى. 

التربية  ح�سة  تدري�ص  مهارات  تنفيذ  على  المعلمين  الطلبة  قدرة  بين  العلاقة  عن  الك�سف   .3

الريا�سية لل�سفوف الثلاثة الأولى وبين بع�ص المتغيرات )جن�ص الطالب المعلم، نوع المدر�سة 

التي يطبق بها حكومية اأو خا�سة، والمعدل التراكمي للطالب المعلم(.
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�أ�سئلة �لدر��سة
في �سوء ما تقدم فاإن الدرا�سة الحالية تحاول الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

�ل�سوؤ�ل �لرئي�س ما درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف في جامعة اليرموك 

لمهارات تخطيط وتنفيذ وتقويم ح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة 

نظر المعلمين المتعاونين؟ ويتفرع منه الأ�سئلة الفرعية الآتية:

�ل�سوؤ�ل �لأول: ما درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف في جامعة اليرموك 

لمهارات التخطيط لح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين 

المتعاونين؟

�ل�سوؤ�ل �لثاني: ما درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف في جامعة اليرموك 

لمهارات التنفيذ لح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين 

المتعاونين؟

�ل�سوؤ�ل �لثالث: ما درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف في جامعة اليرموك 

لمهارات التقويم لح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين 

المتعاونين؟

�ل�سوؤ�ل �لر�بع: هل تختلف درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف في جامعة 

اليرموك لمهارات تخطيط وتنفيذ وتقويم ح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى 

في �سوء بع�ص المتغيرات )جن�ص الطالب، المعدل التراكمي، المدر�سة التي يطبق بها الطالب(

محدد�ت �لدر��سة
الباحثون محددات  نظراً لعدة اعتبارات فاإن لكل درا�سة حدوداً تقف عندها، وقد اعتبر 

الدرا�سة الحالية هي:

- �لمحدد�ت �لمكانية: تم اإجراء الدرا�سة في مدار�ص ال�سفوف الثلاثة الأولى المتعاونة مع كلية 

التربية بجامعة اليرموك في مدينة اإربد. 

- �لمحدد�ت �لب�سرية: اقت�سر تطبيق الدرا�سة على المعلمين المتعاونيين الم�سرفين على الطلبة 

المعلمين تخ�س�ص معلم �سف في جامعة اليرموك في مدار�ص مدينة اإربد.

الجامعي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  الدرا�سة  تطبيق  تم  �لزمانية:  �لمحدد�ت   -  

 .2019/2018

يتحدد مدى امتلاك الطلبة المعلمين لمهارات تدري�ص ح�سة التربية  - �لمحدد�ت �لمو�سوعية: 

الريا�سية فح�سب في المجالت التي �سملتها اأداة القيا�ص الم�ستخدمة في هذه الدرا�سة.
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�لتعريفات �لإجر�ئية
بهدف اإجراء الدرا�سة الحالية وجد الباحثون �سرورة تعريف الم�سطلحات الآتية:

مدى �متلاك: درجة ا�ستجابة اأفراد عينة الدرا�سة )المعلمون المتعاونون( على اأداتها.

�لطلبة �لمعلمون تخ�س�س معلم �سف: هم طلبة بكالوريو�ص معلم ال�سف، الذين انهوا المتطلبات 

النظرية وبا�سروا في التطبيق الميداني في المدار�ص الحكومية والخا�سة. 

التخطيط،  هي  رئي�سة  مهارات  ثلاث  اإلى  ت�سير  �لريا�سية:  �لتربية  ح�سة  تدري�س  مهار�ت 

والتنفيذ، والتقويم لح�سة التربية الريا�سية.

طلبة �ل�سفوف �لثلاثة �لأولى: هم التلامذة من عمر 6 اإلى 8 �سنوات ويتكونون على مقاعد 

الدرا�سة في ال�سفوف الأول، والثاني، والثالث الأ�سا�سي.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت:
والأ�ساليب  وعينتها،  الدرا�سة،  مجتمع  الدرا�سة،  منهج  البحث  من  الجزء  هذا  يو�سح 

الإح�سائية الم�ستخدمة في معالجة اأ�سئلة البحث

منهج �لدر��سة
ا�ستخدم الباحثون المنهج الم�سحي الو�سفي لإجراء الدرا�سة الحالية معتمدا على ال�ستبانة.

عينة �لدر��سة
في  المتعاونين  المعلمين  جميع  على  وا�ستملت  الق�سدية  بالطريقة  الدرا�سة  عينة  اختيرت 

تطبيق الطلبـة المعلمين الم�سجلين في برنامج التربية العملية )الميدانية( في كلية التربية بجامعـة 

115معلما ومعلمة  2018- 2019 والبالغ عددهم  اليرموك، الف�سل الأول من العام الدرا�سي 

قد  الدرا�سة  عينة  تكون  وبهذا  فبلغ عددهن )105(  الإناث  اأما  الذكور )10(  بلغ عدد  حيث 

كعينة  معلمين  منهم )10(  ا�ستبعد  اأي�سا،  الدرا�سة  ومعلمة وهي مجتمع  معلما  بلغت )115( 

ا�ستطلاعية. ووزعت اأداة الدرا�سة على )100( معلما ومعلمة، واأعيـد جميعها )100( ا�سـتبانة. 

والجدول )1( يبين تفا�سيل عينة الدرا�سة. 
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جدول )1(
)100 = N( تفا�سيل عينة �لدر��سة �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية ح�سب متغير�ت �لدر��سة

المتغيرات
 عدد الطلبة ح�شبالجن�سالعدد

المعدل التراكمينوع المدر�شة

 جيدممتازخا�شةحكوميةاإناثذكور
مقبولجيدجدا

694425814215015

15٪٪ 2150٪14٪58٪42٪94٪6٪الن�صبة

100100100المجموع

وقد اعتمدت الدرا�سة على المنهج الو�سفي التحليلي للاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة والمتعلقة 

بمدى امتلاك الطلبة المعلمين تخ�س�ص معلم �سف في جامعة اليرموك لمهارات تدري�ص التربية 

الريا�سية لطلبة ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين المتعاونين

متغير�ت �لدر��سة
متغيرات الدرا�سة

ا�ستملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية:
1- �لمتغير�ت �لم�ستقلة:

 اأ- جن�ص الطالب المعلم )ذكر، اأنثى( ب- الم�ستوى التح�سيلي، ويت�سمن اأربع فئات:

اأ-  )اأقل من 68(, ب- جيد )68-75.9 (، ج - جداً جيد )76 - 83.9( د- ممتاز )84 فما 

فوق( 

ج- المدر�سة التي يطبق بها الطالب وتق�سم اإلى: اأ- مدار�ص حكومية ب- مدار�ص خا�سة
 2- �لمتغيـر �لتابـع

المعلمين  الطلبة  امتلاك  مدى  والمت�سـمنة  الدرا�سـة  لأداة  المتعاونين  المعلمـين  ا�ستجابة 

تخ�س�ص معلم �سف في الجامعات الأردنية لمهارات تدري�ص التربية الريا�سية لطلبة ال�سفوف 

الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين المتعاونين

�لمعالجة �لإح�سائية
والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  الباحثون  ا�ستخدم  ال�ستبانة  فقرات  عن  للاإجابة 

المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  كما  الدرا�سة.  مجالت  في  الواردة  الفقرات  من  فقرة  لكل  المعيارية 

الح�سابية والنحرافات المعيارية لآراء اأفراد عينة الدرا�سة لدرجة امتلاك الطلبة المعلمين في 

تخ�س�ص معلم ال�سف لمهارات تخطيط وتنفيذ وتقويم ح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف 
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الثلاثة الأولى في �سوء بع�ص المتغيرات )المدر�سة التي يطبق بها الطالب، جن�ص الطالب، المعدل 

التراكمي(، ولبيان دللة الفروق الإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام اختبار »ت« 

لكل من متغيري المدر�سة التي يطبق بها الطالب وجن�ص الطالب، وتحليل التباين الأحادي لمتغير 

المعدل التراكمي. كما تم ا�ستخدم معادلة كرونباخ األفا للات�ساق الداخلي لغايات تحديد قيمة 

معامل الثبات

�أد�ة �لدر��سة
اأ�سـئلة  عـن  للاإجابـة  ال�سرورية  البيانات  جمع  بهدف  الدرا�سة  اأداة  ببناء  الباحثون  قام 

الدرا�سة. وقـد اتبع الباحثون الخطوات الآتية في بناء اأداة الدرا�سة:

العملية  بالتربيـة  �سـلة  ذات  ومقالت  ودرا�سات  وبحوث  كتب  التربوي من  الأدب   1. مراجعة 

ال�سفية  الغرفة  بهـا داخـل  القيام  المعلم  الطالب  التي يجب على  وبالممار�سات  ب�سكل عام 

وخارجها لتنمية تلك المهارات ب�سكل خا�ص )�سواوين،2010؛ اأبو دلبوح، 2009( 

التربيـة  اأهداف م�سـاقي  ال�سابق والطلاع على  الأدب  الباحثون من خلال مراجعة  تو�سل   .2

والتي  ال�سلوكية  الجوانب  مـن  مجموعة  اإلى  اليرموك  جامعة  في  التربية  كلية  في  العملية 

تمثل المهارات الأ�سا�سية التي ينبغي على الطالب المعلم القيام بهـا في اأثناء عملية التدريب 

في  ت�سمينها  تم  فقرات  �سكل  على  ال�سلوكية  الجوانب  هذه  �سياغة  تمت  حيث  الميداني. 

تخ�س�ص  المعلمين  الطلبة  امتلاك  مدى  على  للتعرف  المتعاونين  للمعلمين  موجهة  ا�ستبانة 

معلم �سف لمهارات تدري�ص التربية الريا�سية لطلبة ال�سفوف الثلاثة الأولى.

3. ق�سـمت ال�سـتبانة فـي �سورتها النهائية اإلى ثلاثة اأجزاء هي: 

�لجزء �لأول:
 المعلومات العامة )جن�ص الطالب، معدله التراكمي، والمدر�سة التي يطبق بها الطالب المعلم(

�لجزء �لثاني
الطالب  بقدرة  ويتعلق  الأول  المجال  هي:  مجالت،  ثلاثة  للاأداة  الأولية  ال�سيغة  تت�سمن 

المعلم على التخطيط للدر�ص وبلغ عدد فقرات المجال )14( فقرة. والمجال الثاني ويتعلق بقدرة 

اأما المجال  الريا�سية وبلغ عدد فقراته )13( فقرة،  الطالب المعلم على تنفيذ ح�سة التربية 

الثالث والمتعلق بقدرة الطالب العلم على تقييم در�ص التربية الريا�سية فت�سمن )15( فقرة، 

وبهذا بلغت عدد فقرات ال�ستبانة ب�سورتها الأولية )42( فقرة.
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على  لت�سبح  الفقرات  عدد  تغيير  اأنه تم  اإل  كما هي،  بقيت مجالتها  الأداة  وبعد تحكيم 

بلغ عدد  للدر�ص حيث  التخطيط  المعلم على  الطالب  بقدرة  ويتعلق  الأول  المجال  الآتي:  النحو 

ح�سة  تنفيذ  على  المعلم  الطالب  بقدرة  ويتعلق  الثاني  والمجال  فقرات.   )10( المجال  فقرات 

التربية الريا�سية وبلغ عدد فقراته )21( فقرة، اأما المجال الثالث والمتعلق بقدرة الطالب المعلّم 

بلغت عدد فقرات ال�ستبانة  الريا�سية فت�سمن )9( فقرات، وبهذا  على تقييم در�ص التربية 

ب�سورتها النهائية )40( فقرة وقد ا�ستخدم التدرج الخما�سي في اأداة الدرا�سة. 

�سدق �أد�ة �لدر��سة
للتاأكد من �سدق اأداة الدرا�سة فقد عر�ست على لجنة من المحكّمين بلـغ عـدد اأفرادهـا )8( 

محكمين، )2( منهم من حملة الدكتوراه في التربية الريا�سية، )3( من حملـة درجة الدكتوراه 

في التعليم البتدائي، و)2( من حملة درجة الدكتوراه في المناهج وطرائق التدري�ص في التربية 

اإبداء  الريا�سية، )1( واحد من حملة درجة الدكتوراه في القيا�ص والتقويم. وقـد طُلِب منهم 

واأية ملاحظات  للمجالت  الفقرات  منا�سـبة  ومـدى  اللغوية  ال�سياغة  راأيهم في مدى ملاءمة 

يرونها �سرورية. وقام الباحثون باإجراء التعديلات علـى فقـرات ال�ستبانة في �سوء ملاحظات 

المحكمين.

�سدق �لبناء
لغايات �سدق البناء لفقرات اأداة الدرا�سة وفقاً لمجالتها، تم تطبيقها على عينة ا�ستطلاعية 

الدرا�سة، حيث تم ح�ساب  المتعاونين من خارج عينة  والمعلمات  المعلمين  مكونة من )10( من 

معاملات  قيم  تراوحت  وقد  اإليه،  تنتمي  الذي  والمجال  الفقرات  بين  الرتباطية  العلاقات 

الرتباط بين الفقرة والمجال الذي تنتمي اإليه ما بين )0.61- 0.88( وجميعها كانت دالة عند 

الدرجة  الدللة )α=0.05(. كما تم ح�ساب معاملات الرتباط بين كل مجال وبين  م�ستوى 

الكلية للاأداة للمجالت الأربعة، وكانت النتائج على النحو الآتي: معامل ارتباط المجال الأول 

للاأداة  الكلية  الدرجة  مع  الثاني  المجال  ارتباط  معامل   ،)0.86( للاأداة  الكلية  الدرجة  مع 

ارتباط  معامل   ،)0.85( للاأداة  الكلية  الدرجة  مع  الثالث  المجال  ارتباط  معامل   ،)0.87(

المجال الرابع مع الدرجة الكلية للاأداة )0.89(
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ثبات �أد�ة �لدر��سة
قَتْ على عينة ا�ستطلاعية بلغ مجموع عدد اأفرادها  للتاأكد من ثبات الأداة الم�ستخدمة طُبِّ

)10( معلمين من خارج عينة الدرا�سة، وا�سـتُخدِمتْ معادلة كرونباخ األفا لتقدير ثبات الت�ساق 

كافية  الن�سبة  هذه  واعتبرت   ،)91,0( ككل  للاأداة  األفـا  كرونباخ  معامـل  بلغ  حيث  الداخلي، 

لأغرا�ص الدرا�سة، والجدول رقم )2( اأدناه يبين هذه المعاملات.

جدول )2(
معامل �لت�ساق �لد�خلي كرونباخ �ألفا

الات�شاق الداخلي

0.88مهارات التخطيط

0.86مهارات التنفيذ

0.88مهارات التقويم

0.91درجة امتلاك الطلبة المعلمين للمهارات ككل

فئـات  �سمن  الح�سابية  الأو�ساط  ت�سنيف  لأغرا�ص  المتدرج  الت�سميم  الباحثون  اعتمد 

عددية بهدف تحديد مدى امتلاك الطلبة المعلمين تخ�س�ص معلم �سف لمهارات تدري�ص التربية 

النحو  وكان على  المتعاونين  المعلمين  الأولى من وجهة نظر  الثلاثة  ال�سفوف  لطلبة  الريا�سية 

الآتي:

معيار ت�سحيح �أد�ة �لدر��سة:
تم اعتماد ثلاثة م�ستويات للمتو�سطات الح�سابية:

- من 1 اإلى 2.00 درجة موافقة قليلة

- من 2.1 اإلى 3.00 درجة موافقة عالية

- من 3.1 اإلى 4.00 درجة موافقة عالية

وقد تم ح�ساب مدى الفئة من خلال المعادلة الآتية: 

الحد الأعلى – الحد الأدنى/عدد الم�ستويات

 مدى الفئة = )4-1(3/ = 3/3 = 1.00

وقد تم توزيع ال�ستبيان لغايات التحكيم لمدة اأ�سبوع واحد بداأ بتاريخ 2018/10/7 وانتهى 

الباحثين  الدرا�سة من خلال  اأفراد عينة  ال�ستبيان على  توزيع  2018/10/11. ثم تم  بتاريخ 

اأنف�سهم وم�سرفي التربية العملية ليوزعوها على المدار�ص المتعاونة، وي�سترجعوها. ومن الجدير 
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وطلبوا  عليه  الجابة  وطريقة  ال�ستبيان  اأهداف  للم�سرفين  و�سحوا  قد  الباحثين  اأن  بالذكر 

بتاريخ  ذلك  تم  وقد  المتعاونيين(.  )المعلمين  الدرا�سة  عينة  لأفراد  ذلك  يو�سحوا  ان  منهم 

2018/10/21 وا�سترجعت اآخر ن�سخة بتاريخ 2018/11/28.

نتائج �لدر��سة
تم من خلال هذا الجزء من البحث عر�ص النتائج ح�سب اأ�سئلة البحث، وعلى النحو الآتي:

تحليل �لنتائج 
�أولً–�لإجابة على �أ�سئلة �لدر��سة 

ما درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف لمهارات  �ل�سوؤ�ل �لرئي�س �لأول: 

نظر  وجهة  من  الأولى  الثلاثة  ال�سفوف  الريا�سية في  التربية  وتقويم ح�سة  وتنفيذ  تخطيط 

المعلمين المتعاونين؟ للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات 

المعيارية ل�ستجابات اأفراد العينة، والجدول )3( يو�سح ذلك. 

جدول )3(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة �متلاك �لطلبة �لمعلمين في تخ�س�س معلم 

�ل�سف لمهار�ت تخطيط وتنفيذ وتقويم ح�سة �لتربية �لريا�سية في �ل�سفوف 
)100 =N ( لثلاثة �لأولى من وجهة نظر �لمعلمين �لمتعاونين�

الدرجةالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالمجالاتالرقم

عالية3.2610.48مهارات التخطيط1

عالية3.2620.37مهارات التنفيذ2

عالية3.2640.46مهارات التقويم3

عالية3.2620.39درجة امتلاك الطلبة المعلمين ككل

لمهارات  ال�سف  معلم  تخ�س�ص  في  المعلمين  الطلبة  امتلاك  درجة  اأن   )3( الجدول  يبين 

وجهة  من  الأولى  الثلاثة  ال�سفوف  في  الريا�سية  التربية  ح�سة  وتقويم  وتنفيذ  تخطيط 

اأن  الجدول  يبين  كما   .)3.262( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  عالية  كانت  المتعاونين  المعلمين  نظر 

المتو�سطات الح�سابية لمهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم كانت تقريباً مت�ساوية وبلغ المتو�سط 

الح�سابي لكل منها )3.26(، ويظهر من الجدول اأعلاه اأن النحراف المعياري تراوح ما بين 

)0.37 - 0.48( وهذا يدل على تقارب اإجابات اأفراد عينة الدرا�سة. 
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�ل�سوؤ�ل �لفرعي �لأول

لح�سة  التخطيط  لمهارات  ال�سف  معلم  تخ�س�ص  في  المعلمين  الطلبة  امتلاك  درجة  ما   

التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين المتعاونين؟ للاإجابة عن 

هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد العينة، 

والجدول )4( يو�سح ذلك

جدول )4(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة �متلاك �لطلبة �لمعلمين في تخ�س�س 

معلم �ل�سف لمهار�ت �لتخطيط لح�سة �لتربية �لريا�سية في �ل�سفوف �لثلاثة
)100=N( لأولى من وجهة نظر �لمعلمين �لمتعاونين� 

الدرجةالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالفقرةالرقم

عالية3.130.67تحليل محتوى الن�ساط اأو المهارة.1

2
دليل  يت�سمنها  التي  بالتوجيهات  ال�ستر�ساد 

عالية3.210.70المعلم عند التخطيط.

عالية3.040.63�سياغة الأهداف ال�سلوكية ب�سورة اإجرائية.3

4
القبلي  للتعليم  الأ�سا�سية  المتطلبات  تحديد 

عالية3.350.79للمهارة اأو الن�ساط.

عالية3.320.86اإعداد خطة تدري�سية �سنوية/ ف�سلية �ساملة.5

عالية3.480.77اإعداد خطة يومية ذات اأهداف وا�سحة.6

عالية3.480.77اإعداد خطة يومية ذات اأهداف متنوعة7

عالية3.330.80تحديد التهيئة المنا�سبة لكل در�ص.8

عالية3.100.71تقويم الخطة وفقاً لنتائج تطبيقها.9

عالية3.170.77تعديل الخطة وفقاً لنتائج تطبيقها.10

عالية3.2610.48درجة امتلاك الطلبة لمهارات التخطيط ككل

يبين الجدول )4( اأن المتو�سط الح�سابي لدرجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم 

وجهة  من  الأولى  الثلاثة  ال�سفوف  في  الريا�سية  التربية  لح�سة  التخطيط  لمهارات  ال�سف 

اأن  يبين الجدول )4(  بلغ )3.261( بدرجة موافقة عالية. كما  المتعاونين ككل  المعلمين  نظر 

المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت ما بين )3.04- 3.48( ،حيث جاءت الفقرتين رقم )6,7( 

في ال�ستبانة في المرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي لكل منهما بلغ )3.48( ،تلتها في المرتبة الثانية 

الفقرة رقم )4( وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.35(. بينما جاءت الفقرة رقم )8( بالمرتبة الثالثة 

وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.33( وبدرجة عالية. وجاءت اأخيراً الفقرة رقم )3( في ال�ستبانة 

وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.04( وبدرجة عالية. وجاءت الفقرات )2, 1, 5, 10, 9( باأو�ساط 
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تراوحت  ولقد  عالية  تقدير  تدرجة  اإلى  ت�سير  وجميعها  متقاربة  معيارية  وانحرافات  ح�سابية 

النحرافات المعيارية لهذا البعد ما بين )0.63 - 0.86(، وهذا يدل على تقارب في اإجابات 

اأفراد عينة الدرا�سة.

�ل�سوؤ�ل �لفرعي �لثاني

ما درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف لمهارات تنفيذ ح�سة التربية 

الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين المتعاونين؟ للاإجابة

عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية ل�ستجابات اأفراد 

العينة، والجدول )5( يو�سح ذلك

جدول )5(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة �متلاك �لطلبة �لمعلمين في تخ�س�س 

معلم �ل�سف لمهار�ت �لتنفيذ لح�سة �لتربية �لريا�سية في �ل�سفوف �لثلاثة
)100=N( لأولى من وجهة نظر �لمعلمين �لمتعاونين� 

الدرجةالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالفقرةالرقم

عالية3.450.64التهيئة المثيرة والحافزة للن�ساط اأو المهارة.11

12
مراعاة التعلم القبلي لدى الطلبة قبل البدء بتنفيذ 

عالية3.430.70المهارة.

عالية3.480.61عر�ص المهارة بخطوات منطقية مت�سل�سلة.13

14
غر�ص القيم والتجاهات الإيجابية لدى الطلبة اأثناء 

عالية3.550.60تنفيذ المهارة.

15
الموقف  في  للطلبة  الفاعلة  الم�ساركة  ت�سجيع 

عالية3.610.56التدري�سي.

16
ممار�ساتهم  في  وميوله  الطلبة  اهتمامات  مراعاة 

عالية3.280.79للمهارات الريا�سية.

عالية3.540.74مراعاة الفروق الفردية بين الطلبة.17

18
الريا�سية  والأن�سطة  المهارات  ملاءمة  مراعاة 

عالية3.210.75لقدرات الطلبة.

عالية3.170.75مراعاة تنمية التفكير الإبداعي لدى الطلبة.19

عالية3.140.68مراعاة تنمية التفكير الناقد لدى الطلبة.20

عالية3.470.70ا�ستخدام لغة �سليمة نطقا.21

عالية3.560.64ا�ستخدام لغة �سليمة كتابة.22

عالية3.490.65التنويع في الأ�ساليب التعليمية الم�ستخدمة.23

24
المنا�سبة  المهاري  واأدائهم  الطلبة  اإجابات  تعزيز 

عالية3.340.71للموقف التعليمي.
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الدرجةالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالفقرةالرقم

25

الريا�سية  التربية  مادة  بين  التكامل  مراعاة 
والمباحث

الدرا�سية الأخرى.
متو�سطة2.950.79

متو�سطة2.611.05ارتباط الأن�سطة المختلفة بالأهداف التدري�سية.26

متو�سطة2.530.85القدرة على تنظيم الن�ساطات اللامنهجية.27

عالية3.460.62مراعاة تنوع الأن�سطة.28

29
اختيار الأن�سطة التي تك�سف عن ا�ستعدادات الطلبة 

عالية3.240.76ورغباتهم.

عالية3.240.76ا�ستخدام الو�سيلة ب�سكل فنال ومنظم.30

31
تدري�ص  في  الحديثة  التكنولوجيا  و�سائل  ا�ستخدام 

متو�سطة2.770.96التربية الريا�سية.

عالية3.2620.37درجة امتلاك الطلبة لمهارات التنفيذ ككل

يبين الجدول )5( اأن المتو�سط الح�سابي لدرجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم 

ال�سف لمهارات التنفيذ لح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر 

المتو�سطات  اأن   )5( الجدول  يبين  كما  عالية.  بدرجة   )3.262( بلغ  ككل  المتعاونين  المعلمين 

الح�سابية قد تراوحت ما بين )2.53- 3.61( ، حيث جاءت الفقرة رقم )15( في ال�ستبانة 

الفقرة رقم )22(  الثانية  المرتبة  تلتها في   ، بلغ )3,61(  الأولى وبمتو�سط ح�سابي  المرتبة  في 

وبمتو�سط  الثالثة  بالمرتبة   )14( رقم  الفقرة  جاءت  بينما   .)3.56( بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط 

ح�سابي بلغ )3.55( وبدرجة عالية. وجاءت اأخيراً الفقرة رقم )27( في ال�ستبانة وبمتو�سط 

ح�سابي بلغ )2.53( وبدرجة متو�سطة. لقد تراوحت النحرافات المعيارية لهذا المجال ما بين 

)1.05-0.56(، وهذا يدل على تقارب في اإجابات اأفراد عينة الدرا�سة على جميع فقرات هذا 

البعد با�ستثناء الفقرات رقم )25( و)26( و)31(. وجاءت الفقرات من11 الى 24 بالإ�سافة 

اإلى الفقرات رقم )18, 19, 20( باأو�ساط ح�سابية وانحرافات معيارية متقاربة وجميعها ت�سير 

اإلى تدرجة تقدير عالية. اأما الفقرات 31, 27, 26, 25 فقد جاءت جميعها لت�سير اإلى درجة 

تقدير متو�سطة.

�ل�سوؤ�ل �لفرعي �لثالث

ما درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف لمهارات التقويم لح�سة التربية 

الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين المتعاونين؟

تابع جدول )5(
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المعيارية  والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

ل�ستجابات اأفراد العينة، والجدول )6( يو�سح ذلك

جدول )6(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة �متلاك �لطلبة �لمعلمين في تخ�س�س

معلم �ل�سف لمهار�ت �لتقويم لح�سة �لتربية �لريا�سية في �ل�سفوف �لثلاثة
)100=N( لأولى من وجهة نظر �لمعلمين �لمتعاونين�

الدرجةالانحراف المعياريالمتو�شط الح�شابيالفقرةالرقم

عالية3.240.72التركيز على التقويم ال�سامل32

عالية3.250.73تنوع اأ�ساليب التقويم33

عالية3.260.71مراعاة اأن يتم التقويم بدللة الأهداف.34

عالية3.000.75مراعاة اأن ي�سجع التقويم على التفكير العلمي.35

عالية3.150.74ملاءمة التقويم لمجالت التعلم الرئي�سة36

عالية3.400.72مراعاة التقويم للفروق الفردية بين الطلبة37

عالية3.430.72ات�ساف اأدوات التقويم بال�سدق والمو�سوعية38

عالية3.320.68مراعاة ا�ستمرارية التقويم39

40
العملية  تح�سين  في  التقويم  من  ال�ستفادة 

عالية3.330.71التعليمية التعلمية

عالية3.2640.46درجة امتلاك الطلبة لمهارات التقويم ككل

يبين الجدول )6( اأن المتو�سط الح�سابي لدرجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم 

ال�سف لمهارات التقويم لح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر 

المعلمين المتعاونين ككل بلغ )3.264( بدرجة عالية. كما يبين الجدول اأن المتو�سطات الح�سابية 

قد تراوحت ما بين )3.00- 3.43( ، حيث جاءت الفقرة رقم )38( في المرتبة الأول وبمتو�سط 

ح�سابي بلغ )3.43( ، تلتها في المرتبة الثانية الفقرة رقم )37( وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.40(. 

بينما جاءت الفقرة رقم )40( بالمرتبة الثالثة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.33( وبدرجة عالية. 

متو�سطة.  وبدرجة  الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي )3,00(  المرتبة  الفقرة رقم )35( في  وجاءت 

لقد تراوحت النحرافات المعيارية لهذا البعد ما بين )0.68–.75 0(، وهذا يدل على تقارب 

في اإجابات اأفراد عينة الدرا�سة. ومما يجدر ذكره اأن بقية الفقرات في هذا المجال )36, 34, 

33, 32, 31, 39, 40( باأو�ساط ح�سابية وانحرافات معيارية متقاربة وجميعها ت�سير اإلى درجة 

تقدير عالية
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�ل�سوؤ�ل �لرئي�س �لثاني: 

هل تختلف درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف لمهارات تخطيط وتنفيذ 

وتقويم ح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى في �سوء بع�ص المتغيرات )جن�ص 

الطالب، المعدل التراكمي، المدر�سة التي يطبق بها الطالب(؟

 للاإجابة عن هذا ال�سوؤال، تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لآراء 

اأفراد عينة الدرا�سة لدرجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف لمهارات تخطيط 

المتغيرات  الأولى في �سوء بع�ص  الثلاثة  ال�سفوف  الريا�سية في  التربية  وتنفيذ وتقويم ح�سة 

الفروق  دللة  ولبيان  التراكمي(،  المعدل  الطالب،  جن�ص  الطالب،  بها  يطبق  التي  )المدر�سة 

الإح�سائية بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام اختبار »ت« لكل من متغيري المدر�سة التي 

يطبق بها الطالب وجن�ص الطالب، وتحليل التباين الأحادي لمتغير المعدل التراكمي، والجداول 

اأدناه تو�سح ذلك.

1. �لمدر�سة �لتي يطبق بها �لطالب

جدول )7(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لمجالت �متلاك �لطلبة �لمعلمين في تخ�س�س 

معلم �ل�سف لمهار�ت تخطيط وتنفيذ وتقويم ح�سة �لتربية �لريا�سية في 
)100=N(ل�سفوف �لثلاثة �لأولى و�ختبار »ت« تبعاً لمتغير �لمدر�سة�

خا�شةحكومية
قيمة

ت
الدلالة 

الاإح�شائية المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

0.273-3.120.523.350.432.438مهارات التخطيط

0.189-3.190.433.300.321.460مهارات التنفيذ

0.266-3.180.523.310.401.418مهارات التقويم

0.162-3.170.453.320.322.023درجة امتلاك الطلبة المعلمين ككل

لأثر  اإح�سائية )α≤ 0.05( تعزى  يتبين من الجدول )7( عدم وجود فروق ذات دللة 

المدر�سة التي يطبق بها الطالب في جميع المجالت وفي درجة امتلاك الطلبة المعلمين للمهارات 

ككل. اأي اأن درجة امتلاك الطلبة المعلمين لهذه المهارات وبغ�ص النظر عن نوع المدر�سة التي 

يطبقون بها موجودة بدرجة مت�ساوية. 
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2. جن�س �لطالب

جدول )8(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لمجالت �متلاك �لطلبة �لمعلمين في تخ�س�س 

معلم �ل�سف لمهار�ت تخطيط وتنفيذ وتقويم ح�سة �لتربية �لريا�سية في �ل�سفوف
)100=N(لثلاثة �لأولى و�ختبار »ت« تبعاً لمتغير جن�س �لطالب� 

قيمةاأنثىذكر
ت

الدلالة 
الاإح�شائية المتو�شط 

الح�شابي
الانحراف 

المعياري
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

3.380.363.250.480.6390.522مهارات التخطيط

3.300.323.250.380.3110.878مهارات التنفيذ 

3.350.373.250.460.4760.743مهارات التقويم

3.340.323.250.390.5480.942درجة امتلاك الطلبة المعلمين ككل

لأثر  تعزى   )0,05 ≥α( اإح�سائية دللة  ذات  فروق  وجود  يتبين من الجدول )8( عدم 

جن�ص الطالب في جميع المجالت وفي درجة امتلاك الطلبة المعلمين للمهارات ككل. اأي اأن درجة 

امتلاك الطلبة المعلمين لهذه المهارات وبغ�ص النظر عن جن�سهم موجودة بدرجة مت�ساوية �سواء 

اأكانوا ذكوراً اأم اإناثاً. 

3. �لمعدل �لتر�كمي

جدول )9(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لمجالت �متلاك �لطلبة �لمعلمين في تخ�س�س معلم 
�ل�سف لمهار�ت تخطيط وتنفيذ وتقويم ح�سة �لتربية �لريا�سية في �ل�سفوف �لثلاثة �لأولى 

)100=N( تبعاً لمتغير �لمعدل �لتر�كمي “One- Way Anova» و�ختبار
مقبولجيدجيد جداًممتاز

قيمة 

ف

الدلالة 

الاإح�شائية المتو�شط 

الح�شابي

الانحراف 

المعياري

المتو�شط 

الح�شابي

الانحراف 

المعياري

المتو�شط 

الح�شابي

الانحراف 

المعياري

المتو�شط 

الح�شابي

الانحراف 

المعياري

3.420.353.450.313.230.502.920.544.5680.005مهارات التخطيط

3.230.333.390.333.260.353.080.492.1060.105مهارات التنفيذ

3.340.493.390.373.250.433.050.581.8210.149مهارات التقويم

درجة امتلاك 

الطلبة المعلمين ككل
3.330.353.410.293.250.383.020.473.3500.022

لأثر  اإح�سائية )α≤ 0.05( تعزى  يتبين من الجدول )9( عدم وجود فروق ذات دللة 
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المعدل التراكمي في مهارات التنفيذ والتقويم، في حين تبين وجود فروق دالة اإح�سائياً في مجال 

مهارات التخطيط وفي درجة امتلاك الطلبة المعلمين للمهارات ككل. ولبيان الفروق الزوجية 

الدالة اإح�سائياً بين المتو�سطات الح�سابية تم ا�ستخدام المقارنات البعدية بطريقة »�سفيه« كما 

هو مبين في الجدول )10(.

جدول )10(
�لمقارنات �لبعدية بطريقة �سفيه لأثر �لمعدل �لتر�كمي على مهار�ت �لتخطيط 

)100=N( ودرجة �متلاك �لطلبة �لمعلمين للمهار�ت ككل
المتو�شط 
مقبولجيدجيد جداًممتازالح�شابي

مهارات التخطيط

3.42ممتاز

3.450.99جيد جداً

3.230.580.34جيد

0.010.16*0.03*2.92مقبول

درجة امتلاك الطلبة 
المعلمين للمهارات ككل

3.33ممتاز

3.410.94جيد جداً

3.250.910.42جيد

0.020.24*3.020.18مقبول

.)0.05≥α( دالة عند م�ستوى الدللة *

يتبين من الجدول )10( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية )α≤ 0,05( بين فئتي المعدل 

المعلمين  الطلبة  امتلاك  درجة  وفي  التخطيط  مهارات  مجال  في  جداً  وجيد  مقبول  التراكمي 

للمهارات ككل، وجاءت الفروق ل�سالح المعدل التراكمي )جيد جداً(. كما يتبين وجود فروق 

دالة اإح�سائياً بين فئتي المعدل التراكمي مقبول وممتاز وجاءت الفروق ل�سالح المعدل التراكمي 

)ممتاز(.

مناق�سة �لنتائج
مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لرئي�س �لأول:

ما درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف لمهارات تخطيط وتنفيذ وتقويم 

ح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى من وجهة نظر المعلمين المتعاونين؟ 

اأظهرت النتائج المتعلقة بهذا ال�سوؤال اأن الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف يمتلكون 

م�ستوى عاليًا في مهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم والتي بدورها �سوف تنعك�ص ب�سكل اإيجابي 
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على اأدائهم التدري�سي. ويمكن اأن تعزى النتيجة الحالية اإلى اأن الإعداد المهني الذي يتلقونه في 

الجامعة ذات م�ستوى متقدم، بالإ�سافة اإلى اهتمام مدر�سيهم الذين يحملون جلّهم �سهادات 

اتفقت  وقد  ومميزة.  متنوعة  بخبرات  الطلبة  يزود  مما  مختلفة  جامعات  من  عالية  علمية 

الدرا�سة الحالية مع نتائج درا�سات �سابقة )ع�ساف، 2016(. اإل اأنها تباينت في بع�ص النتائج 

مع درا�سة )م�سلح، 2012( 

جاءت  حيث  الأول  الرئي�ص  ال�سوؤال  نتائج  لتعزز  الأول  الفرعي  ال�سوؤال  نتائج  جاءت  وقد 

اإجابات المعلمين المتعاونين في جميع فقرات ال�ستبانة المتعلقة بالتخطيط بدرجة تقدير عالية لم 

تقل اأي اإجابة عن اأي فقرة عن 3.00 وهذا يظهر مدى قناعة المعلمين المتعاونين بقدرات الطلبة 

المتدربين في التخطيط للح�سة. وقد يعزى هذا اأي�سا اإلى الدور الإيجابي للمعلمين المتعاونين 

حيث  قدراتهم،  تطوير  على  وم�ساعدتهم  المتدربين  الطلبة  لدى  التخطيط  لعملية  ومتابعتهم 

المعلمين  الطلبة  وقدرات  العملية  التربية  حول  �سابقة  درا�سات  نتائج  مع  النتيجة  هذه  تتوافق 

 Mandigo( فيما اختلفت الدرا�سة الحالية مع نتائج درا�سة )Smith, 2010ع�ساف، 2016؛(

and Kosnik, 2013( ودرا�سة )�سواوين، 2010(

وفيما يتعلق بنتائج ال�سوؤال الفرعي الثاني حول قدرة الطلبة المعلمين على تنفيذ ح�سة التربية 

الريا�سية فقد جاءت اإجابات المعلمين المتعاونين لتوؤكد اأن الطلبة المعلمين يمتلكون قدرات عالية 

في مجال مهارات تنفيذ الح�سة با�ستثناء اربع فقرات ذات علاقة بمراعاة التكامل بين مادة 

التربية الريا�سية والمباحث الدرا�سية الأخرى و ارتباط الأن�سطة المختلفة بالأهداف التدري�سية. 

والقدرة على تنظيم الن�ساطات اللامنهجية. وا�ستخدام و�سائل التكنولوجيا الحديثة في تدري�ص 

التربية الريا�سية.

وبخ�سو�ص هذه الفقرات فقد يكون ال�سبب خلف هذه النتيجة اأن هذه الجوانب التنفيذية 

لم يتدرب عليها الطلبة المعلمين ب�سكل كاف في اأثناء درا�ستهم حيث اإنها تتطلب تدريبا عمليا 

على كيفية القيام بها واإعدادها وتنفيذها، اأكثر من الكتفاء بذكرها نظرياً. هذا اإ�سافة اإلى 

اأن المعلمين المتعاونين قد يكونوا ل يملكون القدرات والمهارات اللازمة في مجالت الربط بين 

الهتمام  كافيا من  وزنا  يعطوها  ل  اأو  اللامنهجية  الأن�سطة  وتنفيذ  واإعداد  المختلفة  المباحث 

على اعتبار اأن ح�سة التربية الريا�سية مجرد ن�ساط حركي للطلبة ال�سغار. مما انعك�ص على 

عدم ا�ستفادة الطلبة المعلمين من قدرات المعلمين المتعاونين في هذه المجالت. هذا اإ�سافة لكون 

المدار�ص وب�سبب ال�سغط المنهجي للمقررات ل يوجد فيها في معظم الأحيان مت�سع من الوقت 

للتركيز على الأن�سطة اللامنهجية مما يوؤدي اإلى تركيز المعلمين على الأن�سطة المنهجية اأكثر 

اأن هناك التقاء بين هذه النتائج  من تركيزهم على الأن�سطة اللامنهجية. ومما يجدر ذكره 
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حول   )2016 ع�ساف،  2012؛  وال�سرحان،  والزبون  وح�سين  )حلاوة  اأخرى  درا�سات  ونتائج 

�سرورة الهتمام بالتركيز على جوانب تنفيذية تتعلق بمجريات �سير الح�سة الدرا�سية لدى 

اأو تدنٍ في  اأن هناك �سعفا  اإلى  اأن الدرا�سة الحالية والدرا�سات الأخرى لم ت�سل  اإل  الطلبة؛ 

م�ستوى تنفيذ الح�س�ص من قبل الطلبة المعلمين. اأما بقية نتائج مجال تنفيذ الح�سة فجميعها 

في �سلب العملية التعليمية التعلمية التي تركز عليها مقررات الطلاب التربوية والتي يدر�سونها 

بتعمق وب�سكل كاف في الجامعة

اأما فيما يتعلق بال�سوؤال الثالث حول اإجابات المعلمين المتعاونين بخ�سو�ص قدرات الطلاب 

قناعة  بدرجة  اإجاباتهم  جميع  جاءت  فقد  الريا�سية  التربية  ح�سة  تقويم  مجال  في  المعلمين 

عالية. وقد يعزى ال�سبب في امتلاك الطلبة المعلمين لدرجات عالية في مجال التقويم اإلى اأن 

جميع المقررات التربوية التي تدر�ص للطلاب المعلمين تركز على اأهمية عملية التقويم في العملية 

التدري�سية مما يجعل معظم المدر�سين الجامعيين يتناولونها ب�سكل متكامل مركزين على اأ�سكال 

التقويم مما يوؤدي لإك�ساب الطلبة المعلمين معرفة جيدة فيها. اإ�سافة اإلى تدريبهم في المقررات 

ال�سبب في  يكون  المختلفة. وهذا قد  التقويم  اأ�سكال  اإعداد نماذج من  التربوية على  الجامعية 

اقتناع المعلمين المتعاونين بدرجة عالية بقدرات الطلبة المعلمين على ا�ستخدام اأ�سكال التقويم 

2011؛  المختلفة. ومن الجدير بالذكر اأن نتائج هذه الدرا�سة قد ان�سجمت مع درا�سة )فتاح، 

ع�ساف، 2016( في حين يلاحظ اأن درا�سة كل من )�سواوين، 2010؛ م�سلح، 2012( قد اأكدتا 

على انخفا�ص م�ستوى الطلبة المعلمين في مهارات تنفيذ الح�سة ب�سكل عام بما في ذلك التقويم.

مناق�سة �لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لرئي�س �لثاني

هل تختلف درجة امتلاك الطلبة المعلمين في تخ�س�ص معلم ال�سف لمهارات تخطيط وتنفيذ 

وتقويم ح�سة التربية الريا�سية في ال�سفوف الثلاثة الأولى في �سوء بع�ص المتغيرات )جن�ص 

الطالب، المعدل التراكمي، المدر�سة التي يطبق بها الطالب(؟

لقد اأظهرت نتائج هذا ال�سوؤال عدم وجود اأثر ذي قيمة اإح�سائية يعزى لأي من متغيرات 

الدرا�سة الثلاثة )المدر�سة التي يتدرب فيها الطالب المعلم، وجن�ص الطالب( وربما تف�سير متغير 

نوع المدر�سة التي يتدرب فيها الطلاب اأن جميعها مدار�ص تقع �سمن منطقة جغرافية مت�سابهة 

من حيث الإمكانات وجميعها ت�سرف عليها وزارة التربية والتعليم الأردنية والمعلمون والمعلمات 

مت�سابهة  تعليمية  خبرات  واأ�سحاب  الأولى  الجامعية  ال�سهادة  حملة  من  غالبيتهم  المتعاونون 

وبالتالي ي�ستفيد منهم الطلبة المتدربون بمعدل متقارب. اإ�سافة اإلى اأن خطة التدريب الميداني 

للطلبة المعلمين ي�سرف على تنفيذها اأ�ساتذة جامعيون اأ�سحاب كفاءات مميزة. وهذه النتيجة 
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تعزز نتائج درا�سة )عدنان واآمنة، 2009( بينما ل تن�سجم مع درا�سة )Brown, 2009( حول 

واقع المدار�ص وواقع تدريب الطلبة المعلمين

ومدى  قدراتهم  تختلف  ل  اأن  طبيعي  فاأمر  المعلمين  الطللبة  جن�ص  متغير  بخ�سو�ص  اأما 

امتلاكهم لمهارات التخطيط والتنفيذ والتقييم باختلاف جن�سهم لأنهم جميعا قد در�سوا جميع 

وبالتالي  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  نف�ص  عليهم  واأ�سرف  الجامعة  نف�ص  في  التربوية  مقرراتهم 

اكت�سبوا نف�ص الخبرات والمهارات. وهذه النتيجة تتوافق مع درا�سة )اأبو دلبوح،2009(

واأما فيما يتعلق بالمعدل التراكمي للطلبة المعلمين فمن الطبيعي اأن تظهر فروق بين الطلبة 

ول�سالح  المرتفعة  التراكمية  المعدلت  اأ�سحاب  الطلبة  مع  مقارنة  المنخف�سة  المعدلت  ذوي 

الطلبة اأ�سحاب المعدلت المرتفعة لأن طبيعة الطلبة الذين لهم معدلت مرتفعة اأن يكونوا في 

المنخف�سة.  التراكمية  المعدلت  اأ�سحاب  الطلبة  والتح�سيل من  بالتعليم  اهتماما  اأكثر  العادة 

مما ينعك�ص اإيجابا عليهم في تح�سيلهم العلمي وكذلك في اأدائهم العملي اأثناء عملية التدري�ص 

من  عالية  قدرات  اإلى  تحتاج  والتي  وتقويم  وتنفيذ  تخطيط  من  المختلفة  التدريب  ومهارات 

يكون  �سوف  المرتفعة  المعدلت  اأ�سحاب  الطلبة  فاإن  ذلك  على  وتاأ�سي�ساً  وال�ستعداد.  التفكير 

تبتعد  ولم  المختلفة،  التدريبية  المواقف  مع  تتنا�سب  التي  التعليمية  والمهارات  القدرات  لديهم 

نتائج هذه الدرا�سة عن درا�سة )اأبو دلبوح، 2009؛ ع�ساف، 2016؛ فتاح، 2011(.

�ل�ستنتاجات
في �سوء نتائج الدرا�سة يمكن التو�سل الى ال�ستنتاجات الآتية:

اإن جانب التكامل بين المواد الدرا�سية ومادة التربية الريا�سية غير متوافر بال�سكل المطلوب   .1

لدى طلبة التدريب الميداني تخ�س�ص معلم ال�سف في كلية التربية بجامعة اليرموك.

لم تظهر النتائج قدره لدى الطلبة المعلمين تخ�س�ص معلم ال�سف على التوفيق بين الأن�سطة   .2

المنهجية واللامنهجية في تدري�سهم لمادة التربية الريا�سية.

والتقويم  والتنفيذ  التخطيط  يتقنون  ال�سف  معلم  تخ�س�ص  الميداني  التدريب  طلبة  اإن   .3

لح�سة التربية الريا�سية، اإل اأنهم بحاجة للمزيد من الهتمام بالنظرة ال�سمولية لعملية 

تدري�ص التربية الريا�سية كاأي مبحث علمي اخر.

اأن القدرات العملية لدى الطلبة المعلمين تخ�س�ص معلم ال�سف  كما خل�ست النتائج اإلى   .4

الطلبة  اإعداد  عملية  في  اأكثر  بهما  الهتمام  يجب  والتنوع  الحداثة  محوري  اأن  اإل  جيدة؛ 

المعلمين. 
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�لتو�سيات
اعتمادا على نتائج الدرا�سة الحالية فقد انتهى الباحثون اإلى التو�سيات الآتية:

1. �سرورة مراعاة التكامل بين مادة التربية الريا�سية والمباحث الدرا�سية الأخرى خلال عملية 

الإعداد النظري للطلبة المعلمين لينعك�ص ذلك على اأدائهم في مدار�ص التطبيق.

التربية  لح�سة  واللامنهجية  المنهجية  بالأهداف  المختلفة  الأن�سطة  ارتباط  على  التركيز   .2

الريا�سية.

3. تدريب الطلبة المعلمين على تفعيل وتنظيم الن�ساطات اللامنهجية من خلال مادة التربية 

الريا�سية والتي تطور مجالت النمو المختلفة لطلبة ال�سفوف الأولى.

 4. تدريب الطلبة المعلمين على امتلاك فل�سفة خا�سة بهم نحو غايات واأهداف تدري�ص التربية 

لدى  التدري�ص  لعملية  �سمولية  نظرة  تكوين  خلالها  من  يحقق  الخرى  والمواد  الريا�سية 

الطلبة المعلمين.
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