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�لملخ�س

هدفت الدرا�سة اإلى تق�سي اأثر نموذج بنائي في تدري�ص الك�سور على تنمية المعرفة البيداغوجية 

اأدوات  اإعداد  تم  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق  الريا�سيات،  نحو  واتجاهاتهم  المعلمين  الطلبة  لدى 

الدرا�سة المتمثلة في اختبار المعرفة البيداغوجية في الك�سور، ومقيا�ص اتجاهات نحو الريا�سيات، 

وقد تم التحقق من �سدق الأدوات، واختيرت عينة الدرا�سة ق�سديا من الطلبة المعلمين الم�سجلين 

في مادة الأعداد وحدة الك�سور وعددهم )41( طالباً معلماً وتم توزيعهم اإلى مجموعتين: تجريبية 

)21( طالباً معلماً در�ست با�ستخدام نموذج بنائي، و�سابطة )20( طالباً معلماً در�ست بالطريقة 

العتيادية. وقد اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين متو�سطات درجات المجموعة 

التجريبية ومتو�سطات درجات المجموعة ال�سابطة ول�سالح المجموعة التجريبية، واأظهرت نتائج 

النتائج  هذه  �سوء  وفي  ايجابية.  الريا�سيات  نحو  المعلمين  الطلبة  اتجاهات  اأن  اأي�ساً  الدرا�سة 

اأو�ست الدرا�سة با�ستخدام نموذج بنائي في تدري�ص الك�سور، لما له من فاعلية وتاأثير ايجابي في 

تنمية المعرفة البيداغوجية لدى الطلبة المعلمين، ويعزز اتجاهاتهم نحو الريا�سيات.

الكلمات المفتاحية: التجاهات، المعرفة البيداغوجية، نموذج بنائي.
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The effect of A Constructive Model in Teaching Fractions on 
Developing Pedagogical Knowledge of Teachers Students 

and Their Attitudes towards Mathematics

Abstract

The purpose of this study is to investigate the effect of a constructive 
model in teaching fractions on developing pedagogical knowledge of students 
teachers and their attitudes towards mathematics.

In order to fulfill the study's goal, instruments such as a pedagogical 
knowledge test and a trends scale were created. The validity and the credibility 
of the instruments were confirmed. The study sample was intentionally 
chosen. They were divided into two groups: the first was experimental group 
)21( that used a constructive model and the second was a control group )20( 
who studied using the classical method. The pedagogical knowledge test was 
conducted on both groups before starting the study application to confirm the 
equivalence between the groups. The same test was conducted after the course 
of the study.

The study showed statistically differences between the means of the grades 
of the experimental group which used constructive model and the means of 
student’s grades of the control group for the experimental group. The results 
of the research showed students positive attitudes towards using constructive 
model.

In light of these results, the researcher recommended using constructive 
model in teaching fractions, because it has a positive effect, developing 
pedagogical knowledge and reinforcing their attitudes towards mathematics.

Keywords: attitudes, constructive model, pedagogical knowledge.

Dr. Khaled M. AlGwairy
Curricula for teaching mathematics

Hashemite Kingdom of Jordan
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�لمقدمة
اأكدت  حيث  العالم،  بلدان  مختلف  في  متوالية  تطوير  عمليات  الريا�سيات  مناهج  �سهدت 

على اأهمية الدور الكبير للمعلم في دعم الطلبة لبناء معارفهم، وتوظيفها في مختلف المواقف 

الحياتية التي تواجههم، وانعكا�سها على قيمهم واتجاهاتهم. 

فوثيقة المبادئ والمعايير المنبثقة عن توجهات المجل�ص القومي الأمريكي لمعلمي الريا�سيات، 

توؤكد على �سرورة تطوير الإعداد المهني لمعلمي الريا�سيات من خلال تحديد معايير المعرفة 

والعمليات المرجو تنميتها لدى الطلبة، وفي هذا المجال تُ�ستخدم العديد من ال�ستراتيجيات في 

)NCTM, 2014, 2000. 1991(. برامج تنمية المعلمين المهنية القادرة على التطوير

وحتى يمتلك المعلم معرفة بيداغوجية ل بدّ اأن يمتلك بناء معرفيّا متينًا؛ وفي هذا ال�سياق 

ت�سدد وثيقة معايير التطور المهني لمعلمي الريا�سيات المدر�سية على اأهمية امتلاك المعلم المعرفة 

المعرفة  هذه  واأن  الريا�سيات  بيداغوجيا  ومعرفة  كمتعلمين،  الطلبة  ومعرفة  الريا�سيات،  في 

المعلم  امتلاك  وي�سهم   .)NCTM, 1991( الأخرى  المعرفية  المجالت  تتفاعل بطريقة ما مع 

للمعرفة البيداغوجية اإ�سهاماً كبيراً في م�ساعدة الطلبة على بناء المعرفة الريا�سية ب�سورة ذات 

معنى، بحيث يكون با�ستطاعتهم روؤية المكونات والعلاقات بين المفاهيم والنظريات والقوانين 

 The(.  والأن�ساق الريا�سية، وي�ستطيعون اأي�ساً من خلالها تنمية المعرفة البيداغوجية لديهم

)National Mathematics Advisory Panel )NMAP, 2008

وتعتمد تنمية التراكيب المعرفية التي يمتلكها الطالب، على طرائق التدري�ص وبيئات التعلم، 

وما تت�سمنه من متغيرات متعددة ومتفاعلة فيما بينها، وت�سهم هذه البيئات في اإحداث التفاعل 

وبناوؤها  الريا�سية  المعرفة  ت�سكيل  التفاعل  هذا  عن  ينتج  حيث  تعلمي،  اجتماعي  مناخ  في 

معلمي  معرفة  وتوثيق  الطالب  تواجه  التي  الحياتية  والمواقف  ال�سياقات  وتوظيفها في مختلف 

الريا�سيات بكيفية تعليم المحتوى، وخ�سائ�ص المتعلمين، وال�ستراتيجيات التعليمية، وال�سياق 

�أثر نموذج بنائي في تدري�س �لك�سور على تنمية �لمعرفة 
�لبيد�غوجية لدى �لطلبة �لمعلمين و�تجاهاتهم نحو �لريا�سيات
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.)Alkhateeb, 2018( التعليمي، وم�سادر التعلم، والمنهاج، وو�سوح الأهداف والفل�سفة

وعرّف �سولمان )Shulman, 1987( المعرفة البيداغوجية للمحتوى على اأنها المعرفة  التي 

تتعدى معرفة المحتوى الدرا�سي لذاته اإلى معرفة المحتوى الدرا�سي لتدري�سه من اأجل تح�سين 

العملية التعليمية التعلمية وتطويرها، من خلال الهتمام بالمعلم قبل الخدمة وامتلاكه للمعرفة 

البيداغوجية، و�سبط طرائق التدري�ص المعتمدة على النماذج التدري�سية البنائية ب�سكل يجعل 

الطالب يبني تعلمه مما ي�ساعد على تحقيق الأهداف المن�سودة بالجودة المطلوبة.

والمعرفة البيداغوجية للمحتوى تت�سمن المعرفة بطرائق ومداخل التدري�ص، والوعي بطرق 

من  فهنا  المفهوم،  لتدري�ص  ال�سابقة  المتطلبات  ومعرفة  الطلبة،  لدى  الريا�سي  الفهم  تعزيز 

المف�سل ت�سميم بيئة تدري�سية ملائمة للتعلم باعتماد النماذج البنائية، لت�سمين اأن�سطة وطرائق 

اأ�سبابها،  ومعرفة  الخطاأ،  الطلبة  ت�سورات  ومعرفة  الطلبة،  تعلم  وتعزيز  وتمثيلات،  تدري�ص 

. )Akkas & Turnuklu, 2015( وا�ستخدام الطرق الأمثل لمعالجتها

يعزز  وهذا  ن�سطاً،  جعله  خلال  من  الطالب  حول  التعلم  مركزية  يدعم  البنائي  فالتعلم 

اأجل  من  للطالب  الفر�سة  ويعطي  وتعلمها  وتعليمها  الريا�سيات  نحو  الإيجابي  التجاه  لديه 

بناء تعلمه في بيئة اجتماعية متفاعلة ون�سطه فهو ي�ساعد على طرح الأفكار ومناق�ستها وتطور 

الحوار والنقا�ص من اأجل الو�سول اإلى حلول متعددة بطرق مختلفة ذات طابع اأ�سيل، فهنا يعقد 

المعلم اتفاق مع الطالب بزن يحترم اأفكاره، واأن خطاأ الطالب فر�سة للتعلم مما يوؤدي للو�سول 

بالطالب اإلى الإبداع على الم�ستويين الفردي والجماعي، لذلك فاإن البنائية هي طريقة منا�سبة 

من  الطالب  يمتلكه  ما  على  اعتمادا  علمية  بقوالب  الجديدة  المعارف  بناء  اأجل  من  للتدري�ص 

.)Zuya, 2014( معارف �سابقة من قبل الطالب نف�سه

 Er & Er,(ونموذج التعلم البنائي يوفر للطالب اإمكانية اإتقان تعلمه من خلال اربع مراحل
:)2013

المرحلة الأولى: الدعوة 

والمرحلة الثانية: ال�ستك�ساف 

والمرحلة الثالثة: التف�سير 

ومرحلة الرابعة: التنفيذ واتخاذ القرار

المعرفة  فبناء  با�ستمرار،  متطورة  ديناميكية  عملية  في  متكاملة  متداخلة  المراحل  وهذه 

الجديدة هو بمثابة دعوة من جديد من اأجل الكت�ساف والتف�سير واتخاذ القرار من قبل المتعلم.
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ق�سور  وهناك  الطويلة،  الدرا�سة  �سنيّ  عبر  تتكون  فهي  الريا�سيات  نحو  التجاهات  اأما 

بالهتمام بهذا الجانب الوجداني، اإذ من المف�سل اأن ت�ساغ الأهداف الوجدانية بطريقة يمكن 

 . )Vanayan, et al, 1997(قيا�سها لما لها من اأهمية كبيرة في عملية التعلم والتعليم

فمن يمتلك اتجاهات اإيجابية يُقبل على بناء تعلمه بن�ساط ودافعية تنبع من داخله فيكون 

تلك  الريا�سيات فلن يمتلك  وتعليم  تعلم  �سلبية نحو  اأما من كانت اتجاهاته  تعلمه ذا معنى، 

الطلبة  ت�سعر  الريا�سيات  نحو  الإيجابية  والتجاهات  ه�ساً،  تعلمه  �سيكون  وبالتالي  الدافعية 

باأهميتها وتولد لديهم الثقة باأنف�سهم وقدرتهم على حل م�سكلاتهم التي تواجههم في حياتهم 

.)Robert, et al, 2019( ًاليومية، وبالفائدة الحقيقية وقيمة الريا�سيات معرفةً وتطبيقا

م�سكلة �لدر��سة 
البيداغوجية؛ وهو ما ينعك�ص  اإلى وجود �سعف في المعرفة  التدري�ص ي�سير احيانا  اإن واقع 

في  الباحث  �سعور  عن  ف�سلًا  المواقف،  مختلف  في  وتوظيفها  لمعارفهم  الطلبة  بناء  على  �سلباً 

اأ�سهم  وهذا  كاإجراءات،  اأحياناً  التعلم  ح�سر  حيث  من  التدري�ص  طرائق  في  ق�سور  بوجود 

تراكم الأخطاء الريا�سية لديهم، وبالتالي �سعف المعرفة والتراكيب الريا�سية وربط المعرفة 

ال�سابقة باللاحقة، ولعل ما ي�سير اإلى ذلك تدني اأداء الطلبة في الختبارات الوطنية والعالمية في 

 Trends in International  Mathematics and Scienceالريا�سيات مثل اختبار تيم�ص

الريا�سيات  تعلم  ال�سعف في  اأن  اإن ما تقدم يعطي موؤ�سراً على  الدولي.   )Study )TIMSS

وتعليمها لدى الطلبة يمكن اأن يعود اإلى �سعف المعرفة البيداغوجية لدى بع�ص المعلمين وتطبيق 

طرائق التدري�ص البنائية لتعلم الطلبة وبالتالي فاإن الأ�سا�ص المنطقي للدرا�سة الحالية، جاء من 

وجود �سعف في المعرفة البيداغوجية لدى المعلمين، وهذا ما اأ�سارت اإليه العديد من الدرا�سات 

والواقع الحالي في الميدان، ويبدو اأن الواقع التعليمي الحالي، يولي اهتماماً وعناية كبيرين في 

تح�سين الأداء التدري�سي لدى الطلبة المعلمين، من هنا جاءت هذه الدرا�سة لت�ستق�سي اأثر نموذج 

بنائي في تدري�ص الك�سور على تنمية المعرفة البيداغوجية لدى الطلبة المعلمين واتجاهاتهم نحو 

الريا�سيات.

�أ�سئلة �لدر��سة 
فيما يلي اأ�سئلة الدرا�سة وهي على النحو الآتي:

الطلبة  لدى  البيداغوجية  المعرفة  على  الك�سور  تدري�ص  في  بنائي  نموذج  ا�ستخدام  اأثر  ما   .1

المعلمين؟
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نحو  المعلمين  الطلبة  اتجاهات  على  الك�سور  تدري�ص  في  بنائي  نموذج  ا�ستخدام  اأثر  ما   .2

الريا�سيات؟

هدف �لدر��سة
هدفت هذه الدرا�سة اإلى قيا�ص اأثر ا�ستخدام نموذج بنائي في تدري�ص الك�سور على تنمية 

المعرفة البيداغوجية لدى الطلبة المعلمين واتجاهاتهم نحو الريا�سيات.

�أهمية �لدر��سة
تكت�سب هذه الدرا�سة اأهميتها من اأهمية المو�سوع الذي تبحث فيه وتتمثل الأهمية النظرية 

في ا�ستخدام نموذج بنائي في تدري�ص الك�سور لتنمية المعرفة البيداغوجية لدى الطلبة المعلمين 

واتجاهاتهم نحو الريا�سيات. مما ي�ساهم في اإثراء الجانب النظري والتطبيقي، اأما الأهمية 

العملية فقد ت�سهم في دفع العملية التعليمية نحو التطور والتي قد توؤثر على قرارات المعلم في 

الغرفة ال�سفية. ومن المتوقع اأن ت�سهم نتائج الدرا�سة في رفد الأدبيات التربوية بدرا�سة ذات 

قيمة علمية جيدة.

حدود �لدر��سة ومحدد�تها
يمكن اأن تعمم نتائج هذه الدرا�سة في �سوء المحددات التالية حيث اقت�سرت الدرا�سة على 

عينة من الطلبة الذين در�سوا مو�سوع الك�سور في الف�سل الول من العام الجامعي .2019/2018

حدود زمانية: الف�سل الدرا�سي ال�سيفي الأول من العام الجامعي.2019/2018

حدود مكانية: الجامعة الها�سمية.

حدود ب�سرية: طلبة الجامعة الها�سمية وعددهم )41( طالباً معلماً.
�ختبار �لمعرفة �لبيد�غوجية: 

في  المحكمين  من  عدد  على  الختبار  عر�ص  للاختبار  الظاهري  ال�سدق  من  وللتحقق 

تخ�س�سات اأ�ساليب تدري�ص الريا�سيات وعلم النف�ص.
مقيا�س �لتجاهات: 

اتجاهات  عن  الك�سف  في  الم�ستخدمُ  التجاهات  لمقيا�ص  الظاهري  ال�سدق  من  وللتحقق 

على  التجاهات  مقيا�ص  عر�ص  الريا�سيات  تدري�ص  في  النقال  الهاتف  ا�ستخدام  نحو  الطلبة 

عدد من المحكمين من وعلم النف�ص.
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�لتعريفات �لإجر�ئية
 )Er & Er, 2013( لنموذج �لبنائي: نموذج تعلم بنائي يوفر للطلبة اإمكانية اإتقان تعلمهم�

من خلال اأربع مراحل: الدعوة، ال�ستك�ساف، التف�سير، التنفيذ واتخاذ القرار.

المعرفة البيداغوجية: معرفة الطلبة للمحتوى الريا�سي والتمثيلات وربط المعرفة ال�سابقة 

باللاحقة، وتحليل تفكيرهم وتحديد اأخطائهم وطرق علاجها )alkhateeb, 2018(، وتقا�ص 

بالدرجة التي يح�سل عليها الطالب المعلم با�ستجابته للاختبار الذي تم اإعداده لهذا الغر�ص.

�لتجاهات: �سعور الطالب �سلبا اأو اإيجاباً نحو الريا�سيات )Robert, et al, 2019(، ويقا�ص 

بالدرجة التي يح�سل عليها كل م�ستجيب على المقيا�ص المعد لهذا الغر�ص.

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
منهجية �لدر��سة

تجريبية  لمجموعتين  ع�سوائي  تعيين  على  القائم  التجريبي  �سبه  المنهج  الباحث  ا�ستخدم 

با�ستخدام  تجريبية  ومجموعة  العتيادية  بالطريقة  ال�سابطة  المجموعة  بتدري�ص  و�سابطة، 

نموذج بنائي.

�أفر�د �لدر��سة

تم اختيار اأفراد الدرا�سة ق�سدياً من الطلبة المعلمين في كلية العلوم التربوية وبلغ عددهم 

)41( طالباً معلماً وتم تعينهم ع�سوائيا مجموعتين: تجريبية وعددها )21( طالباً معلماً در�ست 

با�ستخدام نموذج بنائي، و�سابطة وعددها )20( طالباً معلماً در�ست بالطريقة العتيادية، في 

الف�سل الدرا�سي ال�سيفي الأول من العام الجامعي 2019/2018 وللتحقق من تكافوؤ مجموعتي 

اإذ تم ح�ساب المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية  الدرا�سة تم تطبيق اختبار معرفة، 

واختبار )ت( لمجموعتي الدرا�سة، وي�سير الجدول )1( اإلى المتو�سطات الح�سابية والنحرافات 

المعيارية واختبار )ت( لنتائج مجموعتي الدرا�سة على الختبار القبلي بح�سب متغير طريقة 

التدري�ص. 
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�لجدول )1( 
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية

م�شتوى 
الدلالة )ت( المح�شوبة درجات الحرية الانحراف 

المعياري
المتو�شط الح�شابي 

من40 العدد طريقة التدري�ض

0.54 0.61
30 8.36 19.0 21 بنائي

24 5.15 17.9 20 اعتيادي

ت�سير النتائج في الجدول )1( اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة 

)α=0.05( في تح�سيل الطلبة على الختبار القبلي يعزى لطريقة التدري�ص، وهذا يدل على 

تكافوؤ مجموعتي الدرا�سة، حيث بلغ المتو�سط الح�سابي للطريقة العتيادية )17.9( وبانحراف 

معياري )5.15( وبلغ المتو�سط الح�سابي لطريقة الهاتف النقال )19.0( وانحراف معياري 

)8.36( وبلغت قيمة )ت( المح�سوبة )0.61( وبم�ستوى دللة اإح�سائية )0.54(.

�أدو�ت �لدر��سة
تكونت اأدوات الدرا�سة من: 

1. �ختبار �لمعرفة �لبيد�غوجية.

اختبار المعرفة البيداغوجية: بعد تحليل محتوى المادة في مو�سوع الك�سور، وكذلك المعايير 

يت�سمن  جدول  اأعدَّم  وتم  الريا�سي.  والبناء  الريا�سيات  مرجعيات  من  تعتبر  والتي  الريا�سية 

بعدي المحتوى والأهداف، وعدد المحا�سرات المخ�س�سة لتدري�ص كل مو�سوع، ثم اعّد الباحث 

اختباراً في المعرفة البيداغوجية لقيا�ص معرفة الطلبة في مو�سوع الك�سور، وتم ا�ستقاق فقرات 

الختبار من الأهداف الخا�سة للمحتوى التعليمي لمو�سوعات المادة. وقد ا�ستمل الختبار على 

)10( فقرات من نوع الإجابة المفتوحة، والعلامة العليا للامتحان )40( درجة، والعلامة الدنيا 

�صفر درجة.

خطو�ت �إعد�د �لختبار

اأ. تحليل محتوى الوحدة الدرا�سية مو�سوع الك�سور وبناءً عليه تم بناء الختبار. 

ب. �سياغة فقرات الختبار، وعددها )10( فقرات من نوع الجابة المفتوحة.

ج. التحقق من �سدق الختبار بعر�سه على مجموعة من المحكمين وذلك بهدف التاأكد من: 

)1( و�سوح فقرات الختبار و�سحتها من الناحية العلمية.

)2( دقة ال�سياغة اللفظية لفقرات الختبار.
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دللت �سدق �لختبار:

للتحقق من ال�سدق الظاهري للاختبار عُر�ص على عدد من المحكمين، والذي احتوى على 

فقرات الختبار كاملة وطلب من المحكمين اإبداء راأيهم من حيث ال�سياغة والو�سوح، كما ترك 

للمحكم المجال لقتراح اأي تعديلات يراها منا�سبة.
دللت ثبات �لختبار:

تم ح�ساب ثبات الختبار بطريقة كرنباخ األفا )88%(، وتعتبر هذه القيمة منا�سبة لأغرا�ص 

الدرا�صة.

2. مقيا�س �لتجاهات:

بعد بناء مجموعة من الأ�سئلة التي من الممكن اأنْ تقدم للطلبة من خلال مقيا�ص التجاهات 

حول مو�سوع الدرا�سة لقيا�ص اتجاهات الطلبة نحو الريا�سيات، وتم منها �سياغة مجموعة من 

الأ�سئلة و�سعت في مقيا�ص اتجاهات وعددها )11( �سوؤالً والذي ا�ستمل على مقيا�ص اتجاهات 

لتطبيقها على عينة الدرا�سة.

دللت �سدق مقيا�س �لتجاهات:
للتحقق من ال�سدق الظاهري لمقيا�ص التجاهات عُر�ست على عدد من المحكمين، وطلب 

اإبداء راأيهم من حيث ملاءمتها ومن حيث ال�سياغة اللغوية كما ترك للمحكم  من المحكمين 

المجال لقتراح اأي تعديلات يراها منا�سبة.

دللت ثبات مقيا�س �لتجاهات:
يرتبط ثبات الأداة بالح�سول على نف�ص النتائج في حال تم ا�ستخدام اأ�سئلتها مرة اأخرى، 

لذلك تم تجريب اأ�سئلة مقيا�ص التجاهات في الدرا�سة الحالية على )10( من الطلبة من خارج 

عينة الدرا�سة، للناأكد من �سلامة الداة.

�إجر�ء�ت �لدر��سة
الريا�سيات  ومعايير  مبادئ  وحدة  وهي  وب�سيط،  وا�سح  باأ�سلوب  الك�سور  مادة  ممت  �سُ

 ،2019/2018 الدرا�سي  للعام  الأول  الف�سل  في  اأولية  ريا�سية  مفاهيم  مادة  من  المدر�سية 

واختيرت عينة الدرا�سة بطريقة ق�سدية من طلبة كلية العلوم التربوية وتكونت من )41( طالباً 

معلماً، وتم تعينهم ع�سوائيا اإلى مجموعتين: الأولى تجريبية وعددها )21( طالباً معلماً در�ست 
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با�ستخدام نموذج بنائي، والثانية �سابطة وعددها )20( طالباً در�ست بالطريقة العتيادية، 

ثم اأعد الختبار القبلي وعر�ص على محكمين مخت�سين للتحقق من �سدقه وثباته. وطُبق على 

بطت العنا�سر الدخيلة بف�سل  المجموعتين التجريبية وال�سابطة للتاأكد من تكافوؤهما، حيث �سُ

المجموعتين تماماً خلال مدة المعالجة، وتم �سمان ذلك من خلال منعهما من اللتقاء ببع�سهما 

المجموعة  كما  التجريبية  للمجموعة  ون�ساطات  واجبات  وو�سع  كما  الخبرة،  انتقال  لعدم 

الوحدة  النتهاء من تدري�ص  بعد  الدرا�سة،  البعدي على مجموعتي  وطُبق الختبار  ال�سابطة، 

مبا�سرةً.

اأ�سئلة الدرا�سة من  اإعداد مجموعة من الأ�سئلة لمقيا�ص التجاهات والتي تدور حول  وبعد 

هذا  في  مخت�سين  على  عُر�ست  الريا�سيات،  نحو  الطلبة  اتجاهات  لقيا�ص  ا�ستخدامها  اأجل 

المجال قبل عر�سها على الطلبة.

والنحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  وا�ستُخرجت  بالختبار،  المتعلقة  البيانات  جُمعت  ثم 

المعيارية والن�سب المئوية وتم تحليلها لأفراد عينة الدرا�سة، با�ستخدام برنامج الرزم الإح�سائية 

.)SPSS( )Statistical Package for the Social Sciences( للعلوم الجتماعية

متغير�ت �لدر��سة
ا�ستملت الدرا�سة على المتغيرات التالية:

�لمتغير�ت �لم�ستقلة:

طريقة التدري�ص ولها م�ستويان:

التدري�ص بالطريقة العتيادية.

والتدري�ص با�ستخدام نموذج بنائي.
�لمتغير�ت �لتابعة:

المعرفة البيداغوجية.

اتجاهات الطلبة نحو الريا�سيات.

ت�سميم �لدر��سة و�لمعالجة �لإح�سائية
للاإجابة عن ال�سوؤال الأول: 

الطلبة  لدى  البيداغوجية  المعرفة  على  الك�سور  تدري�ص  في  بنائي  نموذج  ا�ستخدام  اأثر  ما 

المتو�سطات  )Descriptive Statistics( حيث ح�سبت  الو�سفي  الإح�ساء  ا�ستخدم  المعلمين؟ 

الح�سابية  المتو�سطات  وح�سبت  )ت(  اختبار  ا�ستخدم  كما  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية 
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.)SPSS( المعدلة والخطاأ المعياري، با�ستخدام برنامج

للاإجابة عن ال�سوؤال الثاني: 

نحو  المعلمين  الطلبة  اتجاهات  على  الك�سور  تدري�ص  في  بنائي  نموذج  ا�ستخدام  اأثر  ما 

الريا�سيات؟ ا�ستخدم الإح�ساء الو�سفي وح�سبت الن�سب المئوية لمعالجة بيانات الدرا�سة وتم 

تحليلها لأفراد عينة الدرا�سة.

نتائج �لدر��سة
�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

المعرفة  على  الك�سور  تدري�ص  في  بنائي  نموذج  ا�ستخدام  اأثر  ما  على:  الأول  ال�سوؤال  ن�ص 

البيداغوجية  لدى الطلبة المعلمين؟

للاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية واختبار 

اأفراد عينة الدرا�سة على اختبار المعرفة البيداغوجية البعدي، والجدول )2(  )ت( لإجابات 

يو�سح تلك النتائج.

�لجدول )2(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية و�ختبار )ت( لإجابات �أفر�د

 عينة �لدر��سة على �لمعرفة �لبيد�غوجية �لبعدي
م�شتوى
الدلالة

)ت(
المح�شوبة

الانحراف
المعياري

المتو�شط
الح�شابي من40 العدد طريقة التدري�ض

*0.037 2.1
6.46 30.4 21 بنائي

6.30 26.7 20 اعتيادي

0.05=α دال اإح�سائيا عند*

يظهر من الجدول )2( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α=0.05( في 

نتائج الطلبة على الختبار البعدي تعزى لمتغير طريقة التدري�ص ول�سالح المجموعة التجريبية. 

وبلغ   )6.30( معياري  وبانحراف   )26.7( العتيادية  للطريقة  الح�سابي  المتو�سط  بلغ  حيث 

 )6.46( معياري  وبانحراف   )30.4( بنائي  بنموذج  التدري�ص  لطريقة  الح�سابي  المتو�سط 

وبلغت قيمة )ت( المح�سوبة )2.1( وبم�ستوى دللة اإح�سائية )0.037(.

�لنتائج �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني:

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: ما اأثر ا�ستخدام نموذج بنائي في تدري�ص الك�سور على اتجاهات 

الطلبة المعلمين نحو الريا�سيات؟
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الدرا�سة  عينة  لأفراد  وتحليلها  المئوية  الن�سب  ا�ستخراج  تم  ال�سوؤال  هذا  عن  للاإجابة 

للمجموعة التجريبية وعددها )21( طالباً معلماً والجدول )3( يو�سح تلك النتائج.

�لجدول )3(
 �إجابات �أفر�د �لعينة على فقر�ت مقيا�س �لتجاهات

غير موافق% موافق% ال�سوؤال الرقم

3.2 96.8 هل �سعرت اأن التدري�ص البنائي يطوّرك ريا�سياً؟ 1

6.5 93.5 هل اأح�س�ست اأن التدري�ص البنائي يقدم لك الريا�سيات بطريقة جيدة؟ 2

9.7 90.3 هل التدري�ص البنائي كطريقة تدري�ص وحل واجبات ون�ساطات في الريا�سيات؟ 3

3.2 96.8 هل اأحببت درا�سة الريا�سيات من خلال التدري�ص البنائي ؟ 4

6.5 93.5 هل اأمتعك تعلم الريا�سيات عن طريق التدري�ص البنائي ؟ 5

6.5 93.5 هل �ساعدك التدري�ص البنائي وو�سع مداركك في تعلم الريا�سيات؟ 6

3.2 96.8 هل تعتبر اأن التدري�ص البنائي �ساهم في اكت�سابك مفاهيم ريا�سية جديدة ؟ 7

9.7 90.3 هل ا�ستخدام التدري�ص البنائي كطريقة تدري�ص يجعلك اأكثر جراأة ؟ 8

5.6 93.5 هل دفعك التدري�ص البنائي اإلى ال�ستمرار في التعلم ب�سوق وحما�ص؟ 9

9.7 90.3 هل تعتبر اأن التدري�ص البنائي اأكثر دقة في تقييمك وتقويمك؟ 10

6.5 93.5
 هل ا�ستخدام التدري�ص البنائي في تعلم الريا�سيات وفر لك فر�ص تعليمية لم

يوفرها التعلم العتيادي؟ 11

على  بنائي  نموذج  با�ستخدام  الك�سور  مو�سوع  يدر�سون  الذين  الطلبة  اإجابات  تحليل  وتم 

 ،4 الفقرات )1،  كانت  الريا�سيات، حيث  نحو  لتحديد اتجاهاتهم  وذلك  مقيا�ص التجاهات 

7( من اأكثر الفقرات اأهمية بن�سبة )96.8%(، وكانت اأقل الفقرات اأهمية )3، 8، 10( بن�صبة 

)90.3%(، اإل اأنها تبقى ن�سبة مرتفعة.

مناق�سة �لنتائج و�لتو�سيات
النتائج التي تو�سلت اإليها هذه الدرا�سة من خلال المناق�سة، بالإ�سافة اإلى تقديم عدد من 

التو�سيات في �سوء  هذه النتائج.
مناق�سة �لنتائج

مناق�سة النتائج المتعلقة بال�سوؤال الأول: ما اأثر ا�ستخدام نموذج بنائي في تدري�ص الك�سور 

على المعرفة البيداغوجية  لدى الطلبة المعلمين؟

مقارنة  فعّالة  كانت  بنائي  نموذج  با�ستخدام  التدري�ص  طريقة  اأن  اإلى  النتائج  اأ�سارت 

الدرا�سة وجود فروق ذات  نتائج  اأظهرت  الك�سور، فقد  لتدري�ص مو�سوع  العتيادية  بالطريقة 
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المجموعة  طلبة  علامات  متو�سطات  بين   )0.05=α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة 

ول�سالح  التدري�ص  لطريقة  تعزى  ال�سابطة  المجموعة  طلبة  علامات  ومتو�سطات  التجريبية 

المجموعة التجريبية.

وربما �سبب نجاح طريقة التدري�ص با�ستخدام نموذج بنائي في رفع م�ستوى الطلبة في مو�سوع 

الطلبة  وبين  والطلبة،  المدر�ص  بين  التوا�سل  اإلى  يعود  البيداغوحية  معرفتهم  وتنمية  الك�سور 

اأنف�سهم وتتبع عنا�سر المو�سوعات المتنوعة التي اأدت اإلى جذب النتباه وت�ســـــــــويق الطلبـــــــــــــة 

من خلال طرائق التدري�ص وال�ستراتيجيات الم�ستخدمة والتمثيلات، كما يمكن اأن تعزى هذه 

النتيجة اإلى ا�ستمال البنائية على العديد من الموا�سيع الإثرائية والإ�سافية المتعلقة بالوحدات 

التعليمية من خلال التمثيلات والربط بالحياة اليومية والتي قد يحتاجها الطالب للا�ستزادة 

منها ل�ستيعاب المفاهيم الجديدة، بالتالي فاإنَّمه راعى الفروق الفردية بين الطلبة من خلال ما 

يمنحه من تدرج في تعلم ما يحتاج اإليه من هذه الموا�سيع والتي تمت �سياغتها بطريقة تلائم 

.)Zuya, 2014( ودرا�صة )Alkhateeb, 2018( الطلبة كما جاء في درا�سة

يعتبر  التدري�ص  بنائي في  ا�ستخدام نموذج  اأن  النتيجة  لهذه  اأي�ساً  المحتملة  الأ�سباب  ومن 

محا�سراتهم  في  عليها  تعودوا  التي  العتيادية  الطرق  عن  ومختلفة  وفعالة  ن�سطة  طريقة 

الجامعية، حيث يتيح للطالب فر�سة اكت�ساب المعرفة البيداغوجية بناءً على ما تعلمه من خلال 

التمثيلات والحوار والنقا�ص وربط المعرفة ال�سابقة باللاحقة والخروج بتراكيب معرفية ذات 

عليه  تعود  ما  خلاف  على  وذلك  وتوا�سل  وواجبات  واأن�سطة  محتوى  من  يحتويه  وبما  معنى، 

الطالب في الطرق العتيادية، فهذا التغيير في طريقة التدري�ص اأدى اإلى اإحداث  ن�ساط كبير 

وت�سويق لدى الطالب وميل نحو تعلم مو�سوع الك�سور بطريقة ت�سمح باكت�ساف الخطاأ ومعالجته 

 Akkas( ودرا�صة )Er & Er, 2013( بعد معرفة اأ�سْبابِهِ، وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع درا�سة

.)& Turnuklu, 2015

مناق�سة النتائج المتعلقة بال�سوؤال الثاني: ما اأثر ا�ستخدام نموذج بنائي في تدري�ص الك�سور 

على اتجاهات الطلبة المعلمين نحو الريا�سيات؟

اأظهرت النتائج اأن اتجاهات الطلبة كانت اإيجابية نحو ا�ستخدام نموذج بنائي في تدري�ص 

الريا�سيات، حيث اأ�سارت اإلى تف�سيل الطلبة الدرا�سة با�ستخدام نموذج بنائي على الطريقة 

العتيادية، وقد تعزى هذه النتيجة اإلى اأن ا�ستخدام طريقة التدري�ص من خلال نموذج بنائي 

لتدري�ص مادة الريا�سيات قد اأثرت ب�سكل اإيجابي بالطلبة بما احتوت على حوارات ونقا�سات 

واإظهار اأهمية الطالب واحترام اأفكاره واأن الخطاأ فر�سة للتعلم  ومن خلال الن�ساطات ومراعاة 
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ومع  بع�سهم  الطلبة مع  وتوا�سل بين  الواقعية  بالحياة  المهام  وربط  واهتماماته  الطالب  ميول 

المدر�ص كل ذلك جعل التعلم ممتعاً لديهم وولد لديهم اتجاهات اإيجابية نحو الريا�سيات مما 

جعل التعلم �سهلًا و�سيقا بالن�سبة اإليهم، ولربما يعزى ال�سبب في هذه النتيجة اإلى ميل الطلبة 

للتعلم با�ستخدام نموذج بنائي وذلك لأنه يجذب النتباه وم�سوق لوجود توا�سل وحوار ونقا�ص 

ومع  بع�سهم  مع  الطلبة  بين  الجتماعي  بالتعلم  والهتمام  كفريق  والعمل  الطلبة  بين  وتعاون 

المدر�ص مما اأدخل اأ�سلوبًا جيدًا للتعلم دون �سعور الطلبة بالخوف اأو الخجل عند الوقوع بالخطاأ 

في اأثناء التعلم، كما اأن طريقة التدري�ص با�ستخدام نموذج بنائي راعت تنمية مهارات الت�سال 

بين الطلبة مما جعل الطالب عامل فعال واأدى اإلى وجود تفاعل بين الطلبة اأنف�سهم وبين المدر�ص، 

وربما ا�ستخدام نموذج بنائي في التعلم له دور فاعل في تطوير الطالب علمياً واأكاديمياً حيث 

يّمكن الطالب من حل الواجبات والن�ساطات ب�سوق، واأي�سا يلبي رغباته واحتياجاته، وكذلك 

تقييمه مدة  انتظار  اإلى  له، فلا ي�سطر  الراجعة  والتغذية  والنهائي  والتكويني  الأولي  التقييم 

طويلة من المدر�ص بل يظهر التقييم مبا�سرةً وفي جميع مراحل التعلم، وربما �ساعد ذلك على 

 Robert, et( تكوين اتجاهات اإيجابية لدى الطلبة. وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج درا�سة

.)Vanayan, et al, 1997( ودرا�صة )al, 2019

�لتو�سيات

وفي �سوء هذه النتائج اأو�سى الباحث بما يلي:

ا�ستخدام نموذج بنائي في تدري�ص مو�سوع الك�سور لما له من تاأثير اإيجابي على تعلم الطلبة   -

وتنمية معرفتهم البيداغوحية، ، ويعزز اتجاهاتهم نحوه. 

اأخرى  متغيرات  تتناول  بحيث  بنائي  نموذج  ا�ستخدام  حول  الدرا�سات  من  مزيد  اإجراء   -

كالممار�سات البيداغوجية.
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