
221

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

21
  

ر
ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
د 

د
ع

ل
ا
  
22

د  
جل

لم
ا

�أهمية ��ستخد�م �لمحتوى �لرقمي �لتعليمي �لمنا�سب 
لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين في 

�سوء بع�س �لمتغير�ت في مدينة تبوك

د. مفلح بن قبلان بن بجاد �آل جديع
ق�سم تقنيات التعليم

كلية التربية – جامعة تبوك
mg.alqahtani@ut.edu.sa



222

د. مفلح �آل جديع �أهمية ��ستخد�م �لمحتوى �لرقمي �لتعليمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية  ...

20
21

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
د 

د
ع

ل
ا
  
22

د  
جل

لم
ا

�أهمية ��ستخد�م �لمحتوى �لرقمي �لتعليمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة 
�لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين في �سوء بع�س

 �لمتغير�ت في مدينة تبوك

�لملخ�س

المنا�سب  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  اأهمية  التعرف على  اإلى  الدرا�سة  الباحث في هذه  �سعى 

لتلاميذ المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمين في �سوء بع�ص المتغيرات بمدينة تبوك، وذلك 

من خلال جمع البيانات الكمية من المعلمين، وقد تكونت عينة الدرا�سة من عينة ا�ستطلاعية من 

هذه  من  والهدف  ومعلمة،  معلمًا   )50( حوالى  بلغت  تبوك  مدينة  في  البتدائية  المرحلة  معلمي 

العينة ال�ستطلاعية تقنين اأدوات الدرا�سة وا�ستخراج معاملات ال�سدق والثبات، وكذلك تكونت 

اأدوات  وبخ�سو�ص  البتدائية،  المرحلة  في  ومعلمة  معلم   )300( بلغت  اأ�سا�سية  عينة  من  العينة 

اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي المنا�سب لتلاميذ المرحلة  الدرا�سة فقد تم ا�ستخدام: ا�ستبيان 

البتدائية )ال�سفوف العليا( من وجهة نظر المعلمين من اإعداد الباحث. وقد ا�ستخدم الباحث 

المنهج الم�سحي لكونه المنهج المنا�سب لأغرا�ص الدرا�سة، وقد اأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن وجود دللة 

اإح�سائية لمتغيرات )الدورات التدريبية في المحتوى الرقمي، الخبرة التدري�سية، الموؤهل العلمي، 

وا�ستخدام المحتوى الرقمي(، واأنه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية تعزى لمتغير الجن�ص، كما 

اأ�سفرت النتائج اي�ساً عن اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي لتلاميذ المرحلة البتدائية من وجهة 

نظر المعلمين. 

الكلمات المفتاحية: المحتوى الرقمي التعليمي، تلاميذ المرحلة البتدائية، معلمي المرحلة البتدائية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2020/11/7م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2021/2/18م
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The importance of using proper educational digital content for 
primary school students from the teachers' point of view given 

some variables in Tabuk city K.S.A

Abstract

In this study, the researcher sought to shed light on the importance of using 
proper digital content for primary school pupils from the teachers ’point of view, 
given some variables by collecting quantitative data from teachers in Tabuk 
city. The study sample consisted of an exploratory sample of primary school 
teachers in the city of Tabuk. It reached about )50( male and female teachers 
to standardize study tools and exact validity and consistency parameters. As 
for the basic sample, it consisted of )300( male and female teachers in primary 
school. The study tool used were: Measuring the importance of using proper 
digital content for primary school students )upper grades( from the teachers' 
point of view, prepared by the researcher. The researcher used the survey 
method as it was the right method for the study. The results of the study were: 
The existence of statistical significance for the variables of (training courses 
in digital content, teaching experience, academic qualification, and use of 
digital content), and that there are no statistically significant differences due to 
the gender variable. The results also revealed the importance of using digital 
content for primary school students from the teachers' point of view.

Keywords: digital content, primary school students, primary school teachers.

Dr. Mufleh Q. B Al-Judea
College of Education 
University of Tabuk
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�لمقدمة
التطور  وهذا  المعلومات  المجالت وخ�سو�ساً في مجال  �ستى  مت�سارع في  بتطور  العالم  يمر 

درا�سات  عدة  ظهرت  وقد  المعلم،  فيها  بما  برمتها  التعليمية  العملية  تطور  اإلى  اأدى  المت�سارع 

تبحث في اأهمية الدعم والتطوير التكنولوجي الرقمي للمعلمين لكي ي�ستفيدوا من التكنولوجيا 

العملية  التكنولوجيا في  اأي�ساً دمج هذه  وي�ستطيعوا  كبير  ب�سكل  الدرا�سي  الف�سل  الرقمية في 

التعليمية، اإذ اإن ا�ستخدام التكنولوجيا الرقمية في التعليم يوؤدي اإلى خف�ص التكاليف وتح�سين 

.)Dwyer, Jones, & Rosas, 2019(.م�ستوى البيئة التعليمية

اأ�سبح من ال�سروري  اأهم ركائز ع�سر القت�ساد المعرفي لذا  ويُعتبر المحتوى الرقمي من 

اأن توظف الموؤ�س�سات التعليمية محتواها الرقمي توظيفًا �سحيحًا، اإذ يرتبط نجاح اأي موؤ�س�سة 

تعليمية بقدرتها على بناء ون�سر المحتوى الرقمي الذي يخدم العملية التعليمية، ويلبي حاجات 

المعلمين المهنية وحاجات التلاميذ الأكاديمية اأثناء التعليم عن بُعد، كما تُعد �سناعة المحتوى 

وم�سروة،  رقميةً )علوي  لت�سبح مجتمعاتٍ معرفيةً  ال�سعوب  تطور  موؤ�سرًا حيويا على  الرقمي 

2020. مقناني، 2019(.

اأهمية  على  الفردي،  الذاتي  بالتعلم  تهتم  التي  الحديثة  التربوية  التجاهات  اأكدت  كما 

توظيف التعليم الرقمي، من اأجل م�ساعدة التلميذ على البحث والتنقيب عن المعلومة بنف�سه، 

م�ستخدماً مختلف التقنيات التربوية الحديثة، حيث اأتاح التعليم الرقمي الح�سول على المعلومة 

والو�سول اإليها في اأي وقت ومن اأي مكان، كما اأن التعليم الرقمي يمكن كل تلميذ من الح�سول 

على المعلومات بالطريقة التي تتنا�سب مع قدراته، اإذ اإن هناك من هوؤلء التلاميذ من يف�سل 

 ،2014 )جاد،  معًا  يدمجهما  من  ومنهم  المرئي،  التعليم  يف�سل  من  ومنهم  ال�سمعي،  التعليم 

.)Hannaford, 2016

دعمًا  هناك  باأن  ف�سنلاحظ  العالم  اأنحاء  كل  في  التعليمية  العملية  في  النظر  اأنعمنا  واذا 

�أهمية ��ستخد�م �لمحتوى �لرقمي �لتعليمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة 
�لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين في �سوء بع�س

 �لمتغير�ت في مدينة تبوك

د. مفلح بن قبلان بن بجاد �آل جديع
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وا�سع النطاق لجميع الأفراد من اأجل �سمان ا�ستخدام التقنيات التعليمية والو�سائط الرقمية 

في الأنظمة التعليمية للو�سول اإلى الندماج والتمكين الرقمي، كما اأن الهدف من هذا الدعم هو 

تزويد المعلمين بالمعرفة ورفع كفاءتهم ليتمكنوا من النمو مهنيا، وكذلك لإر�ساد المعلمين الذين 

ال�ستخدام  هذا  وتعزيز  التعليمية  ممار�ساتهم  في  الرقمية  والو�سائط  التقنيات  ي�ستخدمون 

.)Al-Qallaf, & Al-Mutairi, 2016(

 .)Barr, McClure, & Parkakian, 2018( وقد عر�ص كلٌ من بار وماكلور وباركاكين

بع�ص معايير المحتوى الرقمي المنا�سب للتلاميذ، واأوجزوها فيما ياأتي:

-يتعلم التلاميذ ب�سكل اأف�سل عندما يكون المحتوى تفاعليًّا، فالأطفال يتعلمون من المفردات 

المادية في حياتهم، لذلك لبد اأن يكون المحتوى متجاوبًا معهم وجذابًا، واأن ل يكون م�ستتًا.

-اأن ي�ستفيد المحتوى الرقمي من اأدوات الذكاء ال�سطناعي، بحيث ي�سند لهوؤلء التلاميذ جزءًا 

من بناء المحتوى الرقمي واأن يبذلوا مجهودًا فكريًا وعقليًا فيه.

-ي�سبح المحتوى الرقمي اأكثر فائدة وجدوى للتلاميذ عندما يرتبط بحياتهم اليومية ارتباطًا 

وثيقًا، ويتم توظيفه من خلال التجارب الحياتية التي يعي�سها التلاميذ.

-يتعلم التلاميذ ب�سكل اأف�سل عندما يكون التعلم تعلمًا اجتماعيًا، فيمكن اأن يت�سمن المحتوى 

الرقمي مواقف تحاكي التفاعل الجتماعي، اأو تلك التي ت�سجع على ن�سوء هذا التفاعل بين 

التلاميذ واآخرين في محيطهم البيئي.

ولأن مفهوم تحديث التعليم ين�ص على مبداأ و�سول المتعلمين على قدم الم�ساواة اإلى تعليم 

الرقمي  للمحتوى  اأ�سكالٍ جديدة  اإدخال  لقدراتهم وميولهم، كان لبد من  وفقًا  كامل الجودة 

)Liu, 2018( وتنظيمه بال�سكل المنا�سب، بما في ذلك تطوير العملية التعليمية عن بعد

ومن الوا�سح اأن و�سائل التوا�سل بين الب�سر مرت بمحطات كثيرة وقفزات نوعية، فقد بداأت 

تغيًرا  محدثةً  اليوم،  عليه  نراها  الذي  بال�سكل  واأدواتها  للكتابة  و�سولً  والنقو�ص،  بالإ�سارات 

نوعيًا في حياة الب�سر على وجه الأر�ص، كما اأن الكتابة اأ�سبحت اأهم و�سيلة للتوا�سل بين الب�سر، 

ونتيجة لتطور الإن�سان ظهرت و�سائل اأخرى متنوعة للتوا�سل واكبت هذا التطور عبر الع�سور، 

وتدور الدرا�سة الحالية حول مفهوم المحتوى الرقمي واأهميته بالن�سبة لتلميذ المرحلة البتدائية 

وعلاقة المعلم بذلك واأهمية وعيه بالمحتوى الرقمي المنا�سب لتلاميذ هذه المرحلة.

 :Digital Content لمحتوى �لرقمي�

 ب�سبب التطور الهائل الذي حقق طفرة في حياة الب�سر في كل الجوانب مع بدايات القرن 

الواحد والع�سرين، تم ت�سمية هذه المرحلة بع�سر الرقمنة اأو الثورة الرقمية، وقد اأنتجت هذه 
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اإنتاجه  يتم  كان  الذي  التقليدي  المحتوى  يقابل  ما  وهو  الرقمي(  بـ)المحتوى  يعرف  ما  الثورة 

من خلال الكتب والمجلات وغيرها من الو�سائل الورقية التي كانت ت�ستخدم للكتابة والر�سم 

 .)Betts, Hill, Gardner, 2017( والت�سميم ب�سكل يدوي

المحتوى   )Stokes-Beverley, Simoy 2016( ويعرف كلٌ من �ستوك بيفرلي و�سيموي 

الرقمي باأنه: كل مادة يتم الو�سول اإليها عبر الأجهزة الذكية او الرقمية، اأو اأجهزة الحا�سوب، 

اأو الأجهزة اللوحية الإلكترونية، اأو اأي هاتف ذكي. 

الو�سيط الم�ستخدم لإر�سال  للمتلقي مهما كان  اإلكتروني  اأي هو كل ما يتم توجيهه ب�سكل   

هذا المحتوى وبثه، بحيث ي�ستفيد من هذا المحتوى الرقمي، كل من يت�سفح �سبكة الإنترنت دون 

الحاجة اإلى ت�سجيل دخول وا�سم م�ستخدم اأو كلمة مرور، ب�سرط اأن تكون المادة المن�سورة موثقة 

ومفهر�سة ب�سكل ي�سهل اإيجادها والتعامل معها )الحافظ، 2019، حامد، 2014(.

 وقد �سهد المحتوى الرقمي نموًا هائلا، �سواء على م�ستوى الم�سمون والمحتوى اأو على م�ستوى 

التقنية التي تنقل هذا المحتوى والذي يتزايد ب�سرعة �سديدة، فلا يمكن اأن نجد مو�سوعًا من 

المو�سوعات لم يتم تناوله ع�سرات المرات بل المئات، من خلال المحتويات الرقمية ويتم ا�ستعرا�سه 

رقمياً من كل الزوايا المحتملة لعر�سه، �سواء كان ذلك من خلال �سفحات الويب، اأو المنتديات، 

والتي تزايدت ب�سكل  الإلكترونية  التطبيقات  اأو حتى من خلال  الم�سموعة والمرئية،  اأو المقاطع 

9.6 مليون تطبيق بح�سب اإح�سائيات  كبير، فقد اأ�سبح على متجر Google play ما يفوق 

2019، كما اأن هذا التطور طال اأ�سكالً اأخرى لتقديم المحتوى المرئي والتفاعلي لت�سبح اأكثر 

)Carreon, Smith, & Rowland, 2020( تطورًا وفائدة كالواقع الفترا�سي والواقع المعزز

ويتفوق المحتوى الرقمي على المحتوى التقليدي الورقي بمجموعة من المميزات، والتي تف�سر 

�سرعة انت�ساره وتو�سع رقعته في �ستى المجالت والميادين، فقد ذكر كلٌ من )جاد، 2014، ال�سيد، 

2019، غزال، عبدالقادر، بوكرزازة، Carreon, Smith, & Rowland, 2020 ،2010(، اأهم 

مميزات المحتوى الرقمي والتي يمكن اإيجازها فيما ياأتي:

�ل�سرعة: لقد اأ�سهمت الو�سائل الرقمية الحديثة في �سرعة الح�سول على المعلومة ب�سكل اأ�سرع 

من الطرق التقليدية �سواء داخل المحتوى الرقمي نف�سه، اأو بين الأفراد اأنف�سهم عندما يتبادلون 

المعلومات، فقد اأ�سبح بالإمكان الطلاع على اأي محتوى رقمي ب�سكل تزامني، وكذلك اأ�سبح 

بالإمكان اإر�سال المحتوى الرقمي لأي �سخ�ص في اأي مكان وفي اأي وقت حول العالم خلال اأقل 

من الثانية.
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قلة �لتكاليف: اإن ما يميز اإنتاج المحتوى الرقمي بكل اأ�سكاله المقروءة والم�سموعة والمرئية، هو 

خف�ص التكاليف، فهي ل تحتاج اإلى طباعة ورقية ول تكاليف حبر، ول تغليف ول تخزين ول نقل 

و�سحن، فكل ما يحتاجه الفرد لو�سول المحتوى الرقمي للم�ستهلك، هو رفع المادة الرقمية على 

�سبكة الإنترنت، لتتوافر له بلمح الب�سر وباأقل التكاليف وبفعالية عالية.

جهاز  اأي  ا�ستخدام  خلال  ومن  �سهولة  وبكل  متوافر  الرقمي  المحتوى  �إليها:  �لو�سول  �سهولة 

رقمي، وفي اأي وقت واأي زمان ي�ستطيع ال�سخ�ص الح�سول على ما يريد من معلومات .

قدرتها على جذب �لمتلقي: في وقتنا الحا�سر يميل المتلقي اإلى المعلومات التفاعلية الم�سورة، 

الأمر الذي جعل المحتوى الرقمي اأكثر جاذبية وت�سويقًا للمتلقين باختلاف اأعمارهم وجن�سهم 

المحتوى  و�سائل  تتركه  الذي  التاأثير  حجم  اإلى  ذلك  ويعود  والمعرفية،  الثقافية  وم�ستوياتهم 

الرقمي على اأفكار النا�ص وطبائعهم وت�سرفاتهم. 

مكتوب )كتب، مقالت،  ما هو  بين  الرقمي  المحتوى  الطرح في  يتنوع  �لرقمي:  �لمحتوى  تنوع 

جرائد اإلكترونية، مجلات، ..( وبين ماهو م�سموع اأو مرئي، كمقاطع الفيديو والمقاطع ال�سوتية، 

 .YouTube والتي يتم تقديمها عبر المن�سات الرقمية، واإحدى اأهم المن�سات اليوتيوب

�أهمية �لمحتوى �لرقمي

نحو  النظرة  في  م�سطردًا  تزايدًا  نجد  الراهن،  ع�سرنا  في  المت�سارع  الحياة  نمط  ب�سبب 

باعتبارها  الذكية،  والأجهزة  النقالة  الهواتف  وا�ستخدام  حياتنا،  في  الإنترنت  �سبكة  اأهمية 

اأداةً مهمة في دفع عجلة التنمية القت�سادية والجتماعية والعلمية، وباعتبارها الو�سيلة الأبرز 

بيئات  توليد  في  اأ�سهمت  الرقمي  المحتوى  �سناعة  اأن  كما  حاليًا.  والت�سال  التوا�سل  لعملية 

 .2019 اقت�سادية و�ساعدت في تنمية اقت�ساد بع�ص الدول وزيادة ناتجها المحلي )الحافظ،، 

ال�سالم، 2011(. 

الرقمية(،  )الأمية  م�سطلح  ظهور  الرقمي(،  )المحتوى  م�سطلح  ظهور  مع  تزامن  وقد   

وهي تعني عدم القدرة على ا�ستعمال الأدوات الرقمية من اأجهزة ذكية وغيرها. لذلك اأ�سبح 

اأو ا�ستقباله والتفاعل معه، هو الفي�سل بين الفرد  التعامل مع المحتوى الرقمي �سواء باإنتاجه 

. )Shively & Palilonis, 2018( الأمي وغيره في الع�سر الرقمي

اإلى  يتبادر  واأهميته،  وخ�سائ�سه  واأ�سكاله  الرقمي  المحتوى  عن  عر�سه  تم  ما  على  وبناءً 

اأذهاننا ت�ساوؤل عن المحتوى الرقمي الأن�سب لتلاميذ المرحلة البتدائية، وكيف يمكن ملاءمة 

هذا المحتوى الرقمي التعليمي مع الخ�سائ�ص النمائية وال�سيكولوجية لهوؤلء التلاميذ؟ 
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�لمحتوى �لرقمي �لتعليمي �لمنا�سب لطفل �لمرحلة �لبتد�ئية )9-12�سنة(:

تُعد مرحلة الطفولة اأهم المراحل العمرية على الإطلاق؛ لأنه خلالها تت�سكل �سخ�سية الفرد 

تن�ساأ  كما  وغيرها(.  والمعرفية،  العقلية،  النف�سية،  )الج�سدية،  لديه  النمو  م�ستويات  كل  على 

خلالها اأ�سكال التعلم من خلال علاقة الفرد بنف�سه وبالمحيطين به، فالطفل كما تعرفه اتفاقية 

حقوق الإن�سان في مادتها الأولى، هو: )كل اإن�سان لم يتجاوز الثامنة ع�سرة( )البقعاوي، 2020(.

ا في مراحل النمو الأولى   ولو نظرنا اإلى الطفل لوجدناه كائنًا �سريع النمو والتطور خ�سو�سً

في مجال نموه المعرفي، وقد در�ص العلماء �سخ�سية الطفل وطبائع وكيف يدرك عالمه والطريقة 

التي يفكر بها، خلال مراحل عمره المختلفة؟.

)العمليات  المعرفي  النمو  مرحلتي  بين  يقعون  �سنة،   )12-10( عمر  في  الأطفال  ونجد 

المح�سو�سة، والعمليات المجردة(، وت�سمى اأي�ساً بالمرحلة الإجرائية، فهي تمتد ما بين )11-7( 

�سنة، وتُعد بداية مرحلة التفكير الحقيقي، كما اأنها تتميز بالقدرة على ا�ستخدام ال�ستنتاجات 

العقلاني  التفكير  قدرات  يطور  المرحلة  هذه  في  الطفل  وكذلك  الم�سكلات،  حل  على  والقدرة 

لديه، ولكن ليزال تفكيره مرتبطًا بالأ�سياء الملمو�سة التي يدركها بحوا�سه. 

  اأما المرحلة العمرية فوق 11 �سنة فت�سمى نهاية مرحلة الطفولة وفيها يظهر لدى الطفل 

ما يعرف بالتفكير التجريدي، وبذلك ي�سبح قادراً على اإبداء الراأي وا�ستخدام التفكير العلمي 

ال�سيخ،   .2014 )عناد،  العامة  والقوانين  القواعد  وا�ستخدام  والتجريب  الفرو�ص  على  المبني 

الطجل، الكيال، 2017. خطايبة، النعوا�سي، 2000. بياجية، 2004(.
 خ�سائ�س �لمحتوى �لرقمي �لتعليمي �لموجه لطفل �لمرحلة �لبتد�ئية: 

به  والإلكترونية تحيط  الرقمية  والأجهزة  يولد  فالطفل  ذكياً،  منزلً  المنزل الحديث،  يُعد 

من كل جهة، كما اأن الأطفال اعتادوا على تحفيزهم لي�ستخدموا التقنية بكل اأ�سكالها منذ �سنٍ 

خلال:  من  منهم  وعي  دون  الرقمي  بالمحتوى  بداياتهم  منذ  الأطفال  يلت�سق  وبذلك  مبكرة، 

الجذابة  الرقمية  الو�سائل  من  وغيرها  الفيديو،  األعاب  الحا�سوب،  األعاب  المتحركة،  الر�سوم 

هذه  طفل  ي�ستطيع  اإذ  والنفعالي،  والجتماعي  المعرفي  نموهم  في  يوؤثر  وهذا  لهم،  بالن�سبة 

المرحلة جلب العالم باأكمله والتفاعل معه من خلال �سغطة زر )باللودمو، جلولي، 2018(.

الطفل،  حياة  من  مبكرة  مراحل  في  بال�سوت،  المرفقة  المتحركة  لل�سور  التعر�ص  اأن  كما 

في  الرقمي  المحتوى  بتخزين  الطفل  يقوم  اإذ  حركية،  الح�ص  المرحلة  خ�سائ�ص  مع  يتلاءم 

ذاكرته وبالتالي ي�سبح هذا المحتوى جزءًا من ر�سيده الوجداني والتربوي )الخياري، 2013(.
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 �أهمية ��ستخد�م معلم �لمرحلة �لبتد�ئية للمحتوى �لرقمي: 

اأكد �ستوك بيفرلي و�سيموي )Stokes-Beverley, Simoy 2016( على اأهمية بناء اأنظمة 

م�ستدامة على م�ستوى البرامج التعليمية للتلاميذ، وتحديث قدراتهم با�ستمرار على ا�ستخدام 

الأدوات التكنولوجية لتمكينهم من التعليم ب�سكل اأف�سل في ظل التحول الرقمي للتعليم.

وفي الوقت الحا�سر ي�سعى الم�سوؤولون عن العملية التعليمية اإلى �سد الفجوة بين ما يحتاجه 

المعلمون من معارف تكنولوجية في الف�سول الدرا�سية الحديثة، وما يتعلمونه من خبرات اأثناء 

برامج  خلال  من  مهنيًا  وتطويرهم  تاأهيلهم  يتم  اأن  فيجب  الخدمة،  قبل  المهني  اإعدادهم 

الإعداد المهني التربوي للمعلمين، ولتحقيق ذلك، قامت برامج الإعداد المهني للمعلمين بدمج 

مجموعة من المهارات والمعارف التي ي�سار اإليها غالبًا باخت�سار )TPACK( وهي: تكنولوجيا 

وهذا   Knowledge المعرفي   Content المحتوى   Pedagogical Technologicalتربية 

الإجراء يوؤكد على اأهمية تنمية مهارات وقدرات الخريجين من خلال دمج المعرفة بالمحتوى، 

Stokes-( التكنولوجيا.  با�ستخدام  التعليم  ثم  ومن  التلاميذ،  تعلم  لكيفية  العميق  والفهم 

Beverley, Simoy, 2016( ولعل ال�سكل الآتي يو�سح اآلية دمج المهارات والمعارف بع�سها في 

بع�ص اأثناء اإعداد المعلمين في الموؤ�س�سات التعليمية.

�سكل رقم )1(
طريقة دمج �لمهار�ت و�لمعارف في �لموؤ�س�سات �لتعليمية

التطور العلمي والتكنولوجي اأدى اإلى تطوير فل�سفة التعليم، كما اأدى اإلى �سهولة التوا�سل 

مع المعلم خارج اأوقات العمل الر�سمي وهذا بالطبع �ساعد على تغيير دور المعلم، فلم يعد دوره 

قا�سرًا على نقل المعرفة وتلقينها، بل اأ�سبحت وظائفه تتميز بالتجديد والتغيير مما يتطلب معه 
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اأن يكون اأداوؤه مبنيًا على خبرات جديدة يحتاجها، وبذلك يجب على المعلم اأن يكون م�ستوعبًا 

ما  وتوظيف  التعليم،  ت�سميم مجالت  بقدرته على  ومتميزًا  والتكنولوجية،  العلمية  للتطورات 

2014. حامد، فائق،  يتوافر له من معلومات وتقنيات تربوية تخدم العملية التعليمية. )جاد، 

.)2019

على  وتاأثيره  التعليمي  الرقمي  المحتوى  عن  تحدثت  التي  الدرا�سات  من  العديد  وهناك 

Al-Qallaf, & Al- )2016( التح�سيل ومن هذه الدرا�سات درا�سة كل من القلاف والمطيري

تدري�ص  في  الإلكترونية  المدونات  فاعلية  من  التحقق  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت  وقد   Mutairi

الكويت، واتجاهات المعلمين  ثانية لتلاميذ المرحلة البتدائية في مدينة  اللغة الإنجليزية كلغة 

نحو و�سائل التوا�سل الجتماعي في تعليم اللغة في البيئات المدر�سية، وقد قام الباحثان بجمع 

البتدائي  ال�سف الخام�ص  تلميذاً في   23 بتحليل مدونات  بدئت  البيانات عبر ثلاث مراحل، 

في مقرر اللغة الإنجليزية كلغة ثانية مع الأخذ بعين العتبار راأي المعلمين والتلاميذ، ثم توزيع 

اآراء التلاميذ حول المدونات الإلكترونية في نهاية الف�سل الدرا�سي، ثم تكوين  ا�ستبانة لجمع 

اأربع مجموعات من المعلمين وجمع المعلومات حول اأهمية ا�ستخدام و�سائل التوا�سل الجتماعي 

في التعليم، وكفاياتهم التكنولوجية في التدري�ص، وكذلك احتياجاتهم والم�سكلات التي واجهتهم. 

وقد اأظهرت نتائج الدرا�سة تح�سنًا كبيًرا في م�ستوى التلاميذ اإذ كانوا يكتبون الجمل لفترات 

للتعلم لدى  اأقل، كما كانت المدونات عامل تحفيز  اإملائية ونحوية  اأخطاء  طويلة، مع ح�سول 

اأكثر  المعلمون  كان  كما  المعلومة.  عن  البحث  في  ا�ستقلالية  اأكثر  اأ�سبحوا  وكذلك  التلاميذ، 

اأي�ساً في  كفاءة  اأكثر  واأ�سبحوا  التعليمية،  الويب في ممار�ساتهم  لتقنيات  وا�ستخداما  حما�سًا 

ا�ستخدام التكنولوجيا ومن ثم الو�سول اإلى المحتوى الرقمي ب�سهوله اأكثر. 

وهدفت درا�سة كل من بور�ص وغود وهاينري�ص )Burch, Good, & Heinrich )2016 اإلى 

التعرف على خ�سائ�ص مقدمي الدرو�ص الرقمية من خلال جمع البيانات عنهم، والمقابلات، 

الدخل  ذوي  التلاميذ  على  الرقمي  المحتوى  اأثر  ودرا�سة  التلاميذ  ح�سور  اأنماط  وتحليل 

اأظهرت  وقد  والريا�سيات.  القراءة  مقرر  في  التح�سيل  م�ستوى  على  كذلك  واأثره  المنخف�ص، 

ال بين المعلمين م�سممي المحتوى الرقمي وزيادة م�ستوى  نتائج الدرا�سة وجود ارتباط قوي وفعَّ

التح�سيل لدى التلاميذ. لذا اأو�ست الدرا�سة ب�سرورة ا�ستمرار دور المعلمين في تقديم المحتوى 

الرقمي التعليمي والتو�سع فيه عبر �سفوف المرحلة البتدائية.

بوزارة  الإلكترونية  المناهج  ودرا�سة  ت�سخي�ص  اإلى  هدفت  درا�سة   )2019( اأحمد  واأجرى 

المعلوماتية  البنية  اإثراء  ودورها في  واأبرز م�سكلاتها  المتحدة،  العربية  الإمارات  بدولة  التعليم 
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التعليم  م�سروع  اأهمية  على  التاأكيد  مع  اللكترونية  الحكومة  نحو  التحول  ظل  في  التربوية، 

الإلكتروني )الذكي(، وقد اأظهرت نتائج ال�ستبانة الموجهة للطلاب الذين يدر�سون من خلال 

تتمثل في: )الوقت،  واأوجه ق�سور  المدار�ص الحكومية، وجود م�سكلات  الإلكترونية في  المناهج 

التدريب، ن�سر الوعي، ربط المناهج الرقمية بالتقويم الدرا�سي والف�سول الدرا�سية والمواقف 

التعليمية والأن�سطة اللا�سفية، وكذلك ربط هذه المناهج الرقمية بالف�سول الفترا�سية عبر 

الإنترنت ل�سمان تفعيل ا�ستخدام المحتوى الرقمي.

بدرا�صة   dwyer, Jones & Rosas  )2019( ورو�سا�ص  و جونز  دواير  من  كل  قام  كما 

مرحلة  لمعلمي  الرقمية  والتكنولوجية  والمهنية  ال�سخ�سية  ال�ستخدامات  معرفة  اإلى  هدفت 

اأن معظم  اإلى  النتائج  اأ�سارت  التعليمية، وقد  الموارد  للعثور على  اإ�ستراليا  الطفولة المبكرة في 

الرقمي  المحتوى  لبناء  الرقمية  التكنولوجيا  ي�ستخدمون  المبكرة  الطفولة  مرحلة  في  المعلمين 

المعلمين  هوؤلء  اأن  كما  للدولة.  الر�سمي  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  مع  بتلاميذهم،  الخا�ص 

يميلون اإلى البحث عن معلومات عملية واأفكار واأن�سطة وطرق للتوا�سل مع المهنيين الآخرين، 

الجتماعي  والم�ستوى  والعمر  المهنية  الخبرة  �سنوات  لمتغير  تعزى  جوهرية  فروق  وجود  مع 

والقت�سادي الذي يعملون فيه. كما �سلطت نتائج هذه الدرا�سة ال�سوء على رغبات المعلمين في 

ا من يعملون في  توفير الإمكانيات التكنولوجية والمحتوى الرقمي المنا�سب لتلاميذهم خ�سو�سً

بيئات جغرافية محدودة الموارد.

وهدفت درا�سة مقناني )2019( اإلى تو�سيح مفهوم المحتوى التعليمي الرقمي الجزائري 

من خلال البحث عن طبيعة المحتوى واأ�سكاله، وم�سادره، والفئة الم�ستفيدة منه، كما �سلطت 

هذه الدرا�سة ال�سوء على الم�سروعات الرقمية التي تدعم المحتوى التعليمي الرقمي والتجاهات 

الة لحل بع�ص م�سكلات التعليم والتعلم. وقد ك�سفت هذه الدرا�سة،  الحديثة في التعليم كو�سيلة فعَّ

اأهمية المحتوى الرقمي لدعم المجتمع الجزائري لي�سبح مجتمعًا معرفيًا واعيًا.

بعد ا�ستعرا�ص الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة حول اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي 

المنا�سب لتلاميذ المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمين، ا�ستفاد الباحث من هذا العر�ص 

في تو�سيح مفهوم المحتوى الرقمي كما ذكره كل من غزال، عبدالقادر، وبوكرزازة )2010(، 

واأحمد )2010( واللذان اأو�سحا اأن اأ�سا�ص المحتوى الرقمي، معلومات وبيانات يتم ن�سرها وبثها 

بطريقة رقمية. كما تطرق الباحث من خلال عر�سه للاإطار النظري لمفهوم )الأمية الرقمية( 

عر�ص  خلال  من  الباحث  ا�ستفاد  وكذلك   ،  Shively & Palilonis)2018( تعريف  ح�سب 

بناء  في  البتدائية  المرحلة  لطفل  المعرفية  الخ�سائ�ص  في  ال�سلة  ذات  والدرا�سات  البحوث 
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اأدوات الدرا�سة والتاأكد من �سدقها وثباتها، كما ا�ستفاد اي�ساً من هذه الدرا�سات في المقارنة 

 Burch, Good, & 2014؛  نتائجها ونتائج درا�ستة الحالية كما ذكرها كلٌ من )عناد،  بين 

Heinrich, 2016، اأحمد، 2019( وغيرهم.

م�سكلة �لدر��سة
التعليمية، وهذه الحقيقة يجب  العملية  ومهمًا في  بارزًا  دورًا  الرقمي  للمحتوى  اأن  �سك  ل 

وهومونغ  واإيبنر  �سون  اأوجزها  كما  وهي  العالمي،  الرقمي  التحول  ليواكبوا  المعلمون  يعيها  اأن 

وبراهو�سر )Schön, Ebner, & Hornung-Prähauser )2017 في عدة اأ�سكال، اأهمها:

اإن�ساوؤها بوا�سطة  الإعلام: ويكمن دور الإعلام في ن�سر وتوزيع المواد التعليمية التي يمكن 

المعلم اأو تلك المتاحة على �سبكة الإنترنت، بما فيها المحتوى المعرفي الذي يجب اأن ي�سممه المعلم 

بما يتنا�سب مع طلابه.

م�سدر �لمعلومات: تعد �سبكة الإنترنت وتكنولوجيا المعلومات اأف�سل طريق للبحث عن المعلومة 

خلال  من  المعلومات  توفير  ت�ستطيع  اإذ  العالمية"،  بـ"المكتبة  الإنترنت  �سبكة  ت�سمى  وبذلك 

محركات البحث المتنوعة، وقواعد البيانات ال�سخمة.

�إن�ساء �لمحتوى: تعتبر تقنية المعلومات والت�سالت مهمة لأنها ت�ستخدم لإن�ساء المحتوى العلمي 

والمعرفي المنا�سب للتلاميذ . 

�إيجاد من�سة تعاونية لخلق �لمعرفة: اإن مبداأ اإن�ساء المعرفة التعاونية هو -خلق المعرفة- لأن 

بناء المعرفة الم�ستركة عبر الإنترنت مهم للتعلم فالخطوات في عملية بناء المعرفة تكون موثقة 

 Anastasiou,( لحقًا  وتطويرها  اأخرى،  مرة  اإليها  الرجوع  ويمكن  ذلك  بعد  مرئية  وتبقى 

.)Duhr, Dulat, Furlan, Gehrmann, Herzog, & Mistlberger, 2016

ولأن المرحلة البتدائية ت�سم كل المتعلمين على مدى �ست �سنوات، وهي بداية التعليم الفعلي 

التعليمية  المعرفية  المو�سوعات  يتم اختيار  اأن  والتمهيدي؛ لذلك يجب  الرو�سة  لما بعد مرحلة 

بن  للتلميذ )قبايلي،  النمائي  الت�سل�سل  ينا�سب  وا�سح  اأ�س�ص علمية ومنهج  وفق  للتلاميذ على 

عبا�ص، عي�سون، 2018(. 

ومن خلال خبرة الباحث كع�سو هيئة تدري�ص في الجامعة، والممار�سة الميدانية مع الطلاب 

والمعلمين وتلاميذهم في المدر�سة، ومجموع البحوث والدرا�سات العلمية التي تم اإعدادها ون�سرها 

في مجال تكنولوجيا التعليم، وجد الباحث اأن لدى المعلمين قاعدة رقمية يمكن العتماد عليها 

التفاعلية، وغيرها(،  ال�سبورات  الذكية،  الهواتف  اأجهزة  الكمبيوتر،  لـ)اأجهزة  كا�ستخدامهم 
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كما اأن لديهم القدرة الجيدة على التعامل مع العالم الرقمي بكل اأ�سكاله، غير اأن هناك �سعفًا 

وفجوة كبيرة بين ما يتعلمه التلاميذ في المناهج، وبين ما يتم عر�سه عليهم من محتوى رقمي، 

اأهمية  المعلمين في  معرفة اتجاهات  هو  الثغرة  ل�سد هذه  الأمثل  اأن الحل  الباحث  وجد  لذلك 

المحتوى الرقمي التعليمي الذي ينا�سب هوؤلء التلاميذ للخروج بنتائج يمكن العتماد عليها في 

بناء برامج تدريبية ت�ساعد في بناء المحتوى الرقمي م�ستقبلًا.

 ومن هنا بلور الباحث م�سكلة الدرا�سة في الت�ساوؤل الرئي�ص الآتي:

ما اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي المنا�سب لتلاميذ المرحلة البتدائية من وجهة 

نظر المعلمين في �سوء بع�ص المتغيرات في مدينة تبوك؟

1( ما مدى اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي المنا�سب لتلاميذ المرحلة البتدائية من 

وجهة نظر المعلمين؟

2( هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية على ا�ستبانة اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي 

لمعلمي المرحلة البتدائية تعزى لمتغير الجن�ص؟ 

3( هل توجد فروق ذات دللة اح�سائية على ا�ستبانة اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي 

التدريبية، المحتوي الرقمي،  لمعلمي المرحلة البتدائية في �سوء بع�ص المتغيرات )الدورات 

الخبرة، الموؤهل العلمي(؟

هدف �لدر��سة
خلق  اإلى  التعليمية،  العملية  في  الرقمي  والتحول  الهائل،  التكنولوجي  التقدم  اأ�سهم  لقد 

محتوىً تعليميٍّ غنيٍّ جديرٍ بالبحث والتق�سي، كما اأن هذا التقدم جعل التوا�سل بين المتعلمين 

اإنه تجاوز حدود المكان  اأمرًا في غاية ال�سهولة، بل  اأنف�سهم والتوا�سل بين المتعلمين ومعلميهم 

التوجه،  هذا  مع  ومتوافقة  من�سجمة  الدرا�سة  هذه  اأهداف  جاءت  ذلك  على  وبناءً  والزمان، 

وذلك من خلال: 

- اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي المنا�سب لتلاميذ المرحلة البتدائية من وجهة نظر 

المعلمين.

- اإلقاء ال�سوء على اأهمية المحتوى الرقمي التعليمي، وكيفية ت�سميمه وتطويره وا�ستخدامه.

اأهمية  في  البتدائية  المرحلة  معلمي  راأي  لمعرفة  ا�ستبانة  توزيع  خلال  من  الدرا�سة  تطبيق   -

ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي مع تلاميذهم.
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�أهمية �لدر��سة
تكت�سب الدرا�سة الحالية اأهميتها على م�ستويين رئي�سين، هما:

�لأهمية �لنظرية: 

ت�سلط هذه الدرا�سة ال�سوء على اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي لتلاميذ المرحلة 

البتدائية من وجهة نظر المعلمين، فهي تقدم اإطارًا نظريًا يت�سمن اأحدث الدرا�سات والبحوث 

منه في دعم  ال�ستفادة  و�سبل  للتلاميذ،  المنا�سب  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  اأهمية  في مجال 

المعلم  اإبراز وجهة نظر  اي�ساً  النظرية  الأهمية  تت�سمن  التعليمية لديهم، كما  العملية  وتعزيز 

الأهمية  تظهر  كما  البتدائية،  المرحلة  لتلاميذ  المنا�سب  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  اأهمية  في 

النمو  خ�سائ�ص  ينا�سب  تعليمي  رقمي  محتوى  وا�ستخدام  توفير  اأهمية  في  للدرا�سة  النظرية 

المعرفي للتلاميذ في المرحلة البتدائية.
�لأهمية �لتطبيقية:

تلقي هذه الدرا�سة ال�سوء على اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي المنا�سب للتلاميذ 

في المرحلة البتدائية، من خلال معرفة راأي المعلمين في اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي، ومدى 

ال�ستفادة منه وملاءمته لخ�سائ�ص النمو المعرفي لتلاميذ هذه المرحلة في �سوء ع�سر الثورة 

م�سممي  �ست�ساعد  نتائجها  اأن  من  للدرا�سة  التطبيقية  الأهمية  تنبع  كما  المعا�سرة،  الرقمية 

ينا�سب  تعليمي  رقمي  اإيجاد محتوى  الإنترنت في  ومواقع  التعليمي،  الرقمي  المحتوى  من�سات 

المقررات والمناهج الدرا�سية باللغة العربية ويفيد العملية التعليمية والتحول الرقمي، كما تنبع 

لمعلمي  التعليمي  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  اأهمية  ا�ستبانة  بناء  من  اأي�ساً  التطبيقية  الأهمية 

الرقمي،  المحتوى  التدريبية،  الدورات  )الجن�ص،  المتغيرات  بع�ص  �سوء  في  البتدائية  المرحلة 

الخبرة، الموؤهل العلمي(، كما اأنه بالإمكان توظيف نتائج هذه الدرا�سة لتلبية حاجات المعلمين 

والتلاميذ في اإيجاد المحتوى الرقمي التعليمي المنا�سب، ولإجراء بحوث ودرا�سات اأخرى ذات 

�سلة.

م�سطلحات �لدر��سة
غزال،  من  لكل  التعليمي  الرقمي  المحتوى  تعريف  الباحث  تبنى  �لتعليمي:  �لرقمي  �لمحتوى 

عبدالقادر، وبوكرزازة، )2010( واأحمد )2009(، اإذ عرفوا المحتوى الرقمي باأنه عبارة عن 

التعليمي، والتي تتبع  البيانات المجردة والإح�ساءات والحقائق ذات الطابع  �سفحات محتوى 

موؤ�س�سات تعليمية واأكاديمية ينتهي امتدادها على �سبكة الإنترنت بـ edu، اأو موؤ�س�سات حكومية 

يكون اخت�سارها هو org، واأ�سافوا باأن المق�سود بالمحتوى الرقمي هو جميع م�سادر المعلومات 
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والأفلام  ال�سوتية  والت�سجيلات  الن�سو�ص  جميع  وت�سمل  رقمي،  ب�سكل  وتوزع  ت�سدر  التي 

وال�سور الثابتة والمتحركة، وكل البرمجيات المحو�سبة، وتلك الم�سادر التقليدية التي تم تحويلها 

اإلى ن�سخ اإلكترونية، ويتم عر�سها من خلال �سبكة الإنترنت.

تلميذ �لمرحلة �لبتد�ئية: ويق�سد به في هذه الدرا�سة، كل تلميذ يجل�ص على مقاعد الدرا�سة 

في المرحلة البتدائية في ال�سفوف العليا )الرابع، الخام�ص، ال�ساد�ص( في مدينة تبوك، ويتراوح 

عمره ما بين 9-12 عامًا، وممن ي�ستخدم معلميهم تقنيات وتكنولوجيا التعليم اأثناء التدري�ص.

قدرًا  يمتلك  الذي  ال�سخ�ص  ذلك  باأنه  عام  ب�سكل  المعلم  يعرف  �لبتد�ئية:  �لمرحلة  معلم 

)مجيد،  معين  واإداري  تعليمي  تنظيم  وفق  الآخرين  اإلى  باإي�سالها  ويقوم  والمعرفة  العلم  من 

الزيادات، 2007(.

بتدري�ص  يقوم  اأو معلمة  باأنه كل معلم  الدرا�سة،  بالمعلم في هذه  �لتعريف �لإجر�ئي: يق�سد 

وتكنولوجيا  تقنيات  ي�ستخدم  تبوك، وممن  مدينة  البتدائية في  المرحلة  مدار�ص  التلاميذ في 

التعليم في التدري�ص.

حدود �لدر��سة
�لحدود �لب�سرية: تقت�سر هذه الدرا�سة على عينة من معلمي المرحلة البتدائية )ال�سفوف 

العليا( بمدينة تبوك.

�لحدود �لزمنية: تم اإجراء هذه الدرا�سة خلال الف�سل الدرا�سي الأول من العام 2020/2019.

�لحدود �لمكانية: تم تطبيق هذه الدرا�سة في مدار�ص المرحلة البتدائية بمدينة تبوك.

�لحدود �لمو�سوعية: اقت�سرت الدرا�سة على مو�سوع دور معلم المرحلة البتدائية في ا�ستخدام 

المحتوى الرقمي التعليمي في �سوء بع�ص المتغيرات.

منهج �لدر��سة
لتحقيق اأهداف الدرا�سة اعتمد الباحث على منهج البحث الو�سفي، وهو المنهج الأن�سب لهذه 

وتف�سيرها  ثم مقارنتها وتحليلها  والمعلومات،  يقوم على تجميع الحقائق  الدرا�سة، وهو منهج 

للو�سول اإلى تعميمات مقبولة )بدر، 1996( ويهدف هذا المنهج اإلى و�سف ظاهرة مدرو�سة، 

اأو تحديد الم�سكلة اأو تبرير الظروف والممار�سات اأو التقييم والمقارنة، اأو التعرف على ما يفعله 

الآخرون في التعامل مع الحالت المماثلة لو�سع الخطط الم�ستقبلية، ويعرف المنهج الرتباطي 

باأنه نوع من اأنواع المناهج القائمة والتي يمكن بوا�سطتها معرفة ما اإذا كان هناك ثمة علاقة 

بين متغيرين اأو اأكثر ومن ثم معرفة درجة تلك العلاقة.
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عينة �لدر��سة
عينة  بلغت  وقد  العليا(،  )ال�سفوف  البتدائية  المرحلة  معلمي  على  الدرا�سة  تطبيق  تم   

الدرا�صة )300( من المعلمين مق�سمة على الذكور والإناث، عدد )150( معلمًا، )150( معلمة 

من مدرا�ص المرحلة البتدائية بمدينة تبوك. 

خ�سائ�س �أفر�د عينة �لدر��سة:
ال�سخ�سية  وال�سمات  الخ�سائ�ص  وفق  الدرا�سة  لعينة  الإح�سائي  بالو�سف  الباحث  قام 

لغر�ص التعرف عليها وال�ستفادة منها، فقام بتحليل البيانات ال�سخ�سية للعينة، والتي تتعلق 

بـــــ )الجن�ص، الخبرة، الموؤهل العلمي، الدورات التدريبية في المحتوى الرقمي، ا�ستخدام تقنيات 

وتكنولوجيا التعليم في التدري�ص(. وفيما ياأتي عر�ص لنتائج عينة الدرا�سة:

1- توزيع �أفر�د �لعينة ح�سب �لجن�س:

جدول )1( 
توزيع �أفر�د �لعينة ح�سب �لجن�س

الن�شبة المئويةالتكرارالجن�س

50%150ذكر

50%150اأنثى

100%300المجموع

يت�سح من الجدول رقم )1( اأن ن�سبة )50%( من اأفراد العينة ذكور، ون�سبة )50%( من 

اأفراد العينة اإناث.

2- توزيع �أفر�د �لعينة ح�سب �سنو�ت �لخبرة:

جدول )2( 
توزيع �أفر�د �لعينة ح�سب �سنو�ت �لخبرة

الن�شبة المئويةالتكرارالخبرة

%9531.66اأقل من 5 �سنوات

%20568.33اأكثر من 5 �سنوات

%300100المجموع
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يلاحظ من الجدول رقم )2( اأن ن�سبة )31.66%( من اأفراد العينة خبرتهم تتراوح من �سنة 

اإلى اأقل من 5 �سنوات، ون�سبة )68.33%( من اأفراد العينة خبرتهم اأكثر من 5 �سنوات.

3-توزيع �أفر�د �لعينة ح�سب �لموؤهل �لعلمي:

جدول )3(
 توزيع �أفر�د �لعينة وفقا للموؤهل �لعلمي

الن�شبة المئويةالتكرارالرتبة العلمية

%237.66اأقل من بكالوريو�ص)معهد معلمين(

%24481.33بكالوريو�ص

%3311درا�سات عليا

%300100المجموع

بكالوريو�ص،  من  اأقل  العينة  اأفراد  )%7.66من  ن�سبة  اأن   )3( رقم  الجدول  من  يلاحظ 

ون�سبة )81.33%( من اأفراد العينة بكالوريو�ص ، ون�سبة )11%( من اأفراد العينة درا�سات عليا.

4- توزيع �أفر�د �لعينة ح�سب عدد �لدور�ت �لتدريبية في �لمحتوى �لرقمي:

جدول )4(
 توزيع �أفر�د �لعينة ح�سب �لدور�ت �لتدريبية 

الن�شبة المئويةالتكرارعدد الدورات التدريبية في المحتوى الرقمي 

%10234اأكثر من اثنتين

%7324.33اأقل من اثنتين

%12541.66ل يوجد

%300100المجموع

يت�سح من الجدول رقم )4( اأن ن�سبة )34%( من اأفراد العينة ح�سلوا على اأكثر من دورتين 

في  دورتين  من  اأقل  على  ح�سلوا  العينة  اأفراد  من   )%24.33( ون�سبة   ، الرقمي  المحتوى  في 

المحتوى الرقمي، ون�سبة )41.66%( من اأفراد العينة لم يح�سلوا نهائياً على اأي دورة تدريبية 

في المحتوى الرقمي.

5-��ستخد�م تقنيات تكنولوجيا �لتعليم في �لتدري�س:
جدول )5(

 ��ستخد�م تقنيات تكنولوجيا �لتعليم في �لتدري�س

الن�شبة المئويةالتكرارا�شتخدام تقنيات تكنولوجيا التعليم في التدري�س

%17558.33نعم

%12541.66ل

%300100المجموع
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تقنيات  ي�ستخدمون  العينة  اأفراد  من   )58.33%( ن�سبة  اأن   )5( رقم  الجدول  من  يت�سح   

التعليم  تكنولوجيا  تقنيات  ي�ستخدمون  ل  ون�سبة )%41.66(  التدري�ص،  التعليم في  تكنولوجيا 

في التدري�ص.

�أدو�ت �لدر��سة
لتلاميذ  المنا�سب  التعليمي  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  اأهمية  لقيا�ص  الدرا�سة  هذه  �سعت 

المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمين، وتكونت اأداة الدرا�سة من ا�ستبانه تتكون من )25( 

فقرة، وقد قام الباحث بالطلاع على عدد من الدرا�سات والبحوث ذات العلاقة، كدرا�سة كلٍّ 

 Dwyer, Jones, Rosas,  2020 وم�سروة،  علوي   ،2014 جاد،   ،2014 وظاظا،  )الحلو  من 

Al-Qallaf, Al-Mutairi, 2016 ,2019( وغيرها من البحوث والدرا�سات التي تحدثت عن 

اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي لتلاميذ المرحلة البتدائية، وقد تكون ال�ستبانه من ق�سمين، 

هما:

�أ( �لمعلومات �لأولية: وتعتبر بمثابة متغيرات الدرا�سة.

ب(فقر�ت �ل�ستبيان: والتي تعبر عن وجهة نظر المعلمين في اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي 

لتلاميذ المرحلة البتدائية.

التحقق من �سدق وثبات ال�ستبانه:

الباحث  قام  ال�ستبانه  ثبات  من  للتاأكد   Reliability Statistics �ل�ستبانة:  1-ثبات 

لجميع  الثبات  معامل  بلغ  وقد   ،Cranach's Alpha Coefficient الفاكرونباخ  با�ستخدام 

الفقرات )0،891(، وهذا موؤ�سر جيد على ثبات الأداة ومن ثم الوثوق بها كاأداة لجمع المعلومات 

والجدول الآتي يو�سح ذلك:

جدول )6( 
معاملات ثبات �أد�ة �لدر��سة

الفا كرونباخالعدد

1000.891

 كما تم ح�ساب ثبات ال�ستبانة نظرا لأن التباين هنا مت�ساوٍ فتم ا�ستخدام التجزئة الن�سفية 

الثبات  معامل  وكان   Correlation Between Forms بطريقة   Split half Reliability

)0.768(
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2-�سدق �ل�ستبانة:

 Internal الداخلي  الت�ساق  با�ستخدام  الباحث  قام  ال�ستبانة  �سدق  من  للتحقق 

Consistency وقد تم عمل التجان�ص الداخلي للا�ستبانة عن طريق ح�ساب معامل الرتباط 

في  كما  للا�ستبانة  الكلية  والدرجة  ال�ستبانة  عبارات  من  عبارة  كل  على  الأفراد  درجات  بين 

الجدول الآتي:

جدول )7(
 �لت�ساق �لد�خلي لعبار�ت �ل�ستبيان 

معامل الرتباطرقم العبارةمعامل الرتباطرقم العبارة

1)**( 0.406 14)**(0.709

2)**(0.35215)**(0.728

3)*(0.41916)**(0.573

4)**(0.86517)**(0.634

5)**(0.41418)**(0.651

6)**(0.53619)**(0.549

7)**(0.39120)**(0.677

8)**(0.46521)**(0.715

9)**(0.32922)*(0.672

10)**(0.50423)**(0.723

11)**(0.58324)**(0.861

12)**(0.59625)**(0.665

13)**(0.628

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed).
* Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed).

م�ستوى  عند  اإح�سائيا  دالة  الرتباط  معاملات  قيم  جميع  اأن   7 رقم  الجدول  من  يت�سح 

الدللة )0.01(.

�سدق �لمحكمين: 

قام الباحث بعر�ص ال�ستبانه ب�سورتها الأولية على مجموعة من المحكمين من اأع�ساء هيئة 

التدري�ص المخت�سين بلغ عددهم )6( �ستة من اأ�ساتذة تكنولوجيا التعليم والتربية وعلم النف�ص 

واأ�سول التربية والمعلمين للا�ستفادة من مقترحاتهم واآرائهم في تحديد �سحة العبارات ومدى 

ارتباطها باأهداف الدرا�سة كذلك للتاأكد من �سلامة اللغة، وقد تم عر�سها على اأ�ستاذ دكتور 
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في التربية وعلم النف�ص بجامعة تبوك واأ�ستاذ دكتور في تكنولوجيا التعليم بجامعة الملك خالد 

التعليم  اإدارة  في  اآلي  حا�سب  ومعلم  الباطن  حفر  بجامعة  التربية  اأ�سول  في  م�سارك  واأ�ستاذ 

وقد  الدمام.  تعليم  اإدارة  في  علوم  ومعلم  بالريا�ص  التعليم  اإدارة  في  ريا�سيات  ومعلم  بتبوك 

موافقة  من   )%85( على  ح�سلت  التي  بالفقرة  الحتفاظ  خلال  من  ال�سدق  من  التحقق  تم 

المحكمين، وحذف الفقرة التي ح�سلت على )50% فاأقل( من موافقة المحكمين .

نتائج �لدر��سة ومناق�ستها:
�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول:

ن�ص ال�سوؤال الأول على: ما مدى اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي المنا�سب لتلاميذ 

المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمين؟ 

وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال تم ح�ساب الخ�سائ�ص الإح�سائية الو�سفية ل�ستجابات العينة 

على ا�ستبانة اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي المنا�سب.

جدول )8(
يو�سح �لجدول �لعبار�ت و�لنحر�ف �لمعياري و�لمتو�سط �لح�سابي ل�ستجابات �أفر�د �لعينة

الانحراف المتو�شطالعبارات
الترتيبالمعياري

اللون،  )الحجم،  بُعد  من  اأكثر  �سوء  في  التفكير  على  قادرًا  1-ي�سبح 
1.02000.1402314ال�ستخدام،..(.

21.05000.218317-ي�ستنبط ا�ستنتاجيات منطقية مرتبطة بالأ�سياء المادية.

3-يتطور لدى الطفل مفهوم التعوي�ص )يدرك اأن النق�ص في اأحد الأبعاد يمكن 
1.08670.281823تعوي�سه من خلال بعد اآخر(.

4-تنمو لدى الطفل القدرة على الترتيب والت�سنيف والتبويب )تكوين المفاهيم 
اŸادية(.

1.02000.1402314

5-ي�سبح الطفل في هذه المرحلة اأكثر تفهمًا لوجهات نظر الآخرين واأكثر توجهًا 
1.09670.296002نحوهم. )تتلا�سى حالة التمركز حول الذات(.

61.05330.225076-ي�ستطيع الربط بين ال�سبب والنتيجة، لكن بطريقة غير منظمة اأو ممنهجة.

العمليات  با�ستخدام  المادية  الرتباطات  ذات  الم�سكلات  حل  اأ�سلوب  7-يتطور 
1.07000.255575المعرفية )كالحتفاظ، التعوي�ص، الإغلاق،..(

والحا�سر  الما�سي  بين  التمييز  في  وينجح  الزمن،  مفهوم  الطفل  8-يدرك 
1.04330.203959والم�ستقبل.

91.07330.261124-يكت�سف العلاقات المنطقية بين المواقف الحياتية.

101.14670.354361-ي�سعب على الطفل عمل ال�ستدللت وال�ستنتاجات اللغوية.
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الترتيبالمعياري

111.01000.0996615-ا�ستثمار تقنية الواقع المعزز في المناهج الدرا�سية الرقمية

121.02330.1512113-توظيف تقنية الواقع الفترا�سي عبر الأن�سطة التعليمية

الأ�سياء من خلال  اإنترنت  تعتمد على  والتي  الذكية  الف�سول  اإلى  13-التحول 
1.05000.218317)التعامل الرقمي بين الآلة والإن�سان والآلة والآلة(.

في  التلاميذ  احتياجات  وتقييم  تحليل  في  ال�سخمة  البيانات  14-ال�ستفادة 
1.04330.203959العملية التعليمية.

الرقمية  الدرو�ص  تطوير  في  ال�سطناعي  الذكاء  تطبيقات  من  15-ال�ستفادة 
1.04670.211288التعليمية التفاعلية.

161.04000.1962910-�سياغة الأهداف التعليمية العامة للمحتوى التعليمي الرقمي

ترجمات،  رقمية،  )مكتبات  الرقمي  التعليمي  المحتوى  م�سادر  17-تحديد 
1.04000.1962910محا�سرات،..(

181.03670.1882611-تحديد مجالت البحث داخل المحتوى التعليمي الرقمي.

191.04330.203959-الهتمام بت�سميم واجهات العر�ص في المحتوى التعليمي الرقمي.

التعليمي  المحتوى  اأثناء عر�ص  الم�ستمر  والتكنولوجي  التقني  الدعم  20-توفير 
1.03670.1882611الرقمي.

اأو  العبث  من  الرقمي  التعليمي  المحتوى  لحماية  معتمد  م�ستوى  21-توفير 
1.03000.1708712الختراق.

221.03670.1882611-تحديد دور المعلم في ت�سميم المحتوى التعليمي الرقمي

231.03670.1882611-توفير الأدلة التدريبية اللازمة للتلاميذ داخل المحتوى التعليمي الرقمي.

24-التنوع في طرق تقديم المحتوى التعليمي الرقمي )الروابط الت�سعبية، المواد 
1.02330.1512113ال�سمعية والمرئية،..(

251.02000.1402314- التنوع في طرق تقييم مدى ال�ستفادة من المحتوى التعليمي الرقمي.

يت�سح من البيانات المثبتة بالجدول ال�سابق رقم 8 ما ياأتي:

وال�ستنتاجات  ال�ستدللت  الطفل عمل  »ي�سعب على  تن�ص على  والتي  العبارة )10(  اأن 

على  تن�ص  والتي   )5( والعبارة   ،)1.1467( بمتو�سط  اأهمية  العبارات  اأكثر  كانت  اللغوية« 

»ي�سبح الطفل في هذه المرحلة اأكثر تفهمًا لوجهات نظر الآخرين واأكثر توجهًا نحوهم )تتلا�سى 

حالة التمركز حول الذات(« كانت ثاني العبارات اأهمية بمتو�سط )1.0967(.

تابع جدول )8( 
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وثالث العبارات اأهمية كانت رقم )3( والتي تن�ص على" »يتطور لدى الطفل مفهوم التعوي�ص 

)يدرك اأن النق�ص في اأحد الأبعاد يمكن تعوي�سه من خلال بعد اآخر(« بمتو�سط )1.0867(، 

ورابع العبارات اأهمية كانت رقم )9( والتي تن�ص على »يكت�سف العلاقات المنطقية بين المواقف 

الحياتية« بمتو�سط )1.0733(، وجاءت بالمرتبة الخام�سة من حيث الأهمية العبارة رقم )7( 

اأ�سلوب حل الم�سكلات ذات الرتباطات المادية با�ستخدام العمليات  والتي تن�ص على: »يتطور 

المعرفية )كالحتفاظ، التعوي�ص، الإغلاق،..(« بمتو�سط )1.0700(.

تقنية  »ا�ستثمار  على  تن�ص  والتي   )11( رقم  العبارة  فكانت  اأهمية  العبارات  اآخر  اأما   

الواقع المعزز في المناهج الدرا�سية الرقمية« وقد جاءت بمتو�سط )1.0100(، واأي�سا العبارة 

رقم )1( والتي تن�ص على: »ي�سبح قادرًا على التفكير في �سوء اأكثر من بُعد )الحجم، اللون، 

ال�ستخدام،..(« وقد جاءت بمتو�سط )1.0200( والعبارة رقم )25( والتي تن�ص على »التنوع 

في طرق تقييم مدى ال�ستفادة من المحتوى التعليمي الرقمي« بمتو�سط )1.0200(.

وجاءت باقي العبارات متقاربة في المتو�سطات مما يو�سح اأهمية المحتوى الرقمي المنا�سب 

لتلاميذ المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمين.

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني:

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية على ا�ستبانة اأهمية ا�ستخدام 

المحتوى الرقمي التعليمي لمعلمي المرحلة البتدائية تعزى لمتغير الجن�ص؟

 Independent للاإجابة عن هذا ال�سوؤال قام الباحث باإجراء اختبار )ت( للعينات الم�ستقلة 

Samples T-Test وكانت النتيجة على النحو الآتي:

جدول )9( 
نتائج �ختبار ت للفرق بين �لذكور و�لناث من �لمعلمين في �أهمية ��ستخد�م �لمحتوى �لرقمي

المتو�شط العددالجن�س
الح�شابي

الانحراف 
القيمة قيمة تالمعياري

الدلالة الاإح�شائيةالاحتمالية

17426.0572.486اأنثى
غير دالة اإح�سائيا0.8790.380ً

12726.3413.098ذكر

بانحراف   )26.057( الإناث  اإجابات  متو�سط  اأن   )9( رقم  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

معياري )2.486( وهو تقريبا مت�ساوٍ مع متو�سط اإجابات الذكور البالغ )26.341( بانحراف 

 )0.380( احتمالية  بقيمة   )0.879( )ت(  اختبار  نتيجة  جاءت  كما   ،)3.098( معياري 

وهو اكبر من م�ستوى الدللة )0.05( و)0.01( مما يدل على عدم وجود فروق ذات دللة 
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اإح�سائية بين الإناث والذكور في اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي.

ثالثاً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثالث:

ن�ص ال�سوؤال الثالث على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية على ا�ستبانة اأهمية ا�ستخدام 

المحتوى الرقمي التعليمي لمعلمي المرحلة البتدائية في �سوء بع�ص المتغيرات )الدورات التدريبية، 

التعليم في  تكنولوجيا  تقنيات  ا�ستخدام  العلمي،  الموؤهل  التدري�سية،  الرقمي، الخبرة  المحتوى 

التدري�ص؟ 

وتحليل  م�ستقلتين،  لمجموعتين  »ت«  اختبار  اأداة  ا�ستخدام  تم  ال�سوؤال  هذا  عن  وللاإجابة 

التباين اأحادي التجاه.

�أ(متغير �لدور�ت �لتدريبية في �لمحتوى �لرقمي:

والذي يو�سح )اأكثر من دورتين في المحتوى الرقمي، اأقل من دورتين في المحتوى الرقمي، ل 

يوجد دورات( بين اأفراد عينة الدرا�سة على ا�ستبانة اأهمية المحتوى الرقمي، وللتحقق من ذلك 

تم ا�ستخدام تحليل التباين اأحادي التجاه والجدول الآتي يو�سح ذلك:

جدول )10( 
�لفروق بين متو�سطات درجات �لمعلمين وفقاً لمتغير �لدور�ت �لتدريبية في �لمحتوى �لرقمي على 

��ستبانة �أهمية �لمحتوى �لرقمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين

الانحراف المعياريالمتو�شطالعددعدد الدورات التدريبية في المحتوى الرقمي

10125.60401.64365اأكثر من دورتين

7325.91781.91306اأقل من دورتين

12726.78573.64111ل يوجد

30026.17672.75877المجموع

جدول )11(
 تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه لدرجات �لمعلمين وفقاً لمتغير �لدور�ت �لتدريبية في �لمحتوى �لرقمي 

على ��ستبانة �أهمية �لمحتوى �لرقمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين

درجات مجموعة الدرجاتم�شدر التباين 
الحرية

مجموع 
المربعات

قيمة
م�شتوى الدلالة”ف“

84.757242.379بين المجموعات

5.7450.0000 2190.8802977.377داخل المجموعات

2275.637299الكلي



244

د. مفلح �آل جديع �أهمية ��ستخد�م �لمحتوى �لرقمي �لتعليمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية  ...

20
21

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
د 

د
ع

ل
ا
  
22

د  
جل

لم
ا

يت�سح من الجدول ال�سابق وجود اأثر دال لمتغير الدورات التدريبية في المحتوى الرقمي على 

لتلاميذ  المنا�سب  الرقمي  المحتوى  اأهمية  ل�ستبانة  الكلية  الدرجة  في  المعلمين  درجات  تباين 

المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمين. 

ب( بالن�سبة لمتغير �لخبرة �لتدري�سية: 

تم معالجة درجات المعلمين على ا�ستبانة اأهمية المحتوى الرقمي المنا�سب لتلاميذ المرحلة 

البتدائية من وجهة نظر معلميهم، وفقاً ل�سنوات الخبرة التدري�سية )اأقل من خم�ص �سنوات / 

واأكثر من خم�ص �سنوات( وللتحقق من ذلك تم ا�ستخدام اختبار »ت« كما هو مو�سح في الجدول 

الآتي:

جدول )12(
 �لفروق بين متو�سطات درجات �لمعلمين وفقاً لمتغير �لخبرة �لتدري�سية في �لمحتوى �لرقمي على 

��ستبانة �أهمية �لمحتوى �لرقمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين

القيمة قيمة ”ت“ اأكثر من خم�س �شنوات اأقل من خم�س �شنوات 
الاحتمالية

م�شتوى 
الدلالة

الانحراف المتو�شطنالانحراف المتو�شطن
2.1760.0050.03

9525.7781.45920526.3613.172

يت�سح من الجدول ال�سابق رقم )12( اأن متو�سط اإجابات المعلمين الذين تقل خبرتهم عن 

خم�ص �سنوات )25.778 ( بانحراف معياري )1.459( وهو اأ�سغر من متو�سط اإجابات المعلمين 

الذين تزيد خبرتهم على خم�ص �سنوات والبالغ )26.361( بانحراف معياري)3.172(، كما 

جاءت نتيجة اختبار )ت( )0.03( بقيمة احتمالية )0.005( وهو اأ�سغر من م�ستوى الدللة 

�سنوات  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  على  يدل  مما   )0.01( من  واأعلى   )0.05(

الخبرة التدري�سية الكثر والأقل من خم�ص �سنوات ل�سالح �سنوات الخبرة التي هي اأكثر من 

خم�ص �سنوات.

ج( بالن�سبة لمتغير �لموؤهل �لعلمي:

تم معالجة درجات المعلمين على ا�ستبانة اأهمية المحتوى الرقمي المنا�سب لتلاميذ المرحلة 

البتدائية من وجهة نظر معلميهم، وفقاً للموؤهل العلمي )معهد معلمين، بكالوريو�ص، درا�سات 

عليا( وللتحقق من ذلك تم ا�ستخدام تحليل التباين اأحادي التجاه والجدول الآتي يو�سح ذلك:
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جدول )13(
 �لفروق بين متو�سطات درجات �لمعلمين وفقاً لمتغير �لموؤهل �لعلمي في �لمحتوى �لرقمي على ��ستبانة 

�أهمية �لمحتوى �لرقمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين

الانحراف المعياريالمتو�شط العددالموؤهل العلمي

24526.2042.849بكالوريو�ص

2326.2602.004اأقل من بكالوريو�ص)معهد معلمين(

3225.9062.557درا�سات عليا

30026.1762.758المجموع

جدول )14(
 تحليل �لتباين �أحادي �لتجاه لدرجات �لمعلمين وفقاً لمتغير �لموؤهل �لعلمي في �لمحتوى �لرقمي على 

��ستبانة �أهمية �لمحتوى �لرقمي �لمنا�سب لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين

درجات مجموعة الدرجاتم�شدر التباين 
الحرية

مجموع 
المربعات

قيمة
م�شتوى الدلالة”ف“

2.68721.344بين المجموعات

176.839. 2272.949297داخل المجموعات
7.653

2275.637299الكلي

الرقمي  المحتوى  العلمي في  الموؤهل  لمتغير  دال  اأثر  وجود  14 عدم  رقم  يت�سح من الجدول 

على تباين درجات المعلمين في الدرجة الكلية ل�ستبانة اأهمية المحتوى الرقمي المنا�سب لتلاميذ 

المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمين.

د( متغير ��ستخد�م تقنيات تكنولوجيا �لتعليم في �لتدري�س: 

 تم معالجة درجات المعلمين على ا�ستبانة اأهمية المحتوى الرقمي المنا�سب لتلاميذ المرحلة 

التدري�ص  في  التعليم  تكنولوجيا  تقنيات  ل�ستخدام  وفقاً  معلميهم،  نظر  وجهة  من  البتدائية 

وللتحقق من ذلك تم ا�ستخدام اختبار »ت« كما هو مو�سح في الجدول الآتي:

جدول )15( 
�لفروق بين متو�سطات درجات �لمعلمين وفقاً لمتغير ��ستخد�م تقنيات تكنولوجيا �لتعليم 

في �لتدري�س في �لمحتوى �لرقمي على �أ�ستبانة �أهمية �لمحتوى �لرقمي �لمنا�سب 
لتلاميذ �لمرحلة �لبتد�ئية من وجهة نظر �لمعلمين

ي�شتخدم تقنيات تكنولوجيا 
التعليم في التدري�س

لا ي�شتخدم تقنيات تكنولوجيا التعليم 
القيمة قيمة ”ت“ في التدري�س

الاحتمالية
م�شتوى 
الدلالة

النحراف المتو�سطنالنحراف المتو�سطن
3.1450.0000.000

17525.7141.73112526.8243.663
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ي�ستخدمون  الذين  المعلمين  اإجابات  متو�سط  اأن   )15( رقم  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

اأ�سغر  وهو  بانحراف معياري )1.731(  التدري�ص )25.714(  التعليم في  تكنولوجيا  تقنيات 

من متو�سط اإجابات المعلمين الذين ل ي�ستخدمون تقنيات تكنولوجيا التعليم في التدري�ص والبالغ 

بقيمة   )0.03( )ت(  اختبار  نتيجة  جاءت  كما  معياري)3.172(،  بانحراف   )26.361(

على  يدل  مما   )0.01( من  واأعلى   )0.05( الدللة  لم�ستوى  م�ساوٍ  وهو   )0.005( احتمالية 

التدري�ص  التعليم في  ي�ستخدمون تقنيات تكنولوجيا  اإح�سائية بين من  وجود فروق ذات دللة 

ومن ل ي�ستخدمون هذه التقنيات وذلك ل�سالح المعلمين الذين ي�ستخدمون تقنيات تكنولوجيا 

التعليم في التدري�ص.

مناق�سة �لنتائج وتف�سيرها:
على  الرقمي  المحتوى  في  التدري�ص  في  التعليم  تكنولوجيا  تقنيات  ا�ستخدام  اأهمية  تت�سم 

المعلمين  نظر  وجهة  من  البتدائية  المرحلة  لتلاميذ  المنا�سب  الرقمي  المحتوى  اأهمية  ا�ستبانة 

ب�سفة عامة بالإيجابية.

- ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية على ا�ستبانة اهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي 

لمعلمي المرحلة البتدائية تعزى لمتغير الجن�ص )ذكور واإناث(.

التعليمي  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  اأهمية  ا�ستبانة  على  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد   -

لمعلمي المرحلة البتدائية تعزى لمتغير الدورات التدريبية في المحتوي الرقمي.

التعليمي  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  اأهمية  ا�ستبانة  على  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد   -

لمعلمي المرحلة البتدائية تعزى لمتغير الخبرة التدري�سية.

- ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية على ا�ستبانة اأهمية ا�ستخدام المحتوى الرقمي التعليمي 

لمعلمي المرحلة البتدائية تعزى لمتغير الموؤهل العلمي.

التعليمي  الرقمي  المحتوى  ا�ستخدام  اأهمية  ا�ستبانة  على  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد   -

لمعلمي المرحلة البتدائية تعزى لمتغير ا�ستخدام تقنيات تكنولوجيا التعليم في التدري�ص.

 dwyer, Jones )2019( وهذا يتفق مع ما اأكدته درا�سة كل من دواير وجونز ورو�سا�ص 

لمعلمي  الرقمية  والتكنولوجية  والمهنية  ال�سخ�سية  ال�ستخدامات  اإلى  ت�سير  التي   & Rosas

مرحلة الطفولة المبكرة واأن معظم المعلمين في مرحلة الطفولة المبكرة ي�ستخدمون التكنولوجيا 

القلاف والمطيري  واأي�سا درا�سة كل من  الرقمي الخا�ص بتلاميذهم،  المحتوى  لبناء  الرقمية 

Al-Qallaf, & Al-Mutairi, )2016( التي ت�سير اإلى اأن المعلمين اأكثر حما�سًا وا�ستخدامًاأ 
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لتقنيات الويب في ممار�ساتهم التعليمية، كما اأنهم اأ�سبحوا اأكثر كفاءة في ا�ستخدام التكنولوجيا 

واأ�سبح الو�سول اإلى المحتوى الرقمي اأكثر �سهولة.

 اأي�ساً تتفق نتائج هذه الدرا�سة مع درا�سة مقناني )2019( التي ت�سير اإلى تو�سيح مفهوم 

والفئة  وم�سادره،  واأ�سكاله،  المحتوى  طبيعة  عن  البحث  خلال  من  الرقمي  التعليمي  المحتوى 

الم�ستفيدة منه، كما اأن هذه الدرا�سة �سلطت ال�سوء على الم�سروعات الرقمية التي تدعم المحتوى 

الة لحل بع�ص م�سكلات  التعليمي الرقمي والذي يوؤيد التجاهات الحديثة في التعليم كو�سيلة فعَّ

العملية التعليمية، اإذ تُعد �سناعة المحتوى الرقمي موؤ�سرًا حيوياً على تطور ال�سعوب وتحولها اإلى 

مجتمعات معرفية رقمية )علوي، م�سروة، 2020(

 �لتو�سيات
 في �سوء النتائج: يو�سي الباحث بما ياأتي:

- اإثراء المحتوى الرقمي العربي لدعم التلاميذ في المراحل الدرا�سية المختلفة.

- حث المعلمين في كل المراحل الدرا�سية على ا�ستخدام المحتوى الرقمي اأثناء التدري�ص.

في  توظيفه  وطريقة  للتلاميذ  المنا�سب  الرقمي  المحتوى  اإثراء  كيفية  على  المعلمين  تدريب   -

التعليم.

- تدريب التلاميذ على كيفية ال�ستفادة من المحتوى الرقمي في العملية التعليمية.

�لمر�جع 
 .»ÁOÉcC’G »ªbôdG iƒàëª∏d á«HôY á«fhÎµdEG áHGƒH º«ª°üJ ƒëf .)2009( اأحمد، فرج اأحمد
 ójóL π«L ƒëf{ ¿Gƒæ©H ,(º∏YCG) äÉeƒ∏©ŸGh äÉÑàµª∏d »Hô©dG OÉ–Ód øjöû©dG ô“DƒŸG
zá«∏Ñ≤à°ùe ájDhQ :Ú°ü°üîàŸGh äÉeƒ∏©ŸG º¶f øe، دي�سمبر 2009، الدار البي�ساء: 

المملكة المغربية، 311-281. 

”المبادئ والأهداف المتعلقة بحقوق الطفل المدر�سية كما  البقعاوي، �سالح �سليمان )2020(. 
التربية  �سوء  في  نقدية  درا�سة  الطفل“  حقوق  اتفاقية  اليوني�سيف“  وثيقة  في  جاءت 
-103 ،)5(28 ,á«°ùØædGh  ájƒHÎdG  äÉ°SGQó∏d  á«eÓ°SE’G  á©eÉ÷G  á∏› .الإ�سلامية

.132

الحافظ ، نزار )z(âfÎfE’G) áµHÉ°ûdG ≈∏Y »Hô©dG »ªbôdG iƒàëŸG ™bGh{ .)2019. الموؤتمر 
ال�سنوي العا�سر لمجمع اللغة العربية بدم�سق، 2019/2/26- 2019/2/28، 28 - 26.

 IQƒ°ü∏d  ájÎeƒµ«°ùdG  ¢üFÉ°üÿG{ .)2014( الحلو، ريما م�سطفى، وظاظا، حيدر اإبراهيم
z¬«∏Y AGOC’G ÒjÉ©eh πØ£dG ƒªæd á«ÑfÉ÷G IQƒ°üdG ¢SÉ«≤Ÿ á«fOQC’G. ر�سالة ماج�ستير، 

الجامعة الأردنية، الأردن.
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 á°SGQO ,∫ÉØWCÓd ¬LƒŸG »Hô©dG »ªbôdG ÜOC’G{ .)2018( باللودمو، خديجة، وجلولي، العيد
‘ z…ó≤ædG õéæŸG. ر�سالة دكتوراة. كلية الآداب واللغات، جامعة قا�سدي مرباح ورقلة، 

الجزائر.

بياجيه، جان )á«æjƒµàdG É«Lƒdƒªà°ùHE’G .)2004. ترجمة ال�سيد نفادي، دم�سق: دار التكوين.

 ™ªà›  ‘  ¬JOƒL  ÒjÉ©eh  »ªbôdG  »ª«∏©àdG  iƒàëŸG{ لطفي )2014(.  جاد، محمد 
تكنولوجيا  في  »اآفاق  موؤتمر:  التربوية،  والبحوث  الدرا�سات  معهد  موؤتمرات   .záaô©ŸG

التربية«، جامعة القاهرة 7-8 اأغ�سط�ص 2014

حامد، �سهير عادل، وفائق، تلا عا�سم )2019(. »التعليم الرقمي: مدخل مفاهيمي ونظري«. 
.137 - 148 ،7 ,á«°ùØædGh ájƒHÎdG Ωƒ∏©∏d á«Hô©dG á∏éŸG

خطايبة، عبد الله محمد عبد الله، والنعوا�سي، وقا�سم �سالح )2000(. م�ستوى النمو المعرفي 
لدى طلبة المرحلة الأ�سا�سية في الأردن وعلاقته بالم�ستوى التعليمي والجن�ص والتح�سيل في 

.25-1 ،)4(33 ,IQÉæŸG .العلوم

ال�سالم، �سالم محمد )z»Hô©dG »ªbôdG iƒàëŸG áYÉæ°U äÉ«dÉµ°TEG{ .)2011. موؤتمر المحتوى 
العربي على الإنترنت- التحديات والطموحات، جامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية، 

الريا�ص؛ 2011/10/5-3، 17-63.

مف�سلة-موجزة(  الراجعة)  للتغذية  نمطين  »ا�ستخدام   .)2019( م�سطفى  ي�سري  ال�سيد، 
خلال توظيف م�ستودعات كائنات التعلم الرقمية واأثره في جودة ت�سميم المحتوى الرقمي 
جامعة   ,ájƒHÎdG  á∏éŸG التعليم«.  تكنولوجيا  طلبة  لدى  التعليمية  المواد  نحو  والدافعية 

�سوهاج، 63، 483-349. 

 .)2017( ال�سيد  اأحمد  مختار  والكيال،  محمد،  وفاء  والطجل،  الخ�سري،  �سليمان  ال�سيخ، 
الرو�سة  لأطفال  القرائي  وال�ستعداد  المعرفي  النمو  لمقيا�ص  ال�سيكومترية  »الخ�سائ�ص 

)3-5( �سنوات«. ‹∏ùØædG OÉ°TQE’G á°«, جامعة عين �سم�ص، 74 – 82 .

علوي، هند، وم�سروة، محمود )2020(. »اقتراح ت�سميم بوابة لإدارة المحتوى الرقمي العربي«. 
مجلة العلوم الإن�سانية 31)1(، 444-433.

عناد، �سيماء ن�سيف )2014(. »تطور الوعي النفعالي لدى الأطفال من عمر )9–11( �صنة«. 
‹∏á«HÎdG á«∏c á, جامعة وا�سط، 61)1(، 412-354.

غزال، عبدالرزاق، وبوكرزازة، كمال )2010(. ”المحتوى الرقمي العربي على الإنترنت: درا�سة 
 ΩÓYE’G á∏› ،“في ال�ستخدامات والإ�سباعات. مركز البحث في الإعلام العلمي والتقني

.48 –1 ،)2(18 ,»æ≤àdGh »ª∏©dG
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