
97

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

22
س  

�
ار

ـــ
1 م

د 
عد

 ال
 23

د  
جل

لم
ا

د. عاطف عبد�لله بحر�وي 
ق�سم التربية الخا�سة

كلية التربية - جامعة الملك في�سل 
abahrawi@kfu.edu.sa

م�ستوى توظيف �لتربية �لمتحفيّة و�لمعار�س
 �لمدر�سية في بر�مج �لطلبة ذوي �لإعاقة 

من وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات 



98

د. عاطف بحر�وي م�ستوى توظيف �لتربية �لمتحفيّة و�لمعار�س �لمدر�سية في بر�مج �لطلبة ذوي �لإعاقة  ...

20
22

س  
�

ار
ـــ

1 م
د 

عد
 ال

 23
د  

جل
لم

ا

م�ستوى توظيف �لتربية �لمتحفيّة و�لمعار�س �لمدر�سية في بر�مج 
�لطلبة ذوي �لإعاقة من وجهة نظر �لمعلمين و�لمعلمات 

�لملخ�س

برامج  في  المدر�سية  والمعار�ص  المتحفيّة  التربية  توظيف  م�ستوى  تعرف  اإلى  الدرا�سة  تهدف 

اختيار  وتم  والأح�ساء.  الدمام  بمدار�ص  والمعلمات  المعلمين  نظر  وجهة  من  الإعاقة  ذوي  الطلبة 

اأفراد عينة الدرا�سة من معلمي ومعلمات الطلبة ذوي الإعاقة في معاهد ومدار�ص التربية الفكرية 

التاأكد  بعد  المتحفيّة  التربية  مقيا�ص  تطبيق  وتم  الدمج.  ومدار�ص  ال�سمعية  الإعاقة  ومدار�ص 

)تاأثيرها  مجال  في  المتحفيّة  التربية  توظيف  م�ستوى  اإلى  النتائج  واأ�سارت  وثباته.  �سدقه  من 

الأول بمتو�سط ح�سابي )4.38(  بالترتيب  الإعاقة(  لذوي  وال�سخ�سية  ال�سلوكية  الجوانب  على 

وانحراف معياري )0.54( وبم�ستوى توظيف مرتفع جدًا، في حين لم تُظهر النتائج فروقًا ذات 

دللة اإح�سائية تُعزى لمتغير الجن�ص وتبعًا لمتغير المرحلة التعليمية وتبعًا لمتغير الوظيفة وتبعًا لمتغير 

نوع المعار�ص والمتاحف والم�ساركات بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات عينة الدرا�سة حول م�ستوى 

توظيف التربية المتحفيّة. في حين اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تُعزى لمتغير 

الدرا�سة  عينة  ل�ستجابات  الرّتب  متو�سطات  بين  الدرا�سي  العام  في  والم�ساركات  المعار�ص  عدد 

حول م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في مجال تاأثيرها على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي 

الإعاقة.

الكلمات المفتاحية: التربية المتحفيّة، المعار�ص المدر�سية، المرُبي الَمتحفي، الطلبة ذوي الإعاقة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2021/11/4م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2021/12/30م
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Implementation Level of Museum Education and School 
Fairs in Programs for Students with Disabilities 

from Teachers’ Point of View 

Abstract

The study aimed to identify the level of implementation of museum education 
and school fairs in the programs offered for the students with disabilities from 
the teachers’ point of view in Dammam and Al-Ahsa schools. The sample of the 
study comprised teachers of students with disabilities. The participants in this 
study were from intellectual disabilities schools and institutes, schools for the 
deaf and hard of hearing, and inclusive schools. The museum education scale 
was applied after verifying its validity and reliability. The results indicated 
that the level of employing museum education in the field (it has impacted the 
behavioral and personal aspects of people with disabilities) in the first order 
with arithmetic mean (4.38(, a standard deviation (0.54(, and with very high 
implementation. The results did not show statistically significant differences in 
gender, stage, education, job, the type of fairs and museums variable, and the 
level of implementation of the educational museum. Furthermore, the results 
showed that there were statistically significant differences in the number 
of school fairs and participations in the academic year in how educational 
museum impacted behavioral and personal aspects of people with disabilities.  

Keywords: museum education, school fairs, museum educator, students with 
disabilities.

Dr. Atef A. Bahrawi
College of Education 

King Faisal University
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�لمقدمة
يتم التعامل مع الإعاقة في وقتنا الحا�سر على اأنها م�سكلة اجتماعية ولي�ست م�سكلة فردية 

ا على الجوانب الثقافية والجتماعية للاإعاقة واإظهار التفاعلات مع  اأو طبية. ويتم التاأكيد اأي�سً

 Marzec( البيئة لإدماج هوؤلء الأ�سخا�ص في الحياة الجتماعية وتج�سير العقبات والحواجز

Stefaniak, 2017 &). ومع هذا الفهم؛ فاإن الإعاقة تعني �سعوبة في العمل ب�سبب عدم توافق 

البيئة مع حاجة ال�سخ�ص المعاق. اأما من الناحية ال�سخ�سية والفردية، فتُعدّ الإعاقة عائقًا يَحدّ 

من تلبية الحتياجات وخطط الحياة، فلا بدّ من تقديم نماذج الدعم في اأداء مهمات التن�سيط 

الجتماعي في المجتمعات المحلية، مع التركيز ب�سكل خا�ص على التدخل الذي يهدف اإلى �سمان 

 Marzec & Stefaniak,( التوازن بين الحياة المهنية والعائلية وبرامج العلاج واإعادة التاأهيل

2017). كما يجب اأن يكون هذا الدعم �ساملًا وفعالً وطويل الأمد، ويجب اأن يح�سّن ال�سعور 

بالأمن ونوعية الحياة لذوي الإعاقة، ويتم تقييد م�سكلة ال�ستبعاد الجتماعي، وتح�سّن فر�ص 

�سوق العمل والخدمات الداعمة، اإ�سافة اإلى زيادة الوعي بين الأ�سخا�ص ذوي الإعاقة والبيئة 

 Experiential التجريبي  التعلّم  ويحفّز   .(Marzec & Stefaniak, 2017( الجتماعية 

Learning التفكير ويطوّر ا�ستراتيجيات التفكير والمهارات الإدراكية التي ل ت�ستدعيها الكتب 

ويوؤدي   “Learning by doing بالممار�سة  ”التعلم  يعني  التجريبي  فالتعلّم  الدرو�ص،  اأو 

ويوفّر  اأخرى،  تُتاح بطرق  ل  قد  اإلى تجارُب  الطلاب  يُعرّ�ص  لأنه  النقدي  التفكير  تطوير  اإلى 

ا للتعلم البتكاري. وتوجد اأربعة عنا�سر للتعلّم التجريبي تت�سمن  ا لتطبيق المعرفة وفر�سً فر�سً

النخراط في تجربة، ومراقبة التجربة والتفكير فيها، والتو�سل اإلى ا�ستنتاجات، ثم اختبارها 

في ممار�سة عملية؛ ومن ذلك بالن�سبة لذوي الإعاقة، يمكن اأن تكون الرَحلات �سعبة عليهم اإذا 

كانت مقيدة ب�سبب تحديات التنقل، اأو ب�سبب ما يجدونه من مَ�سَقة في التوا�سل، اأو انخراطهم 

 .(Mulligan, Calder& Mulligan, 2018( تات ب�سهولة في الم�ستِّ
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الإعاقة  ذوي  للطلبة  تُتيح  التي  المدر�سية  والمعار�ص  المتاحف  عدد  يتزايد  الحظ،  ولِح�سن 

ا للم�ساركة. وتُ�سهم المتاحف والمعار�ص المدر�سية في تعزيز اندماج الطلبة ذوي الإعاقة ل  فر�سً

�سيما ذوي ال�سطرابات النمائية والإدراكية، �سواء بت�سميم المعار�ص وق�ساء جزء من الوقت 

بُعدًا  التجريبي  التعلّم  ويُحقّق   .(Mulligan, et. al., 2018( تنمية حوا�سهم  اأو  فيها  المنتِج 

عاطفيًا يُ�ساير اأحا�سي�ص الطلبة، وبعبارة اأخرى: يُتيح تجربة جمالية تحرّك المتعلم وتجبره على 

التفكير، حيث تقدّم اأعمال فنية و�سياقات تاريخية، وا�ستخدام كائنات ثلاثية الأبعاد وخرائط 

لم�سية وت�سجيلات �سوتية وعُرو�ص؛ مما يُب�سّط الفن للتعرف على الأ�سكال والألوان والأحجام 

والأطوال وال�سخو�ص )Hughes, & Wheeler, 2018). ويتّ�سل مفهوم المتحف بمفهوم ور�سة 

العمل حيث يتم تبادل الخبرات، لذلك يمكن اإطلاق التجارب الجمالية ومراقبتها وم�ساركتها 

.(Martins, 2020(

اإن التباين  التربية المتحفيّة والمعار�ص المدر�سية: في ال�سنوات الأخيرة ظهرت فكرة تقول: 

في التعلّم لي�ص ا�ستثناء بل هو قاعدة، وعندما يتم ت�سميم بيئات التعلم؛ يجب افترا�ص التنوّع 

 Hughes, & Wheeler,( باعتباره جانبًا حا�سمًا، بحيث يلبي احتياجات المتعلمين ذوي الإعاقة

2018). ويجب الح�سول على المرونة في تكييف بيئات التعلم من خلال توفير و�سائل متعددة 

التراث  كمواقع  التعلّم،  في  للم�ساركة  مختلفة  اأ�ساليب  تعزيز  خلال  ومن  والتعبير،  للتمثيل 

الثقافي والمتاحف والمعار�ص التي تُوؤدي دورًا مهمًا، وتُحفّز م�ساركتهم في الحياة الثقافية، وتعزّز 

ا�ستراتيجيات  بتبنّي  متزايد  اهتمام  عن  القيّمون  ويعبّر  واندماجهم.  الجتماعي  تما�سكهم 

تُ�سهم في تح�سين اإمكانية الو�سول والم�ساركة مع مراعاة اأبعادها التربوية والثقافية والجتماعية 

)Mastrogiuseppe, Span, & Bortolottia, 2020). كما اأن تعزيز اإمكانية الو�سول اإلى 

الحياة الثقافية والجتماعية للاأ�سخا�ص ذوي الإعاقة يعني الحدّ من اأي عقبات وحواجز قائمة 

 Görmez,( ماديةً...  اأم  ذاتيةً  اأم  اجتماعيةً  اأم  ثقافيةً  اأم  تربويةً  اأم  موؤ�س�سيةً  اأكانت  �سواء 

المهتمين  والباحثين  المتاحف  المتزايدة بين موؤ�س�سات  التفاعلات  فاإن  اأخرى  2020). من جهة 

بق�سايا الإعاقة تولّد اأفكارًا جديدة حول كيفية تعزيز اإمكانية الو�سول )اأبو زيد، 2003(. وتُحقّق 

الأدلة  على  القائمة  الممار�سات  اأنّ  فائدة  والأكثر  روؤى جديدة،  ذات  تخ�س�سات  مع  تَ�ساركية 

 .(Görmez, 2020( الأثرية  ا داخل المتاحف والمعار�ص والمواقع  اأي�سً تتَنقُل  للتعلّم  التجريبية 

المعار�ص  اأن�سطة  في  ي�ساركون  عندما  بالنتماء  قويٌ  اإح�سا�صٌ  الإعاقة  ذوي  الطلابَ  وينتابُ 

المدر�سية، اإذ يعمل هذا النوع من الأن�سطة على تح�سين المهارات الحركية واللغوية، اإ�سافة اإلى 

 Cho, & Jolley, ؛Eratay, 2020( التفاعل الجتماعي ل �سيما في الإعاقات الذهنية والنمائية

2016). ويعدّها بع�سهم من الأن�سطة الترفيهية في اأوقات الفراغ Leisure Time. وقد ن�ساأ 
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مفهوم التربية المتحفيّة اأو التربية من خلال المتحف في الوليات المتحدة في عام 1974، واعتمد 

المجل�ص الدولي للمتاحف )International Council of Museums (ICOM معايير لتدريب 

معلمي المتاحف، واعتمد بو�سوح اأن المتاحف موؤ�س�سات دائمة مفتوحة لإفادة المتعلمين بدلً من 

ال�سعي وراء الربح )Gong, et. al., 2020). كما اأن المتاحف موؤ�س�سات بحث علمي وموؤ�س�سات 

 Sun, Wang, & Li,( وذكر  الثقافية.  والكنوز  والتاريخية  الطبيعية  العينات  وحفظ  لجمع 

2020) اأن المتاحف هي اأجهزة تقوم بجمع وحفظ وعر�ص المواد التاريخية والفنية والفولكلورية 

وال�سناعية والعلوم الطبيعية لي�ستخدمها المتعلم. واأنها تدعم تعلّم الطلبة ذوي الإعاقة، ويمكن 

اأن توؤدي للاإبداع من خلال توفير بيئة غنية مُحفّزة. كما اأن المتاحف والمعار�ص المدر�سية تعمل 

على جذب انتباههم وتنمية الخيال لديهم )Gong, Zhang, & Tsang, 2020(. واأ�ساف 

)Lachapelle, Zimmer, & Sinner, 2019) اأن المتاحف والمعار�ص المدر�سية تقدّم موادَّ 

وتعك�ص  مُب�سّطة.  تجربة  على  والح�سول  وال�ستك�ساف  للّعب  م�ساحة  وفيها  غنية،  ومرافقَ 

متاحف ومعار�ص البيئة المدر�سية باأنواعها ر�سالة فكرية ذات هدف ووظيفة كائنة فيما تحفظه 

من مُقتنيات ومعرو�سات )اأخ�سر والزغيبي، 2017(، ومن اأنواع المتاحف والمعار�ص المدر�سية: 

ومعر�ص  الف�ساء،  ومتحف  البحرية،  الكائنات  ومتحف  ال�سمع،  ومعر�ص  المجوهرات،  متحف 

 Cho & Jolley,( ...الأحذية، ومعر�ص العملات، ومعر�ص الطوابع البريدية، ومتحف الطفل

توفر  اأنها  المدر�سية  البيئة  ومعار�ص  متاحف  مزايا  ومن   .)2017 والزغيبي،  اأخ�سر  2016؛ 

الطلاب  بحريّة  ت�سمح  كما  خا�ص،  ب�سكل  الإعاقة  ذوي  وللطلاب  عام  ب�سكل  للطلاب  متحفًا 

وت�سويقهم، واإتاحة الوقت الكافي لهم للمتابعة ح�سب اهتماماتهم )Cho & Jolley, 2016). و 

ا ترتيب المعرو�سات في المتحف المدر�سي بطريقة تفاعلية ومثيرة للاهتمام، فالمتاحف  يمكن اأي�سً

والمعار�ص المدر�سية قابلة للترتيب بطريقة وظيفية تعك�ص ظروف الحياة الواقعية؛ واأدواًار مثل 

 Cho &( مكتب الطبيب اأو محل بقالة اأو �سفينة ف�ساء اأو اأعماق البحار والمحيطات.... ويذكر

اإن المتاحف والمعار�ص المدر�سية تقدم للطلاب والأبناء بيئة تفاعلية طبيعية   (Jolley, 2016

المتاحف والمعار�ص  التي تُحققها  الفوائد  والباحثين. ومن  الأمور والمعلمين والأقران  اأولياء  مع 

المدر�سية للطلبة ذوي الإعاقة: 1( اإجراء مقارنة للمعرفة المكت�سبة بمعلومات الكتاب المدر�سي، 

2( اإتاحة الفر�سة لتعرف حقائق واأ�سياء عن اأحقاب تاريخية م�ست، 3( محاولة اإقامة علاقة 

بين الأحداث التاريخية واأغرا�ص الحياة في تلك الحقبة، 4( مقارنة اأوجه الختلاف والت�سابه 

 Görmez,( واأ�ساف   ،(Cho & Jolley, 2016( المعا�سرة  والأ�سياء  المعرو�سة  الأ�سياء  بين 

كيفية  تعليم   )6 حتميان،  اأمران  والتغيير  التطور  اأن  للطلاب  تُظهر  المتاحف  اأن   (2020(، 5

 (ULVAY & OZKUL, 2017( التفكير، وتقييم الأحداث بجميع اأبعادها. واأو�ست درا�سة
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”التعليم  بنموذج  وثيقًا  ارتباطًا  اأن ترتبط  ينبغي  المتاحف  ت�ست�سيفها  التي  الثقافية  القيم  اأن 

متعدد الثقافات Multicultural Education” الذي ظهر موؤخرًا. واأو�ست كذلك باأن التربية 

المتحفيّة ينبغي اأن ترتبط بطريقة تحليل المحتوى، اإ�سافة اإلى ال�ست�سارات وك�سف الت�سورات 

والمواقف اأو اآراء الطلاب والمعلمين ومديري المدار�ص والأكاديميين ب�ساأن التربية المتحفيّة، كما 

يتم توظيف الأن�سطة التعليمية من خلال المتاحف المدر�سية.

ويوؤدي معلمو التربية الخا�سة واأولياء الأمور ومعلمو المتاحف والفنون اأدوارًا مهمة في ت�سكيل 

 (Görmez, 2020( اأفكار الطلبة من خلال مناق�سات دينامية حول المواد المعرو�سة. وا�سترط

�سرورة تدريب معلم التربية الخا�سة قبل الخدمة للا�ستخدام الفعال للمتاحف المدر�سية وعر�ص 

 Görmez,( مهنيًا  تطوّرهم  في  يُ�سهم  مما  الخدمة؛  اأثناء  تدريبهم  اإلى  بالإ�سافة  المنتوجات 

مناهج  في  المدر�سية  والمعار�ص  بالمتاحف  تتعلق  مو�سوعات  اإدراج  ال�سروري  ومن   .(2020

الطلاب ذوي الإعاقة من قبل المعلمين )Cho & Jolley, 2016). وللتربية المتحفيّة دور مهم 

في دعم تدري�ص الطلاب ذوي الإعاقة؛ اإذ تُ�ساعدهم على م�ساهدة النماذج والعيّنات والأ�سياء 

 Hughes &( والأفلام، وتثير انتباههم نحو م�سكلة تهمهم درا�ستها، اإ�سافة اإلى اأنها بح�سب

Wheeler, 2018) تُعرفهم بتاريخهم وتراثهم وح�سارتهم التي يُبنى عليها اأ�سا�سًا تعليمهم. 

وب�سورة عملية ومهنية تت�سمن التربية المتحفيّة مواد واأن�سطة ت�سمل زيارات اإر�سادية، وبرامج 

ا  اأي�سً الثقافة والطبيعة، وت�سمل  اإر�سادات المعلم، والت�سوير، ومقتطفات من  توعية، وبرنامج 

اإن�ساء وا�ستخدام مطويّة المعر�ص، والمل�سقات، والأدلة ال�سوتية، والن�سرات، والمواقع والروابط 

والتناف�ص  والم�سابقات  الألعاب  وبع�ص   .(Cho & Jolley, 2016( العلاقة  ذات  الإلكترونية 

يقوم  اأن  يف�سل  تنا�سبهم،  ن�سطة  اأدوار  وتفعيل  الإعاقة  ذوي  م�ساركة  زيادة  وبهدف  الحرّ. 

 Lachapelle,( معلموهم بالإ�سراف على كل الأن�سطة التعليمية في المتحف اأو المعر�ص المدر�سي

تاريخ  اأو  التعليمي  المتحف  واأهمها  المدر�سي  والمعر�ص  المتحف  اأدوار  وتتعدّد   .(et. al., 2019

التعليم Educational Museum، ومتحف الآثار Archaeology Museum، ومتحف العلوم 

 Anthropology Museum or ومتحف اأو معر�ص التراث الإن�ساني ،Science Museum

 Agricultural الزراعي  المعر�ص  اأو  والمتحف   ،War Museum الحربي  والمتحف   ،  Fairs

 Folklore Museum (Gonzalez & Merillas, والمتاحف ال�سعبية ،Museum or Fairs

للمتعلم وبخا�سة  اإتاحتهما  والإبداع هما فر�ستان يجب  التعلّم  اأن  اإلى  اأن ن�سير  2020). بقي 

)Carvalho, Santos, & Emília, 2019) عن بياجيه  اأ�سار  التعلم المبكر، كما  في نموذج 

الف�سول،  ي�سببه  الذي  بال�ستك�ساف  التعلّم  يبداأ  اإذ   ،Piaget and Vygotsky وفيجوت�سكي 

وهذا يوؤدي اإلى الخبرة وبناء المفهومات والخيال والإبداع؛ وهذا يحفّز لمزيد من ال�ستك�سافات 
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الجديدة لدى الطلبة.  وقد اأجرى �ساو وجولي )Cho & Jolley, 2016) درا�سة هدفت اإلى 

كما  الإعاقة،  ذوي  للطلبة  المُ�ستخدمة  المدر�سية  والمعار�ص  الَمتحفي  التعليم  ممار�سات  تحليل 

هدفت اإلى �سمول مختلف فئات الإعاقة وتاأثير الم�ساركة في تنمية حوا�سهم، ا�ستملت الدرا�سة 

واأ�سار  الب�سرية.  الإعاقة  وذوي  التوحد  طيف  ا�سطراب  وذوي  الفكرية  الإعاقة  ذوي  فئات 

التحليل اإلى اأهمية التخطيط لم�ساركة ذوي الإعاقة في المتاحف والمعار�ص المدر�سية، و�سرورة 

ت�سمينها في برامجهم التربوية الفردية، والح�سول على موافقة ر�سمية وقانونية لم�ساركتهم، 

الإعاقة على  ت�سهيل ح�سول ذوي  المجتمع على  موؤ�س�سات  وت�سجيع  والإعلان،  التوعية  واأهمية 

فر�ص التفاعل المبا�سر مع المعار�ص. ودرا�سة )ULVAY & OZKUL, 2017) بهدف تق�سي 

اأثر التربية المتحفيّة في التعليم الموجّه للثقافات المتعددة. والنظر في الأبعاد التعليمية للمتاحف، 

اإذ اأ�سبحت المتاحف اأماكن تُوؤدي مهمات تعليمية، بالإ�سافة اإلى دمج وعر�ص العديد من الأفكار 

والق�سايا من خلالها. واأ�سارت الدرا�سة اإلى اأن المتحف التعليمي يمكّن الطلاب والمعلمين من 

المتحفيّة  التربية  واأن  الت�سامح والحترام.  الثقافات المختلفة، وبمنظور يقوم على  المقاربة مع 

فُ اأوجه الت�سابه والختلاف، وتنمي الوعي والعاطفة وفهم الآخر. وهناك جانب مهم هو  تعرِّ

وقامت  التدري�ص.  مناهج  خلال  من  وتوظيفها  التعليم  ب�سيا�سات  ترتبط  المتحفيّة  التربية  اأن 

الأن�سطة  تنفيذ  مهارات  تعرّف  اإلى  هدفت  بدرا�سة   )2018 ودروي�ص،  وعبدالحميد  )بخيت 

المنهج  الباحثات  وا�ستخدمت  تنفيذها.  على  المعلمة  وتدريب  الرو�سة  لمعلمة  اللازمة  المتحفيّة 

وقائمة  الدرا�سة،  واأداتي  برنامج  لتطبيق  معلمة،   )20( من  مكونة  عينة  على  التجريبي  �سبه 

مهارات عر�ص الأن�سطة المتحفيّة وبطاقة ملاحظة لأداء المعلمة اأثناء تنفيذ الأن�سطة المتحفيّة. 

وفي النتائج جاءت درجات قيمة المتو�سط الح�سابي على بطاقة ملاحظة لأداء المعلمة اأقل من 

قيمة الدرجات الكلية للبطاقة، وذلك يعني �سعف م�ستوى المعلمات في مهارات تنفيذ الأن�سطة 

وعلاقته  تعليمي  معر�ص  تقييم  اإلى  وهدفت   (Toe & Emend, 2019( ودرا�سة  المتحفيّة. 

بالثقافة. حللّت الدرا�سة اآراء الم�ساركين من مدار�ص مدينة كيبيك الكندية في متحف المدينة. 

وا�ستمل المعر�ص على من�سوجات واأزياء من التراث المحلي، وقرنتها بعرو�ص ب�سرية. اأ�سارت 

نتائج الدرا�سة اإلى ت�سكيل هوية ثقافية وتعزيزها، و�سكل ديمقراطي اإيجابي، وفوائد في النّ�سق 

درا�سية.  بتعليم مفردات  اقترنت  المعر�ص  اأن�سطة  واأن  وبيئية،  اقت�سادية،  وفائدة  الجتماعي 

اأما درا�سة )Lachapelle, et. al., 2019)، فقد قيّمت واقع التدريب المهني في برامج معر�ص 

المهن المدر�سية في كندا بطريقة التحليل، وا�ستعر�ست الأعمال المهنية في ثمان مدار�ص للمرحلة 

الثانوية. واأ�سارت نتائج الدرا�سة اإلى اأن الدور الأكبر للتدريب المهني وعر�ص المنتوجات المهنية 
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للمعلم الذي ينظم المنتوجات اأولً باأول. واأ�سارت اإلى اأن فاعلية ذوي الإعاقة في المدار�ص المهنية 

اإنما يكون في  الم�ساركة بمعر�ص اإنتاجي. واأظهرت تقدمًا بطيئًا في ت�سويق المنتوجات. واأجرى 

معلمي  كفاءة  رفع  في  المتحفيّة  التربية  توظيف  اإلى  هدفت  درا�سة   (KÖRÜKCÜ, 2019(

ومعلمات المواد الإن�سانية والجتماعية، والك�سف عن المعتقدات الموؤثرة في كفايتهم الذاتية. على 

عينة مكونة من )291( معلمًا ومعلمة في تركيا، وبا�ستخدام المنهج الرتباطي. ك�سفت نتائج 

الدرا�سة عن وجود علاقة ارتباطية مرتفعة بين م�ستوى الكفاءة الذاتية للمعلمين والمعلمات وبين 

تدريبهم على الم�ساركة في المتاحف الخارجية، وقيامهم بمهمات مَتحفيّة تربوية في مدار�سهم. 

وتنفيذ  الخارجية  للمتاحف  الزيارات  بعدد  يتعلق  فيما  الجن�ص  متغير  لعلاقة  اختلافًا  ووجد 

 (Fróis, 2019( قام  البرتغال  وفي  المعلمات.  ل�سالح  المدر�سة  داخل  تربوية  مَتحفيّة  مهمات 

ا فنيًا تربويًا، ولفنانين وفنانات  بدرا�سة هدفت اإلى تحليل اإنجازات لمعلمات فنانات اأن�ساأن معر�سً

لهم اإنجاز مَتحفي �سمّ ركنًا تربويًا. ا�ستملت عينة الدرا�سة على جميع المعار�ص المدر�سية التي 

اأقيمت في مدينة ل�سبونة في البرتغال. ا�ستخدمت الدرا�سة اأ�سلوبًا تحليليًا لل�سجلات والوثائق. 

وبينت نتائج التحليل تميّز المتحف التربوي في نواحٍ جمالية جذبت الزائرين باأعمار وم�ستويات 

مختلفة، وح�سل الباحث على تعليقات لفظية جَمعها من الطلبة ال�سغار والطلبة ذوي الإعاقة 

المعلمات، وح�صّ ترفيهي  وبالتحديد مع  وتفاعل مبا�سر  بناء معارف جديدة، ور�سا  تمثلت في 

مُبهج. 

وتكوّنت  المدر�سية.  المتحفيّة  التربية  في  المعلم  بدور   (Görmez, 2020( درا�سة  واهتمت 

اأ�سئلة  اإلى  اإ�سافة  الو�سفي  المنهج  ا�ستخدمت  ومعلمات.  معلمين   )209( من  الدرا�سة  عينة 

ي�ساركوا في  المعلمين لم  غالبية  اأن  اإلى  الدرا�سة  نتائج  واأ�سارت  الواقع.  تقييم  بهدف  مفتوحة 

توظيف التربية المتحفيّة، بينما عدد قليل من المعلمين والمعلمات خططوا ونفذوا عرو�ص تربية 

مَتحفيّة في مدار�سهم، و�ساركوا بمتاحف خارجية، كما اأ�سارت اإلى اأن معلمات الطالبات ذوات 

الإعاقة ر�سمن اأهداف م�ساركة مَتحفيّة في برامج تربوية فردية، وعر�سن وطالباتهن منتوجات 

التعاون  مدى  عن  الك�سف  اإلى  هدفت  بدرا�سة   (Cregg, 2020( كريغ  وقامت  نعهن.  �سُ من 

والتوا�سل من خلال دمج المتاحف الفنية واأثرها على الطلبة ذوي الإعاقة في مدار�ص الدمج. 

ا�ستخدمت الباحثة اأ�سلوب المقابلة بعد تقديمها ور�سة عمل بمنهج اإجرائي لعدد من المعلمات 

وثلاثة فنانين من مدينة اأوهايو. وك�سفت الدرا�سة عن م�ساركات اإبداعية للطلبة ذوي الإعاقة، 

واإلى اإنتاجية المعار�ص الفنيّة، واأو�ست الدرا�سة باأن يت�سمن البرنامج التربوي الفردي للطالب 

 (Görmez, Schalock, & Verdugo, 2021( اأهدافًا تخت�ص بالمعر�ص المدر�سي. واقترح
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والمتاحف  المعار�ص  فيه  ا�ستخدمت  والنمائية،  الفكرية  الإعاقات  ذوي  رفاهية  يدعم  نموذجًا 

كجانب اأ�سا�سي من عملية التقييم والدعم والتكيف، واأهم نتيجة للنموذج وكانت تاأكيد تاأثير 

المتاحف على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي الإعاقة. 

كما توجد تعليمات للمتاحف والمعار�ص المدر�سية في مدار�ص ذوي الإعاقة منها: وجود �سعار 

�سرح  في  مب�سّطة  وعبارات  اأ�سلوب  وا�ستخدام  والتعاي�ص،  واللم�ص  بالم�ساهدة  ي�سمح  قانون  اأو 

عيّنات المعر�ص، واإذا وجدت بانوراما تحتاج �سرحًا �سوتيًا يجب تجهيز القاعة بو�سائل ت�سخيم 

اأجهزة العر�ص بال�سوت  التو�سيحية المتّ�سلة بالمقاعد، وتوفير قاعة  الكتابة  ال�سوت، وتوفير 

وال�سورة والكتابة، وتوفير �سماعات الأذن المكبّرة، ونظارات مكبّرة، وتوفير الكتابة بلغة برايل، 

وتوفير منحدرات  وا�سحة،  وتهوية وخلفيات جدارية  اإنارة  الفيزيقية من  البيئة  والتحقق من 

 Cho & Jolley, ؛Fróis, 2019( الكرا�سي المتحركة، واإر�سادات �سوريّة، وخطوط عبور وتنقّل

2016). ويتّ�سح من العر�ص ال�سابق للدرا�سات محدودية البحث في المتاحف والمعار�ص المدر�سية 

في مجال التربية الخا�سة، مما يعطي اأهمية للدرا�سة الحالية في تحقيق نواتج تعلم مرغوبة. 

)Carvalho, et. al.,l 2019؛ Hughes & Wheeler, 2018؛  ا ربط بع�سها  اأي�سً واتّ�سح 

الإعاقة.  ذوي  الطلبة  تدري�ص  بتتمكين  واأن�سطتها  المتحفيّة  التربية   (Gong, et. al., 2020

Cho & Jolley, 2016( وجود  2018؛  كما بينت درا�سات )بخيت وعبد الحميد ودروي�ص، 

تحديات ب�ساأن مفاهيم التربية المتحفيّة التي يمتلكها المعلمون والمعلمات مقارنةً بواقع تطبيقها. 

وقد ا�ستفاد الباحث من العر�ص ال�سابق في ر�سد مهارات تخطيط التربية المتحفيّة المدر�سية 

وتنفيذها في معاهد ومدار�ص ذوي الإعاقة، التي �سمّنها في اأداة الدرا�سة.

م�سكلة �لدر��سة
التفاعل  اأن�سطة المتاحف المجتمعية، فهم يُطورون  عندما ي�سارك الطلاب ذوو الإعاقة في 

فر�سة  على  ويح�سلون  الزائدة،  طاقتهم  وي�ستهلكون  المعوقين،  غير  اأقرانهم  مع  الجتماعي 

علاقاتهم  في  تُ�سهم  لأعمارهم  المنا�سبة  والأن�سطة  الف�سلى.  الحياة  نوعية  على  للح�سول 

مفهوم  وتح�سّن  مهاراتهم  تطوير  في  ا  اأي�سً وتُ�سرّع  والعقلية،  الج�سدية  و�سحتهم  الجتماعية 

وقد   .(Eratay, 2020( فيه  يعي�سون  الذي  المجتمع  في  فاعلين  اأع�ساء  كونهم  لديهم؛  الذات 

وتُعد زيارة  البلوغ في �سن مبكرة.  اإلى مرحلة  التعليمية  اأكثر نجاحًا من الحياة  انتقالً  تُحقق 

ميول  تراعي  التي  الر�سمية  غير  التربية  طرق  من  ترفيهية  رحلة  المدر�سي  والمعر�ص  المتحف 

المتعلمين واهتمامهم، وت�ستثير تفكيرهم وت�ساوؤلتهم للتعلّم المبا�سر المفتوح في بيئة جاذبة. لكن 
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الدرا�سات التي تتناول التربية المتحفيّة والمعار�ص المدر�سية لذوي الإعاقة محدودة في اأدبيات 

التربية الخا�سة. وهذا ما جعل الباحث ي�سعى اإلى الك�سف عن م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة 

نظر  وجهة  من  الخا�سة  للتربية  والأح�ساء  الدمام  بمدار�ص  الإعاقة  ذوي  الطلبة  برامج  في 

المعلمين والمعلمات. 

هدف �لدر��سة
هدفت الدرا�سة الحالية للك�سف عن م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة والمعار�ص المدر�سية في 

برامج الطلبة ذوي الإعاقة بمدار�ص الدمام والأح�ساء للتربية الخا�سة )اإعاقة فكرية واإعاقة 

والمعار�ص  المتاحف  اأن�سطة  وملاحظة  والمعلمات.  المعلمين  نظر  وجهة  من  والدمج(  �سمعية 

م و�سعاف ال�سمع؛ ومدى  المدر�سية التي يُ�سارك بها الطلبة ذوو الإعاقة الفكرية والطلبة ال�سّ

م�ساركتهم فيها.

�أ�سئلة �لدر��سة
تحديداً حاولت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

واإعاقة  1- ما م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة )اإعاقة فكرية 

�سمعية والدمج( من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟

2- هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )α ≤ 0.05( بين متو�سطات ا�ستجابات اأفراد عينة 

الدرا�سة حول م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة تُعزى لمتغيرات 

الدرا�سة: )الجن�ص، والمرحلة التعليمية، وفئة الإعاقة في المدر�سة، والوظيفة، ونوع المعار�ص 

والمتاحف والم�ساركات، وعدد المعار�ص والم�ساركات في العام الدرا�سي(؟ 

�أهمية �لدر��سة
ظهر من التقديم اأهمية التربية المتحفيّة ومعار�ص المدار�ص في تعليم العاديين وذوي الإعاقة؛ 

وبيّن كل من )Cho & Jolley, 2016؛ اأخ�سر والزغيبي، 2017؛ Görmez, 2020( اأن التربية 

المتحفيّة من عوامل تثقيف ذوي الإعاقة وتُ�سهم في تن�سئتهم تربويًا وفي بناء �سخ�سية متكاملة 

واعية بمعالم الح�سارة والتفكير. وقد اأ�سار تحليل )Cho & Jolley, 2016) اأن التدري�ص من 

ا لذوي الإعاقة ل�ستك�ساف الحقائق واإثارة الخيال والقدرة  خلال المتحف التربوي يتيح فر�سً

اإ�سافة  باإرثهم الح�ساري والثقافي،  على النقد والربط بين الما�سي والحا�سر؛ وتُعمّق فهمهم 
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اإلى اأبعادها القِيَمية والجمالية، ودورها الَجلي في تنمية حوا�ص الطلبة ذوي الإعاقة. والمطبّق 

للتربية المتحفيّة يجد اأهميتها للطالب المعاق فهي تُظهر مواهبه وت�ستغلها اإيجابًا، واأهميتها لمعلم 

التربية الخا�سة في تحقيق اأهدافه التعليمية، واأهميتها للمدر�سة في تنفيذ �سيا�ستها التعليمية 

وارتباطها بالمجتمع المحلي. من حيث اإنها هنا تبرز وتت�سح بالنقاط الآتية:

- نظريًا يمكن لنتائج الدرا�سة اأن ت�سيف معرفة جديدة في مجال التربية المتحفيّة.

- عمليًا يمكن الإ�سهام في �سنع القرار لدى التربويين لتفعيل المتحف المدر�سي.

فية،  - لفت اأنظار المعلمين عند تدري�ص الطلبة ذوي الإعاقة اإلى نقل التعليم خارج الغرفة ال�سّ

والم�ساركة في بيئات جاذبة وحيوية كالمتاحف والمعار�ص المدر�سية وتنويعها.

حدود �لدر��سة
تتحدد نتائج هذه الدرا�سة في الآتي:

ذوي  الطلبة  بمدار�ص  معار�ص  اإقامة  في  الم�ساركين  على  الدرا�سة  اقت�سرت  ب�سرية:  حدود 

الإعاقة في تخ�س�ص التربية الخا�سة، ومعلم التربية الفنية اأو رائد الن�ساط المدر�سي.

 حدود مكانية: مدار�ص اإدارة التربية والتعليم بالدمام والأح�ساء – المملكة العربية ال�سعودية.

 حدود زمانية: الف�سل الدرا�سي الثاني للعام 2020-2021م.

حدود مو�سوعية: اقت�سرت الدرا�سة على التربية المتحفيّة والمعار�ص المدر�سية. كما تتحدد 

النتائج باأداة الدرا�سة من حيث اإجراءات تطويرها وخ�سائ�سها ال�سيكومترية.

تعريف �لم�سطلحات
يُ�سهم  والذي  الر�سمي  للتعليم  المثالي  الم�ساعد   :Museum Education �لمتحفيّة  �لتربية 

مجموعة  خلالها  من  تُعر�ص  ثقافية  موؤ�س�سة  والمتحف  والمعرفة.  العلم  حُب  وتنمية  اإثارة  في 

منها،  وال�ستفادة  عليها  المحافظة  بهدف  مختلفة؛  تاريخية  ع�سور  اإلى  تعود  الممتلكات  من 

اأنها  كما  معينة،  تعليمية  اأهداف  لتحقيق  ومق�سودة،  مخططة  بطريقة  المعلم  وي�ستخدمها 

 Gong, et. تُ�ساعد على اإثارة دافعية الطلاب نحو العملية التعليمية )اأخ�سر والزغيبي، 2017؛

al., 2020(. واإجرائيًا تمثل ال�ستجابات على مقيا�ص التربية المتحفيّة في الدرا�سة. 

�لمعار�س �لمدر�سية School fairs: اأي طريقة اأو مكان ن�ستطيع من خلاله جمع التراث الإن�ساني 

2017(. وفي  التعليم والثقافة )اأخ�سر والزغيبي،  والطبيعي والمحافظة عليه وعر�سه بغر�ص 
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هذه الدرا�سة تمثل ال�ستجابات على مقيا�ص التربية المتحفيّة في الدرا�سة التي تظهر جلية من 

خلال اأداة الدرا�سة.

في  المتحفيّة  التربوية  البرامج  باإعداد  يقوم  من  هو   :Museum Educator �لمتَحفي  �لمربي 

مكان مخ�س�ص داخل الموؤ�س�سة التعليمية، وقد يقوم بالتن�سيق مع المتحف المجتمعي، وقد يطلق 

عليه اأمين المتحف )اأخ�سر والزغيبي، 2017(. وفي هذه الدرا�سة تمثل ال�سخ�ص الذي �سيقوم 

بال�ستجابة على مقيا�ص التربية المتحفيّة في الدرا�سة. 

�لطريقة و�لإجر�ء�ت
منهج �لدر��سة: 

تم ا�ستخدام منهج البحث الو�سفي بمدخله الم�سحي لمنا�سبته لمو�سوع الدرا�سة.

مجتمع �لدر��سة وعينتها: 
)ذكورًا  وال�سمعية  الفكرية  الإعاقة  مدار�ص  في  المعلمين  جميع  من  الدرا�سة  مجتمع  تكوّن 

والبالغ عددهم )250(  والأح�ساء  بالدمام  والتعليم  التربية  اإدارة  واإناثًا( في منطقة مدار�ص 

تم  ومعلمة،  معلمًا   )68( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  2020-2021م.  للعام  ومعلمة،  معلمًا 

اختيارها من المدار�ص التي �سبق واأن �ساركت في اإقامة معار�ص مدر�سية. ويبين الجدول )1( 

توزيع عينة الدرا�سة ح�سب متغيراتها.

�لجدول )1(
 توزيع عينة �لدر��سة ح�سب متغير�تها

الن�شبة المئويةالعددفئات المتغيرالمتغير

جن�ص اŸدر�صة

60.29%41ذكور / طلاب

39.71%27اإناث / طالبات

100%68المجموع

المرحلة التعليمية

38.24%26ابتدائي

25%17متو�صط

36.76%25ثانوي

100%68المجموع
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الن�شبة المئويةالعددفئات المتغيرالمتغير

فئة الإعاقة في المدر�سة

39.71%27اإعاقة فكرية

27.94%19اإعاقة �سمعية

32.35%22دمج

100%68المجموع

الوظيفة

44.12%30معلم تربية فكرية

22.06%15معلم لل�سم و�سعاف ال�سمع

معلم التربية الفنية اأو رائد 
33.82%23الن�ساط المدر�سي

100%68المجموع

نوع المعار�ص المتاحف والم�ساركات

26.47%18علوم واأغذية

51.47%35تراث �سعبي

22.06%15لوحات وعرو�ص فنية

100%68المجموع

عدد المعار�ص والم�ساركات في العام 
الدرا�صي

3-150%73.53

26.47%418 فاأكثر

100%68المجموع

�أد�ة �لدر��سة 
على  وي�ستمل  الأول:  الجزء  جزاأين،  تت�سمن  البيانات،  لجمع  كاأداة  ا�ستبانة  تطوير  تم 

البيانات الأوليَّة لأفراد عينة الدرا�سة. والجزء الثاني: ويحتوي على )41( عبارة تقي�ص م�ستوى 

توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة من وجهة نظر المعلمين والمعلمات، تتوزع 

في )4( مجالت )تخطيط التربية المتحفيّة 11 عبارة، معرو�سات الإنتاج المدر�سي 10 عبارات، 

الم�ساركة والم�سابقات والت�سويق 10 عبارات، تاأثيرها على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي 

الإعاقة 10 عبارات(. وتم ت�سميم ال�ستجابة على الأداة وفق التدريج الخما�سي ح�سب اأنموذج 

)Likert) كما ياأتي: 

غير موافق ب�سدةغير موافقغير متاأكدموافقموافق ب�سدة

54321

تابع �لجدول )1(
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�سدق وثبات �لأد�ة
تم التاأكد من ال�سدق الظاهري للاأداة بعر�سها على لجنة محكمين من اأ�ساتذة الجامعات، 

وتم الأخذ باآرائهم واإجراء التعديلات ال�سرورية في �سوء ملاحظاتهم. وبعد التاأكد من ال�سدق 

الظاهري، تم ا�ستخراج معاملات �سدق الت�ساق الداخلي با�ستخدام معامل ارتباط بير�سون 

)Pearson Correlation)، بين كل عبارة من العبارات مع المجال الواردة فيه، ويبين الجدول 

)2( قيم معاملات الرتباط.

�لجدول )2(
 قيم معاملات �لرتباط للعبار�ت مع �لدرجة �لكلية للمجال �لو�ردة فيه )ن=68(

معرو�شات الاإنتاج المدر�شيتخطيط التربية المتحفيّة
الم�شاركة والم�شابقات والت�شويق 

)الاإنتاجية(
التاأثير على الجوانب 
ال�شلوكية وال�شخ�شية

رقم العبارةمعامل الارتباطرقم العبارةمعامل الارتباطرقم العبارةمعامل الارتباطرقم العبارة
معامل 
الارتباط

1**0.5441**0.6011**0.7871**0.704

2**0.7692**0.6102**0.4792**0.842

3**0.7823**0.7123**0.8203**0.827

4**0.5404**0.7574**0.7924**0.744

5**0.4105**0.8465**0.7385**0.854

6**0.6436**0.8566**0.6926**0.843

7**0.6827**0.8247**0.8117**0.795

8**0.8278**0.5888**0.5458**0.772

9**0.7679**0.7819**0.8359**0.748

10**0.76610**0.65810**0.84810**0.671

11**0.680---------------------------

.)0.01=α( معامل الرتباط دال اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة **

ت�سير النتائج في الجدول )2( اإلى وجود ارتباط موجب، ودال اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة 

)α=0.05( لكل عبارة من العبارات مع المجال الذي تنتمي اإليه، مما ي�سير اإلى منا�سبة كل 
الداخلي؛  الت�ساق  التحقق من �سدق  الواردة فيه. وبعد  العبارات في قيا�ص المجال  عبارة من 

ا�ستُخرِجت معاملات الثبات لأداة الدرا�سة ومجالتها الأربعة، با�ستخدام معادلة كرونباخ األفا 

»Cronbach’s alpha”، كما في الجدول )3(.
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�لجدول )3(
 معاملات �لثبات لأد�ة �لدر��سة ومجالتها )ن=68(

معامل األفا كرونباخعدد العباراتالمجالات

110.875تخطيط التربية المتحفيّة

100.893معرو�سات الإنتاج المدر�سي

100.901الم�ساركة والم�سابقات والت�سويق )الإنتاجية(

100.928التاأثير على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية

410.951توظيف التربية المتحفيّة )الكلي(

تُظهر النتائج في الجدول )3( اأن معاملات الثبات لأداة الدرا�سة ومجالتها الأربعة كانت 

مرتفعة، فقد بلغ معامل الثبات للاأداة ككل )0.965(، وتراوحت معاملات الثبات للمجالت 

الدرا�سة الحالية وتدل  القيم منا�سبة لأغرا�ص  الأربعة ما بين )0.875( و)0.928(، وهذه 

على اأن اأداة البحث تتمتع بالثبات. 

�لمعالجة �لإح�سائية
- تم ا�ستخدام التكرارات والن�سب المئوية للتعرف على خ�سائ�ص اأفراد عينة الدرا�سة.

- معامل ارتباط بير�سون )Pearson Correlation)؛ للتاأكد من �سدق الت�ساق الداخلي لأداة 

الدرا�صة.

اأداة  ثبات  لقيا�ص   (Cronbach’s alpha( األفا كرونباخ  الداخلي بطريقة  الت�ساق  - معامل 

الدرا�صة. 

للاإجابة عن ال�سوؤال الأول تم ا�ستخدام الإح�ساء الو�سفي من خلال المتو�سطات الح�سابية 

والنحرافات المعيارية، وتم اعتماد المعيار في الجدول )4( للحكم على م�ستوى ا�ستجابات عينة 

الدرا�سة حول توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة.

�لجدول )4(
 معيار �لحكم على م�ستوى ��ستجابات عينة �لدر��سة

م�ستوى توظيف التربية المتحفيّةالمتو�سط الح�سابي

منخف�ص جدا1ً – 1.80

منخف�ص1.81 – 2.60

متو�صط2.61 – 3.40

مرتفع3.41 – 4.20

مرتفع جدا4.21ً – 5.00
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 (Kruskal Wallis( والي�ص  كرو�سكال  اختبار  ا�ستخدام  تم  الثاني  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

واختبار مان وتني )Mann-Whitney) للك�سف عن الفروق بين ا�ستجابات اأفراد العينة تبعًا 

لمتغيرات الدرا�سة. 

نتائج �لدر��سة 
�أولً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لأول:

ن�ص ال�سوؤال الأول على: ما م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة 

من وجهة نظر المعلمين والمعلمات؟

تم احت�ساب المتو�سط الح�سابي، والنحراف المعياري والترتيب ل�ستجابات المعلمين والمعلمات 

برامج  في  المتحفيّة  التربية  توظيف  م�ستوى  تقي�ص  التي  الدرا�سة  اأداة  ومجالت  عبارات  على 

الطلبة ذوي الإعاقة، وكانت النتائج كما في الجدول )5(.

�لجدول )5(
 �لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية ل�ستجابات �أفر�د �لعينة حول توظيف

 �لتربية �لمتحفيّة في بر�مج �لطلبة ذوي �لإعاقة مرتبة تنازليًا

ال
ج

رقم الم
العبارة

العبارات
المتو�شط 
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

الترتيب
م�شتوى 
التوظيف

يّة
حف

لمت
ة ا

بي
تر

 ال
ط

طي
خ

ل ت
مجا

1
ينا�سب  ب�سكل  المتحفيّة  التربية  لأن�سطة  التخطيط  يتم 

البيئة المدر�سية
مرتفع جدا4.240.925ً

مرتفع4.190.767تتم تهيئة الطالب لتعزيز الوعي المتحفي2

3
يت�سمن البرنامج التربوي الفردي للطالب اأهدافًا تقترن 

بالمعر�ص المدر�سي
مرتفع3.791.0311

4
وقت  ا�ستغلال  اإلى  المتاحة  المتحفيّة  الأن�سطة  تهدف 

الفراغ
مرتفع جدا4.340.733ً

5
ق�سيرة  مهارية  اأهدافًا  التعليمية  الطالب  خطة  تت�سمن 

المدى
مرتفع4.010.8710

مرتفع جدا4.240.654ًتُخطط التربية المتحفيّة لتُ�سهم في تنمية خيال الطالب6

مرتفع جدا4.440.681ًيتم اللتزام بمواعيد البرنامج المتحفي ومدّة تنفيذه7

8
تتاح الفر�سة للطلاب لختيار الأن�سطة البنّاءة من بدائل 

متعددة
مرتفع4.070.789

9
المعر�ص  في  واللغوية  اليدوية  للاأن�سطة  اأهداف  تو�سع 

اŸدر�صي
مرتفع4.120.828

10
قدرات  مع  المخططة  المتحفيّة  التربية  اأن�سطة  تتنا�سب 

الطلبة
مرتفع جدا4.210.726ً

11
التقنية  واأدوات  وال�سا�سات  العر�ص  اأجهزة  توفير  يتم 

الم�ساندة للمتحف الفترا�سي
مرتفع جدا4.380.792ً

مرتفع--4.180.53المتو�سط العام لمجال تخطيط التربية المتحفيّة
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1
يتم تجهيز مكان خا�ص واأركان خا�سة بالمعر�ص المدر�سي 

والمتحف الفترا�سي
مرتفع جدا4.540.662ً

2
و�سورًا  ومج�سمات  مح�سو�سة  مواد  المعرو�سات  ت�سمل 

تلائم ذوي الإعاقة
مرتفع جدا4.510.563ً

3
المدر�سي  المعر�ص  في  ركن  لكل  تو�سيحية  ن�سرات  توجد 

والمتحف الفترا�سي
مرتفع جدا4.400.834ً

4
محتوى  �سرح  في  الدليل  دور  الإعاقة  ذوو  الطلبة  يوؤدي 

المعر�ص والمتحف الفترا�سي
مرتفع3.751.089

5
اإلى  عنه  والتعبير  المتحفيّة  التربية  مو�سوعات  نقل  يتم 

الح�س�ص والمواقف ال�سفية لذوي الإعاقة
مرتفع3.970.857

6
)الفن،  الطلبة  من  المتحفيّة  المفاهيم  بع�ص  تُ�ستخدم 

الإبداع، ......(
مرتفع3.960.948

7
اأو  م�سرحًا  اأو  ا  عرو�سً المدر�سية  المعار�ص  فقرات  ت�سمل 

األعابًا اأو دمىً ومو�سيقا اأو �سعرًا ونثرا
مرتفع جدا4.220.816ً

مرتفع جدا4.560.661ًتراعي العرو�ص الموروث التاريخي والثقافي للمجتمع8

مرتفع جدا4.320.825ًتُعرَ�ص اأعمال الطلبة وم�ساركاتهم في معر�ص المدر�سة9

مرتفع3.711.2410تُعرَ�ص اأعمال الطلبة وم�ساركاتهم في معر�ص المدينة10

مرتفع--4.190.62المتو�سط العام لمجال معرو�سات الإنتاج المدر�سي

ة(
جي

نتا
الإ

( 
يق

سو
ت�

وال
ت 

قا
ساب

لم�
وا

كة 
ار

�س
الم

ل 
مجا

مرتفع جدا4.210.764ًيتم اإعداد م�سابقة ذات علاقة بالمعر�ص المدر�سي1

مرتفع جدا4.510.681ًيتم الإعلان عن المعر�ص المدر�سي وتعميمه2

مرتفع3.691.238ت�سمل المعرو�سات المدر�سية ركنًا لت�سويق المنتوجات3

متو�صط3.291.3810ي�سارك الطلبة ذوو الإعاقة في اإعداد تقرير عن المتحف4

5
اأو  الريا�سي  التناف�ص  في  الإعاقة  ذوو  الطلبة  ي�سارك 

ال�سعري اأو الفني ...
مرتفع4.190.725

6
م�سرح  اأو  تمثيل  فقرات  في  الإعاقة  ذوو  الطلبة  ي�سارك 

)لعب الأدوار، والتمثيل ال�سامت، والغناء، الن�سيد...(
مرتفع جدا4.380.623ً

مرتفع3.970.967يزور الطلبة المعار�ص والمتاحف الخارجية القائمة7

8
ومنا�سباته  المحلي  المجتمع  اأن�سطة  في  الطلبة  يُ�سارك  

الوطنية
مرتفع جدا4.460.632ً

9
)مثل  الر�سمي  المدينة   / المنطقة  متحف  الطلبة  يزور 

متحف الأح�ساء(
مرتفع4.150.906

مرتفع3.621.329ي�سارك الطلبة ذوو الإعاقة في بيع بع�ص المنتوجات10

مرتفع--4.050.70المتو�سط العام لمجال الم�ساركة والم�سابقات والت�سويق )الإنتاجية(

تابع �لجدول )5(
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1
المدر�سية  المعار�ص  في  الإعاقة  ذوي  الطلبة  م�ساركة 

والمتاحف تُثير دافعيتهم نحو التعلّم
مرتفع جدا4.340.687ً

2
م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تُ�سهم في 

ان�سباطهم ال�سلوكي
مرتفع جدا4.370.646ً

3
تُعوّدهم  م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف 

اللتزام بالمهمة المنوطة بهم
مرتفع جدا4.410.654ً

4
م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تدفعهم 

اإلى التفاعل في المحيط الجتماعي
مرتفع جدا4.460.683ً

5
تُعوّدهم  م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف 

التعبير عن اأفكارهم واإي�سالها للاآخرين
مرتفع جدا4.290.679ً

6
م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تُ�سهم في 

اإثراء مخزونهم اللغوي
مرتفع جدا4.310.788ً

7
م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تُمكنهم 

من تعرّف حقوقهم وواجباتهم
مرتفع4.160.8010

8
م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تُك�سبهم 

الح�صّ الجمالي
مرتفع جدا4.410.745ً

9
م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تُك�سبهم 

الراحة النف�سية
مرتفع جدا4.460.612ً

10
م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تعوّدهم 

الترتيب والنظام واللتزام بالوقت
مرتفع جدا4.560.681ً

مرتفع جداً--4.380.54المتو�سط العام لمجال تاأثيرها على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية

مرتفع--4.200.53المتو�سط العام لتوظيف التربية المتحفيّة )الكلي(

اأظهرت النتائج في الجدول )5( اأن م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي 

المتو�سط الح�سابي ل�ستجابات وجهة نظر  بلغ  ب�سكل عام )الكلي( جاء مرتفعًا، فقد  الإعاقة 

لم�ستوى  وبالن�سبة   .)0.53( معياري  بانحراف   ،)4.20( ككل  الأداة  على  والمعلمات  المعلمين 

توظيف التربية المتحفيّة في المجالت الأربعة، فقد جاء مجال )تاأثيرها على الجوانب ال�سلوكية 

معياري  وانحراف   )4.38( ح�سابي  بمتو�سط  الأول  بالترتيب  الإعاقة(  لذوي  وال�سخ�سية 

الإنتاج  )معرو�سات  مجال  الثاني  الترتيب  في  تلاه  جدًا،  مرتفع  توظيف  وبم�ستوى   )0.54(

مرتفع،  توظيف  وبم�ستوى   )0.62( معياري  وانحراف   )4.19( ح�سابي  بمتو�سط  المدر�سي( 

وجاء مجال )تخطيط التربية المتحفيّة( بالترتيب الثالث بمتو�سط ح�سابي )4.18( وانحراف 

والت�سويق  والم�سابقات  )الم�ساركة  مجال  اأما  مرتفع،  توظيف  وبم�ستوى   )0.53( معياري 

بالترتيب الرابع والأخير بمتو�سط ح�سابي )4.05( وانحراف معياري )0.70(  ”الإنتاجية“( 
وبم�ستوى توظيف مرتفع. 

تابع �لجدول )5(
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ذوي  الطلبة  برامج  في  المتحفيّة  التربية  لتوظيف  الأربعة  المجالت  في  للعبارات  وبالن�سبة 

الإعاقة، فقد اأظهرت النتائج ما ياأتي:

- اإن م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة في مجال تخطيط التربية 

المتحفيّة يتراوح بين الم�ستوى المرتفع والمرتفع جداً، وجاءت العبارة )7( ”يتم اللتزام بمواعيد 

وانحراف   )4.44( ح�سابي  بمتو�سط  الأول،  الترتيب  في  تنفيذه“  ومدّة  المتحفي  البرنامج 

معياري )0.68( وبم�ستوى توظيف مرتفع جداً. بينما جاءت العبارة )3( ”يت�سمن البرنامج 

بمتو�سط  الأخير،  الترتيب  في  المدر�سي“  بالمعر�ص  تقترن  اأهدافًا  للطالب  الفردي  التربوي 

ح�سابي )3.79( وانحراف معياري )1.03( وبم�ستوى توظيف مرتفع. 

معرو�سات  مجال  في  الإعاقة  ذوي  الطلبة  برامج  في  المتحفيّة  التربية  توظيف  م�ستوى  اإن   -

”تراعي   )8( العبارة  وجاءت  جداً،  والمرتفع  المرتفع  الم�ستوى  بين  يتراوح  المدر�سي  الإنتاج 

العرو�ص الموروث التاريخي والثقافي للمجتمع“ في الترتيب الأول، بمتو�سط ح�سابي )4.56( 

وانحراف معياري )0.66( وبم�ستوى توظيف مرتفع جداً. بينما جاءت العبارة )10( ”تُعرَ�ص 

اأعمال الطلبة وم�ساركاتهم في معر�ص المدينة“ في الترتيب الأخير، بمتو�سط ح�سابي )3.71( 

وانحراف معياري )1.24( وبم�ستوى توظيف مرتفع. 

الم�ساركة  مجال  في  الإعاقة  ذوي  الطلبة  برامج  في  المتحفيّة  التربية  توظيف  م�ستوى  اإن   -

والم�سابقات والت�سويق )الإنتاجية( يتراوح بين الم�ستوى المتو�سط والمرتفع جداً، وجاءت العبارة 

ح�سابي  بمتو�سط  الأول،  الترتيب  في  وتعميمه“  المدر�سي  المعر�ص  عن  الإعلان  ”يتم   )2(

)4.51( وانحراف معياري )0.68( وبم�ستوى توظيف مرتفع جداً. بينما جاءت العبارة )4( 

”ي�سارك الطلبة ذوو الإعاقة في اإعداد تقرير عن المتحف“ في الترتيب الأخير، بمتو�سط ح�سابي 
)3.29( وانحراف معياري )1.38( وبم�ستوى توظيف متو�سط. 

تاأثيرها على  الإعاقة في مجال  الطلبة ذوي  برامج  المتحفيّة في  التربية  توظيف  م�ستوى  اإن   -

الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية يتراوح بين الم�ستوى المرتفع والمرتفع جداً، وجاءت العبارة )10( 

”م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تعوّدهم الترتيب والنظام واللتزام بالوقت“ 
توظيف  وبم�ستوى   )0.68( معياري  وانحراف   )4.56( ح�سابي  بمتو�سط  الأول،  الترتيب  في 

مرتفع جداً. بينما جاءت العبارة )7( ”م�ساركة الطلبة في المعار�ص المدر�سية والمتاحف تُمكنهم 

وانحراف   )4.16( ح�سابي  بمتو�سط  الأخير،  الترتيب  في  وواجباتهم“  حقوقهم  تعرّف  من 

المتاحف  تاأثير  مجال  في  الدرا�سة  نتيجة  وتوؤكّد  مرتفع.  توظيف  وبم�ستوى   )0.80( معياري 

والمعار�ص المدر�سية على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي الإعاقة، وبم�ستوى توظيف مرتفع 
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الفاعلة  الم�ساركة  فر�ص  واإتاحة  ترفيه  من  يت�سمنه  وما  الأن�سطة  من  النوع  هذا  اأهمية  جدًا، 

للطلبة ذوي الإعاقة، اإذ تتفق مع درا�سة )Görmez, et. al., 2021) التي اهتمت باأثر المتاحف 

 (Cregg, 2020( على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي الإعاقة. ومع ما اأو�ست به درا�سة

اأهدافًا  للطالب  الفردي  التربوي  البرنامج  يت�سمن  واأن  المتحفيّة  للتربية  التخطيط  باأهمية 

تخت�ص بالمعر�ص المدر�سي. اإ�سافة اإلى درا�سة )Lachapelle et. al., 2019) واأهمية الم�ساركة 

في عر�ص المنتوجات وفاعلية الطلبة ذوي الإعاقة في المدار�ص في الم�ساركة بمعر�ص اإنتاجي. 

ثانياً: نتائج �ل�سوؤ�ل �لثاني:

ن�ص ال�سوؤال الثاني على: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية )α ≤ 0.05( بين متو�سطات 

الدرا�سة حول م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي  اأفراد عينة  ا�ستجابات 

الإعاقة تُعزى لمتغيرات الدرا�سة: )جن�ص المدر�سة، والمرحلة التعليمية، وفئة الإعاقة في المدر�سة، 

والوظيفة، ونوع المعار�ص والمتاحف والم�ساركات، وعدد المعار�ص والم�ساركات في العام الدرا�سي(؟ 
2-1: �لفروق بين ��ستجابات عينة �لدر��سة وفقاً لمتغير �لجن�س. 

نظرًا لأن عدد اأفراد العينة من فئة )اإناث / طالبات( يقلّ عن )30(، فقد تم ا�ستخدام 

الرّتب  متو�سطات  بين  الفروق  دللة  عن  للك�سف  وتني“ )Mann-Whitney)؛  ”مان  اختبار 

ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة حول م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي 

الإعاقة تبعًا لمتغير جن�ص المدر�سة، كما في الجدول )6(.

�لجدول )6(
نتائج �ختبار (Mann-Whitney) للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطات �لرّتب ل�ستجابات 

عينة �لدر��سة حول توظيف �لتربية �لمتحفيّة تبعًا لمتغير جن�س �لمدر�سة

المتو�شط العددالجن�سالمجالات
الح�شابي

متو�شط 
قيمة Zقيمة Uالرّتب

م�شتوى 
الدلالة

تخطيط الÎبية 

المتحفيّة

414.2838.04ذكور/طلاب

408.51.823-
0.068

غير دالة 274.0329.13اإناث/طالبات

معرو�سات الإنتاج 
اŸدر�صي

414.3539.54ذكور/طلاب

3472.601-
0.009

دالة اإح�سائيًا 273.9626.85اإناث/طالبات

الم�ساركة والم�سابقات 
والت�سويق )الإنتاجية(

414.3142.10ذكور/طلاب

2423.929-
0.000

دالة اإح�سائيًا 273.6422.96اإناث/طالبات

تاأثيرها على الجوانب 
ال�سلوكية وال�سخ�سية

414.5039.23ذكور/طلاب

359.52.458-
0.014

دالة اإح�سائيًا 274.2027.31اإناث/طالبات
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المتو�شط العددالجن�سالمجالاتا
الح�شابي

متو�شط 
قيمة Zقيمة Uالرّتب

م�شتوى 
الدلالة

توظيف التربية 
المتحفيّة )الكلي(

414.3640.27ذكور/طلاب

3172.966-
0.003

دالة اإح�سائيًا 273.9625.74اإناث/طالبات

متغير )جن�ص  اإلى  تُعزى  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  النتائج في الجدول )6(  تُبيّن 

التربية  توظيف  م�ستوى  حول  الدرا�سة  عينة  ل�ستجابات  الرّتب  متو�سطات  بين  المدر�سة(، 

)معرو�سات  مجالت  وفي  ككل(  )الأداة  عام  ب�سكل  الإعاقة  ذوي  الطلبة  برامج  في  المتحفيّة 

الإنتاج المدر�سي، الم�ساركة والم�سابقات والت�سويق ”الإنتاجية“، تاأثيرها على الجوانب ال�سلوكية 

وال�سخ�سية لذوي الإعاقة(، اإذ تراوحت قيم )U) المح�سوبة للفروق على الأداة ككل والمجالت 

بين  ما  لها  للفروق  المح�سوبة   (Z( قيم  تراوحت  كما  و)359.5(،   )242( بين  ما  الثلاثة 

)-3.929( و)-2.458( وهذه القيم دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة )α ≤ 0.05(، وقد 

كانت الدللة ل�سالح ا�ستجابات اأفراد العينة من فئة )ذكور/ طلاب(؛ كون متو�سطات الرّتب 

ل�ستجاباتهم اأعلى من متو�سطات الرّتب ل�ستجابات اأفراد العينة من فئة )اإناث / طالبات(؛ 

متو�سطات  بين  لمتغير )الجن�ص(  تُعزى  اإح�سائية  دللة  ذات  فروقًا  النتائج  تُظهر  في حين لم 

المدر�سية  والمعار�ص  المتحفيّة  التربية  توظيف  م�ستوى  حول  الدرا�سة  عينة  ل�ستجابات  الرّتب 

المجال  هذا  على  للفروق  المح�سوبة   (U( قيمة  بلغت  فقد  المتحفيّة،  التربية  تخطيط  في مجال 

)408.5( وبلغت قيمة )Z) المح�سوبة للفروق )-1.823( وهما قيمتان غير دالتين اإح�سائيًا 

.)α ≤ 0.05( عند م�ستوى الدللة

وهذه النتيجة تعني اأنّ العاملين في مدار�ص الطلاب الذكور قيّموا م�ستوى توظيف التربية 

المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام، وفي مجالت )معرو�سات الإنتاج المدر�سي، 

والم�ساركة والم�سابقات والت�سويق )الإنتاجية(، تاأثيرها على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي 

الإعاقة( بدرجة تفوق تقييم العاملين في مدار�ص الطالبات الإناث. في حين ت�سابه تقييم عينة 

النظر  ب�سرف  المتحفيّة  التربية  المتحفيّة في مجال تخطيط  التربية  توظيف  لم�ستوى  الدرا�سة 

)Lachapelle, et. al., 2019) قد اأظهرت تقدمًا بطيئًا  عن جن�ص المدر�سة. وكانت درا�سة 

في ت�سويق المنتوجات. بينما اأكّدت درا�سة )Cregg, 2020) اأهمية التخطيط للتربية المتحفيّة 

م�ستوى  �سعف  اإلى  فاأ�سارت   )2018 ودروي�ص،  وعبدالحميد  )بخيت  درا�سة  اأما  المدار�ص.  في 

المعلمات في مهارات تنفيذ الأن�سطة المتحفيّة. 

تابع �لجدول )6(
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2-2: �لفروق بين ��ستجابات عينة �لدر��سة وفقًا لمتغير �لمرحلة �لتعليمية 

نظرًا لأن عدد اأفراد العينة في الفئات الثلاث لمتغير المرحلة التعليمية )ابتدائي، ومتو�سط، 

 (Kruskal Wallis( فردًا، فقد تم ا�ستخدام اختبار كرو�سكال والي�ص )وثانوي( يقلّ عن )30

للك�سف عن دللة الفروق بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات اأفراد عينة الدرا�سة حول م�ستوى 

التعليمية، كما في  المرحلة  تبعًا لمتغير  الإعاقة  الطلبة ذوي  المتحفيّة في برامج  التربية  توظيف 

الجدول )7(.

�لجدول )7(
 نتائج �ختبار  (Kruskal Wallis)للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطات �لرّتب ل�ستجابات 

عينة �لدر��سة حول توظيف �لتربية �لمتحفيّة تبعًا لمتغير �لمرحلة �لتعليمية

فئات المرحلة المجالات
المتو�شط العددالتعليمية

الح�شابي
متو�شط 

الرّتب
 Chi قيمة

Square
درجات 
الحرية

م�شتوى 
الدلالة

تخطيط الÎبية 

المتحفيّة

264.1833.13ابتدائي

2.9712
0.226

غير دالة 174.0229.21متو�صط

254.3039.52ثانوي

معرو�سات الإنتاج 
اŸدر�صي

264.1735.60ابتدائي

2.6302
0.269

غير دالة 174.0828.00متو�صط

254.3037.78ثانوي

الم�ساركة والم�سابقات 
والت�سويق )الإنتاجية(

264.1136.56ابتدائي

2.7392
0.254

غير دالة 173.8427.68متو�صط

254.1337.00ثانوي

تاأثيرها على الجوانب 
ال�سلوكية وال�سخ�سية

264.3634.04ابتدائي

0.2862
0.867

غير دالة 174.3632.91متو�صط

254.4136.06ثانوي

توظيف التربية 
المتحفيّة )الكلي(

264.2034.81ابتدائي

2.4042
0.301

غير دالة 174.0728.59متو�صط

254.2838.20ثانوي

ت�سير النتائج في الجدول )7( اإلى عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تُعزى اإلى متغير 

توظيف  م�ستوى  حول  الدرا�سة  عينة  ل�ستجابات  الرّتب  متو�سطات  بين  التعليمية(،  )المرحلة 

التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام )الأداة ككل( وفي المجالت الأربعة: 

والت�سويق  والم�سابقات  والم�ساركة  المدر�سي،  الإنتاج  ومعرو�سات  المتحفيّة،  التربية  )تخطيط 

”الإنتاجية“، تاأثيرها على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي الإعاقة(، فقد تراوحت قيم 
و)2.971(،   )0.286( بين  ما  الأربعة  والمجالت  ككل  الأداة  على  للفروق   ”Chi Square“

اأن  النتيجة تعني  ≥ α(. وهذه  الدللة )0.05  اإح�سائيًا عند م�ستوى  القيم غير دالة  وهذه 
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م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام، وفي المجالت الأربعة 

ل تختلف باختلاف المرحلة التعليمية. وتُف�سر هذه النتيجة بوجود م�ساركات على �سكل اأن�سطة 

مدر�سية؛ لكنها غير مدرجة ب�سكل منهج م�ستقل، اإ�سافة اإلى اأنّ خيار الم�ساركة واإقامة المعار�ص 

وعبدالحميد  )بخيت  درا�سة  به  ما جاءت  وهذا  كافة.  الإعاقة  ذوي  الطلبة  مدار�ص  ي�سمل  ل 

ودروي�ص، 2018( على اأن التربية المتحفيّة عبارة عن مهارات واأن�سطة تُنفذ برغبة المعلمات. 

2-3: �لفروق بين ��ستجابات عينة �لدر��سة وفقًا لمتغير فئة �لإعاقة في �لمدر�سة. 

نظرًا لأن عدد اأفراد العينة في الفئات الثلاث لمتغير فئة الإعاقة في المدر�سة )اإعاقة فكرية، 

والي�ص  كرو�سكال  اختبار  ا�ستخدام  تم  فقد  فردًا،   )30( عن  يقلّ  ودمج(  �سمعية،  واإعاقة 

)Kruskal Wallis) للك�سف عن دللة الفروق بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات اأفراد عينة 

الدرا�سة حول م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة تبعًا لمتغير فئة 

الإعاقة في المدر�سة، كما في الجدول )8(. 

�لجدول )8(
 نتائج �ختبار (Kruskal Wallis) للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطات �لرّتب ل�ستجابات 

عينة �لدر��سة حول توظيف �لتربية �لمتحفيّة تبعًا لمتغير فئة �لإعاقة في �لمدر�سة 

فئات الاإعاقة في المجالات
المتو�شط العددالمدر�شة

الح�شابي
متو�شط 

الرّتب
 Chi قيمة

Square
درجات 
الحرية

م�شتوى 
الدلالة

تخطيط الÎبية 

المتحفيّة

274.2838.54اإعاقة فكرية

1.8792
0.391

غير دالة 194.0831.68اإعاقة �سمعية

224.1631.98دمج

معرو�سات الإنتاج 
اŸدر�صي

274.3439.24اإعاقة فكرية

2.6122
0.271

غير دالة 194.0631.00اإعاقة �سمعية

224.1331.70دمج

الم�ساركة 
والم�سابقات 
والت�سويق 

)الإنتاجية(

274.2540.50اإعاقة فكرية

5.0562
0.080

غير دالة 193.7927.45اإعاقة �سمعية

224.0133.23دمج

تاأثيرها على 
الجوانب ال�سلوكية 

وال�سخ�سية

274.4136.22اإعاقة فكرية

1.2872
0.526

غير دالة 194.4136.55اإعاقة �سمعية

224.3030.61دمج

توظيف التربية 
المتحفيّة )الكلي(

274.3239.35اإعاقة فكرية

2.7002
0.259

غير دالة 194.0931.26اإعاقة �سمعية

224.1531.34دمج
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تُظهر النتائج في الجدول )8( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تُعزى اإلى متغير )فئة 

توظيف  م�ستوى  الدرا�سة حول  عينة  الرّتب ل�ستجابات  متو�سطات  بين  المدر�سة(،  الإعاقة في 

التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام )الأداة ككل( وفي المجالت الأربعة: 

والت�سويق  والم�سابقات  والم�ساركة  المدر�سي،  الإنتاج  ومعرو�سات  المتحفيّة،  التربية  )تخطيط 

على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي الإعاقة(، وقد تراوحت قيم  تاأثيرها  ”الإنتاجية“ 
و)5.056(،   )1.287( بين  ما  الأربعة  والمجالت  ككل  الأداة  على  ”Chi Square“ للفروق 
اأن  النتيجة تعني  ≥ α(. وهذه  الدللة )0.05  اإح�سائيًا عند م�ستوى  القيم غير دالة  وهذه 

م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام، وفي المجالت الأربعة 

ل تختلف باختلاف فئة الإعاقة في المدر�سة. وفي مدار�ص ذوي الإعاقة التي تُقام فيها المعار�ص 

اأن   (Toe, & Emend, 2019( فاإنها تثري برامجهم وجاء في درا�سة  والمتاحف،  المدر�سية 

اأن�سطة المعار�ص قد تقترن بتعليم مفردات درا�سية في مدار�ص ذوي الإعاقة. 

2-4: �لفروق بين ��ستجابات عينة �لدر��سة وفقاً لمتغير �لوظيفة. 

اأفراد العينة في فئتي )معلم ال�سم و�سعاف ال�سمع، ومعلم التربية الفنية  نظرًا لأن عدد 

والي�ص  كرو�سكال  اختبار  ا�ستخدام  فقد تم  فردًا،  يقلّ عن )30(  المدر�سي(  الن�ساط  رائد  اأو 

)Kruskal Wallis) للك�سف عن دللة الفروق بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات اأفراد عينة 

لمتغير  تبعًا  الإعاقة  ذوي  الطلبة  برامج  في  المتحفيّة  التربية  توظيف  م�ستوى  حول  الدرا�سة 

الوظيفة، كما في الجدول )9(.
�لجدول )9( 

نتائج �ختبار (Kruskal Wallis) للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطات �لرّتب ل�ستجابات 
عينة �لدر��سة حول توظيف �لتربية �لمتحفيّة تبعًا لمتغير �لوظيفة

المتو�شط العددفئات الوظيفةالمجالات
الح�شابي

متو�شط 
الرّتب

 Chi قيمة
Square

درجات 
الحرية

م�شتوى 
الدلالة

تخطيط 

الÎبية 

المتحفيّة

304.3138.82معلم تربية فكرية

2.6492
0.266

غير دالة 154.0530.00معلم �سم و�سعاف ال�سمع

234.1131.80معلم تربية فنية/ رائد ن�ساط

معرو�سات 
الإنتاج 

اŸدر�صي

304.3338.98معلم تربية فكرية

2.8212
0.244

غير دالة 154.0531.70معلم �سم و�سعاف ال�سمع

234.1130.48معلم تربية فنية/ رائد ن�ساط

الم�ساركة 
والم�سابقات 
والت�سويق 

)الإنتاجية(

304.3643.67معلم تربية فكرية

1.9562

0.003

دالة 
اإح�سائيًا

153.8729.33معلم �سم و�سعاف ال�سمع

233.7625.91معلم تربية فنية/ رائد ن�ساط
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المتو�شط العددفئات الوظيفةالمجالاتا
الح�شابي

متو�شط 
الرّتب

 Chi قيمة
Square

درجات 
الحرية

م�شتوى 
الدلالة

تاأثيرها على 
الجوانب 
ال�سلوكية 

وال�سخ�سية

304.4537.93معلم تربية فكرية

2.5942
0.273

غير دالة 154.3735.60معلم �سم و�سعاف ال�سمع

234.2829.30معلم تربية فنية/ رائد ن�ساط

توظيف 
الÎبية 

المتحفيّة 
)الكلي(

304.3640.37معلم تربية فكرية

4.8872
0.087

غير دالة 154.0831.43معلم �سم و�سعاف ال�سمع

234.0728.85معلم تربية فنية/ رائد ن�ساط

متغير  اإلى  تُعزى  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عدم   )9( الجدول  في  النتائج  تُظهر 

التربية  توظيف  م�ستوى  حول  الدرا�سة  عينة  ل�ستجابات  الرّتب  متو�سطات  بين  )الوظيفة(، 

المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام )الأداة ككل( وفي مجالت )تخطيط التربية 

لذوي  وال�سخ�سية  ال�سلوكية  الجوانب  على  وتاأثيرها  المدر�سي،  الإنتاج  ومعرو�سات  المتحفيّة، 

الإعاقة(، حيث تراوحت قيم “Chi Square” للفروق على الأداة ككل والمجالت الثلاثة ما بين 

 .)α ≤ 0.05( وهذه القيم غير دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة ،)1.956( و)4.887(

بين  )الوظيفة(  لمتغير  تُعزى  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت  حين  في 

المتحفيّة في مجال  التربية  توظيف  م�ستوى  الدرا�سة حول  عينة  ل�ستجابات  الرّتب  متو�سطات 

على  )الم�ساركة والم�سابقات والت�سويق الإنتاجية«(، حيث بلغت قيمة »Chi Square“ للفروق 

هذا المجال )1.956( وهي قيمة دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة )α ≤ 0.05(. وللك�سف 

عن م�سدر الفروق ذات الدللة الإح�سائية بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات عينة الدرا�سة 

في مجال )الم�ساركة والم�سابقات والت�سويق الإنتاجية«( تبعًا لمتغير الوظيفة، تم اإجراء المقارنات 

الثنائية با�ستخدام اختبار »مان وتني« )Mann-Whitney)؛ كما في الجدول )10(.

�لجدول )10(
 نتائج �لمقارنات �لثنائية (Mann-Whitney) للك�سف عن م�سدر �لفروق في ��ستجابات عينة 

�لدر��سة على مجال )�لم�ساركة و�لم�سابقات و�لت�سويق �لإنتاجية“( تبعًا لمتغير �لوظيفة

م�شتوى الدلالةقيمة Zقيمة Uمتو�شط الرّتبالعددالوظيفة

3026.47معلم تربية فكرية

1212.539-
0.011

دالة اإح�سائيًا 1516.07معلم �سم و�سعاف ال�سمع

3032.7معلم تربية فكرية

1743.104-
0.002

دالة اإح�سائيًا 2319.57معلم تربية فنية/ رائد ن�ساط

تابع �لجدول )9(
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1521.27معلم �سم و�سعاف ال�سمع

1460.794-
0.427

غير دالة 2318.35معلم تربية فنية/ رائد ن�ساط

ت�سير نتائج المقارنات الثنائية في الجدول )10( اإلى اأن م�سدر الفروق الدالة اإح�سائيًا؛ 

كان بين معلمي التربية الفكرية من جهة، وبين باقي الفئات: )معلمو ال�سم و�سعاف ال�سمع، 

التربية  معلمي  ل�سالح  اأخرى،  جهة  من  المدر�سي(  الن�ساط  رائد  اأو  الفنية  التربية  ومعلمو 

الفكرية؛ لأن متو�سطات الرّتب ل�ستجاباتهم اأعلى من متو�سط الرّتب ل�ستجابات معلمي ال�سم 

و�سعاف ال�سمع، ومعلمي التربية الفنية اأو رائد الن�ساط المدر�سي. وقد تعود هذه النتيجة اإلى 

ندرة اإقامة مثل هذه المعار�ص المدر�سية والمتاحف في ميدان مدرا�ص الطلبة ذوي الإعاقة. من 

هنا نجد اهتمام الدرا�سات باأهمية ربط التربية المتحفيّة ت ب�سيا�سات التعليم وتوظيفها من 

 Toe, &( )ULVAY, & OZKUL, 2017) ودرا�سة  التدري�ص مثل درا�سة  خلال مناهج 

ارتباطية  بينت وجود علاقة  قد   (KÖRÜKCÜ, 2019( Emend, 2019). وكانت درا�سة 

مرتفعة بين م�ستوى الكفاءة الذاتية للمعلمين والمعلمات وبين تدريبهم على الم�ساركة في المتاحف 

الخارجية، وقيامهم بمهمات مَتحفيّة تربوية في مدار�سهم. 

2-5: �لفروق بين ��ستجابات عينة �لدر��سة وفقًا لمتغير نوع �لمعار�س و�لمتاحف و�لم�ساركات. 

نظرًا لأن عدد اأفراد العينة من فئتي )علوم واأغذية، لوحات وعرو�ص فنية( يقلّ عن )30( 

فردًا، فقد تم ا�ستخدام اختبار كرو�سكال والي�ص )Kruskal Wallis) للك�سف عن دللة الفروق 

اأفراد عينة الدرا�سة حول م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة  الرّتب ل�ستجابات  بين متو�سطات 

في برامج الطلبة ذوي الإعاقة تبعًا لمتغير نوع المعار�ص والمتاحف والم�ساركات، كما في الجدول 

.)11(

�لجدول )11(
 نتائج �ختبار (Kruskal Wallis) للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطات �لرّتب ل�ستجابات 
عينة �لدر��سة حول م�ستوى توظيف �لتربية �لمتحفيّة تبعًا لمتغير نوع �لمعار�س �لمتاحف و�لم�ساركات

فئات نوع المعار�س المجالات
المتو�شط العددوالمتاحف والم�شاركات

الح�شابي
متو�شط 

الرّتب
 Chi قيمة

Square
درجات 
الحرية

م�شتوى 
الدلالة

تخطيط الÎبية 

المتحفيّة

184.3238.53علوم واأغذية

1.0362
0.596

غير دالة 354.1433.27تراث �سعبي

154.1332.53لوحات وعرو�ص فنية

تابع �لجدول )10(
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فئات نوع المعار�س المجالاتا
المتو�شط العددوالمتاحف والم�شاركات

الح�شابي
متو�شط 

الرّتب
 Chi قيمة

Square
درجات 
الحرية

م�شتوى 
الدلالة

معرو�سات 
الإنتاج اŸدر�صي

184.3241.67علوم واأغذية

3.2562
0.196

غير دالة 354.1532.10تراث �سعبي

154.1531.50لوحات وعرو�ص فنية

الم�ساركة 
والم�سابقات 
والت�سويق 

)الإنتاجية(

184.3442.78علوم واأغذية

4.7242
0.094

غير دالة 353.9832.64تراث �سعبي

153.8428.90لوحات وعرو�ص فنية

تاأثيرها على 
الجوانب 
ال�سلوكية 

وال�سخ�سية

184.5843.61علوم واأغذية

5.3812
0.068

غير دالة 354.3231.70تراث �سعبي

154.2530.10لوحات وعرو�ص فنية

توظيف التربية 
المتحفيّة 
)الكلي(

184.3941.92علوم واأغذية

3.5712
0.168

غير دالة 354.1532.47تراث �سعبي

154.1030.33لوحات وعرو�ص فنية

تُظهر النتائج في الجدول )11( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تُعزى اإلى متغير )نوع 

المعار�ص المتاحف والم�ساركات(، بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات عينة الدرا�سة حول م�ستوى 

توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام )الأداة ككل( وفي المجالت 

الأربعة )تخطيط التربية المتحفيّة، معرو�سات الإنتاج المدر�سي، الم�ساركة والم�سابقات والت�سويق 

على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي الإعاقة(، حيث تراوحت قيم  تاأثيرها  ”الإنتاجية“، 
و)5.381(،   )1.036( بين  ما  الأربعة  والمجالت  ككل  الأداة  على  للفروق   ”Chi Square“

اأن  النتيجة تعني  ≥ α(. وهذه  الدللة )0.05  اإح�سائيًا عند م�ستوى  القيم غير دالة  وهذه 

م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام، وفي مجالت الأربعة 

 (Cho, & Jolley, 2016( ل تختلف باختلاف نوع المعار�ص المتاحف والم�ساركات. ولعل درا�سة

الإعاقة،  ذوي  للطلبة  المُ�ستخدمة  المدر�سية  والمعار�ص  الَمتحفي  التعليم  ممار�سات  تحليلها  في 

نادت بت�سجيع موؤ�س�سات التعليم لت�سهيل ح�سول ذوي الإعاقة على فر�ص التفاعل المبا�سر مع 

المعار�ص. 
�لعام  و�لم�ساركات في  �لمعار�س  لمتغير عدد  وفقاً  �لدر��سة  ��ستجابات عينة  �لفروق بين   :6-2

�لدر��سي 

نظرًا لأن عدد اأفراد العينة من فئة )4 فاأكثر( يقلّ عن )30( فردًا، فقد تم ا�ستخدام اختبار 

تابع �لجدول )11(
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مان وتني“ )Mann-Whitney)؛ للك�سف عن دللة الفروق بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات 

اأفراد عينة الدرا�سة حول م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة تبعًا 

لمتغير عدد المعار�ص والم�ساركات في العام الدرا�سي، كما في الجدول )12(.

�لجدول )12(
 نتائج �ختبار  (Mann-Whitney)للك�سف عن دللة �لفروق بين متو�سطات �لرّتب ل�ستجابات 

عينة �لدر��سة حول م�ستوى توظيف �لتربية �لمتحفيّة تبعًا لمتغير عدد �لمعار�س و�لم�ساركات

المجالات
عدد 

المعار�س 
والم�شاركات

المتو�شط العدد
الح�شابي

متو�شط 
م�شتوى قيمة Zقيمة Uالرّتب

الدلالة

تخطيط التربية المتحفيّة
3-1504.1533.23

386.50.885-
0.376

غير دالة 4184.2938.03 فاأكثر

معرو�سات الإنتاج 
اŸدر�صي

3-1504.1432.44
3471.439-0.150

غير دالة 4184.3440.22 فاأكثر

الم�ساركة والم�سابقات 
والت�سويق )الإنتاجية(

3-1504.0133.73
411.50.539-0.590

غير دالة 4184.1436.64 فاأكثر

تاأثيرها على الجوانب 
ال�سلوكية وال�سخ�سية

3-1504.2931.63

306.52.016-

0.044

دالة 
اإح�سائيًا 4184.6142.74 فاأكثر

توظيف التربية المتحفيّة 
)الكلي(

3-1504.1532.56
3531.349-0.177

غير دالة 4184.3439.89 فاأكثر

تُبيّن النتائج في الجدول )12( عدم وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تُعزى اإلى متغير )عدد 

المعار�ص والم�ساركات في العام الدرا�سي(، بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات عينة الدرا�سة حول 

م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام )الأداة ككل( وفي 

مجالت )تخطيط التربية المتحفيّة، معرو�سات الإنتاج المدر�سي، الم�ساركة والم�سابقات والت�سويق 

الثلاثة  والمجالت  ككل  الأداة  على  للفروق  المح�سوبة   (U( قيم  تراوحت  وقد  ”الإنتاجية“(، 
)Z) المح�سوبة للفروق لها ما بين )-1.439(  ما بين )347( و)411.5(، كما تراوحت قيم 

حين  في   ،)α ≤  0.05( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيًا  دالة  غير  القيم  وهذه  و)-0.539( 

اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية تُعزى لمتغير )عدد المعار�ص والم�ساركات في 

العام الدرا�سي( بين متو�سطات الرّتب ل�ستجابات عينة الدرا�سة حول م�ستوى توظيف التربية 

بلغت  فقد  الإعاقة،  لذوي  وال�سخ�سية  ال�سلوكية  الجوانب  على  تاأثيرها  مجال  في  المتحفيّة 

للفروق  المح�سوبة   )Z( قيمة  وبلغت   )306.5( المجال  هذا  على  للفروق  المح�سوبة   (U( قيمة 
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كانت  وقد   ،)α ≤  0.05( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيًا  دالتان  قيمتان  وهما   )2.016-(

الدللة ل�سالح ا�ستجابات اأفراد العينة ممن بلغ عدد المعار�ص والم�ساركات في العام الدرا�سي 

اأعلى من متو�سطات الرّتب ل�ستجابات  لهم )4 فاأكثر(؛ كون متو�سطات الرّتب ل�ستجاباتهم 

اأفراد العينة ممن بلغ عدد المعار�ص والم�ساركات في العام الدرا�سي لهم )1-3(، وهذه النتيجة 

تعني اأن م�ستوى تاأثير توظيف التربية المتحفيّة على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي الإعاقة 

يزداد لدى الفئة التي بلغ عدد المعار�ص والم�ساركات في العام الدرا�سي لهم )4 فاأكثر(؛ في حين 

يت�سابه م�ستوى توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة ب�سكل عام، وفي مجالت 

والت�سويق  والم�سابقات  والم�ساركة  المدر�سي،  الإنتاج  ومعرو�سات  المتحفيّة،  التربية  )تخطيط 

”الإنتاجية“(، ب�سرف النظر عن عدد المعار�ص والم�ساركات في العام الدرا�سي. وقد تَتّجه هذه 
النتيجة نحو التزام المدرا�ص بالتوجيه الر�سمي والموافقة الم�سروطة لإقامة المعار�ص المدر�سية، 

ويرى الباحث محدودية م�ساركة الطلبة ذوي الإعاقة في تنفيذ اأن�سطة التربية المتحفية والمعار�ص 

المدر�سية في المدار�ص. وتتفق بذلك مع نتيجة درا�سة )Görmez, 2020) واأ�سارت باأن غالبية 

المعلمين لم ي�ساركوا في توظيف التربية المتحفيّة، بينما عدد قليل من المعلمين والمعلمات خططوا 

 (Cregg, 2020( ونفذوا عرو�ص تربية مَتحفيّة في مدار�سهم. وتختلف تمامًا مع نتيجة درا�سة

التي ك�سفت عن م�ساركات اإبداعية للطلبة ذوي الإعاقة في المعار�ص المدر�سية.

�ل�ستنتاج:
تحقق م�ستوى ل باأ�ص به في توظيف التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة. وتاأثير 

المعار�ص المدر�سية والمتاحف على الجوانب ال�سلوكية وال�سخ�سية لذوي الإعاقة. 

�لتو�سيات
- �سرورة التوجيه الميداني لتعميم التربية المتحفيّة في برامج الطلبة ذوي الإعاقة.

- التوجيه بت�سمين التربية المتحفيّة في المناهج وبناء البرامج والخطط التربوية الفردية

- العمل على تخطيط التربية المتحفيّة وم�ساركة ذوي الإعاقة في تنفيذ اأن�سطتها.
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