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اأهم التوجهات الحديثة في المناهج الدرا�سية الجتماعية التربوية، والمتمثل  تناولت الدرا�سة الحالية اأحد 

في التعلم الخبراتي تطبيقًا على مراحل التعليم ال�سعودية. وهدفت الدرا�سة اإلى تق�سي معتقدات اأع�ساء هيئة 

التدري�ص نحو توظيف التعلم الخبراتي في بيئات تعلم الدرا�سات الجتماعية. واتبعت الدرا�سة المنهج النوعي– 

اأ�سلوب النظرية المتجذرة. وتمثلت العينة في اأع�ساء هيئة التدري�ص في تخ�س�ص الدرا�سات الجتماعية التربوية، 

وعددهم )12( ع�سوًا. وا�ستخدمت اأ�سئلة المقابلة �سبه المقننة كاأداة لر�سد معتقداتهم، وقد تم التحقق من قيم 

المو�سوعية، والموثوقية اللازمة للاأداة.

واأبانت نتائج الدرا�سة اإمكانية توظيف التعلم الخبراتي في تجويد نتاجات الدرا�سات الجتماعية بمراحل 

التعليم العام ال�سعودي، من خلال ت�سمينه في الأن�سطة ال�سفية، وغير ال�سفية، وت�سميم المحتوى التعليمي في 

اآليات تدعم توظيف التعلم الخبراتي. وك�سفت النتائج عن مجموعة من مبادىء التعلم  الكتب الدرا�سية، وفق 

الطلبة هم  وتتمثل في:  الفاعلة،  التدري�سية  الممار�سات  الدرا�سات الجتماعية من  التي تمكن معلمي  الخبراتي 

الهدف الأ�سا�ص للتعلم الخبراتي، اأهمية اإيجاد الفر�ص الملائمة للتعلم الخبراتي، و�سوح، ودقة المزايا المت�سلة 

اأن توؤدي اإلى اأنماط  بالتعلم الخبراتي، وت�سهيل الفر�ص التعلمية لم�ساعدة الطلبة، واأن الحادثة الواحدة يمكن 

ا�ستخدام  اإلى  والحاجة  المختلفة،  ال�سلوك  واأنماط  التجاهات،  اإظهار  قبل  الثقة  بناء  و�سرورة  مختلفة،  تعلم 

الأ�سئلة المحفزة، والبدء بفاعلية ونجاح، واأهمية مقاومة اإغراء تقديم الأجابات، والقت�سار على طرح الأ�سئلة. 

في:النمط  وتتمثل  التعلمية،  التعليمية  البيئات  لخلق  الملائمة  الخبراتي  التعلم  اأنماط  عن  النتائج  ك�سفت  كما 

التقاربي، والنمط التباعدي، والنمط ال�ستيعابي، والنمط التكيفي. 

يت�سل  ما  ومنها  الجتماعية،  الدرا�سات  التعلم الخبراتي في  تواجه  الدرا�سة وجود �سعوبات  اأظهرت  وقد 

اأهم  اإلى  الدرا�سة  خل�ست  وقد  التعليمية،  البيئة  ومناخات  والتقنية،  والطلبة،  والمعلمين،  الدرا�سية،  بالمناهج 

ال�ستنتاجات، وقدمت مجموعة من التو�سيات والمقترحات المنا�سبة للدرا�سة.

الكلمات المفتاحية: المعتقدات، اأع�ساء هيئة التدري�ص، توظيف التعلم الخبراتي، البيئات التعليمية، الدرا�سات الجتماعية، 

التعليم العام.
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Faculty Beliefs towards Using Experiential Learning 
in Social Studies Learning Environments in 

Public Education in Saudi Arabia

Abstract

The current study investigated the topic of experiential learning as an 
application to the stages of Saudi education. It aimed to identify the beliefs 
of the  faculty members towards using experiential learning in social studies 
learning environments. The data of the study was analyzed using qualitative 
research analysis methods according to the grounded approach. The sample 
consisted of (12( teaching staff members specialized in socio-educational 
studies. Semi-structured interview questions were used as a tool to explore 
their beliefs. The validity and reliability of the tool  was also verified.

The results of the study showed the possibility of using experiential learning 
in improving social studies outcomes in the Saudi public education stages by 
including it in classroom and non-classroom activities, as well as designing 
the educational content in the textbooks according to mechanisms that support 
the employment of experiential learning. The results also revealed a set of 
experiential learning principles that enabled social studies teachers to practice 
effective teaching practices. Furthermore, The results revealed the appropriate 
experiential learning patterns for creating educational learning environments, 
which were represented in the convergent, divergent, assimilative and 
adaptive patterns. The study concluded with the most important findings and 
recommendations.

Keywords: Beliefs,  faculty  Members, Employing Experiential Learning, Educational 
Environments, Social Studies, General Education.
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مقدمة �لدر��سة
يت�سم الع�سر الحالي بالعديد من التغيرات ال�سريعة والمتلاحقة والتي فر�ست على المجتمع 

والتربية العديد من التحديات منها الثورة المعلوماتية والتقنية والعولمة، وهذا ما يفر�ص على 

واأن تحدث تجديدًا  التغيرات،  تلك  لتتلاءم مع متطلبات  نف�سها  اأن تطور  التربوية  الموؤ�س�سات 

التعليم،  التعلم، وتوظيفها في مجال  اإلى تعدد م�سادر  التعليمية، فتتجه  العملية  في مدخلات 

اإك�ساب  واإنما  فقط،  المعارف  بتقديم  تهتم  ل  جديدة  تعليم  واأنماط  نماذج،  وتقديم  والتعلم، 

الجديدة،  التحديات  لمواجهة  اللازمة  والمهارات  العليا،  التفكير  مهارات  من  العديد  الطلاب 

وال�سريعة التغير.

وتقوم هذه الدرا�سة على نظرية التعلم الخبراتي )Experiential learning) والقائم على 

التعلُّمية، وانخراطه فيها، وذلك عن  التعليمية  العملية  ب�سكلٍ مبا�سر في  الطلبة  اإ�سراك  مبداأ 

 .(,Snow, Wardley, Carter & Maher 2019 2014؛  طريق التجربة العملية )�سعادة، 

وي�ستند هذا النمط من التعلمّ اإلى الفل�سفة الطبيعية )Naturali Philosophia)، والفل�سفة 

التجريبية )Empirical Philosophy)، ويقوم على الفر�سية القائلة: اإن المتعلم يتعلم ب�سكل 

تربوية  اأهداف  وتنمية  للتعلم،  المحفز  العامل  التجربة  ت�سبح  وبهذا  العمل،  اأف�سل من خلال 

كولب  ديفيد  ويُعد نموذج  والجتماعي.  ال�سخ�سي  والتعليم  المواطنة،  مثل:  الطلبة،  لدى  عدة 

)Kolb) للتعلم التجريبي-هو المنظر التربوي للتعلم الخبراتي- والذي لعتمد ب�سكل كبير على 

-(Montessori( ومونتي�سوري   (louin( ولوين   (Piaget( وبياجيه   (Dewey( ديوي  اأعمال 

المتعلم  ن�ساط  ب�سبب  التعلم  يحدث  اأنه  اإلى:  ي�سير  اإذ  الطبيعة،  التعلم في  باخت�سار-خطوات 

كونه محور العملية التعليمية، ونتيجة م�ساركة الطلبة، وتعاونهم مع اأقرانهم، وبذلك فاإن الطلبة 

يحتاجون اإلى م�ساندة المعلم لهم )زعبي، 2018(.
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اأن المتعلم هو محور العملية التعليمية التعلُمية وهو النتاج  ويذكر خليفة واللوزي )2021( 

الأخير؛ لتحقيق الأهداف التربوية المن�سودة، من اأجل تح�سيل معرفي، وعملي لمواجهه ال�سعاب 

بثقة واقتدار.

قيامه  يعتمد على  التعلمية  البيئات  الطلبة في  لدور  المعلم  تفعيل  اأن  التربويون على  ويوؤكد 

التفاعل  التي توجه الطلبة لكت�ساب المعرفة من خلال عمليات  التعلمية  بالتخطيط للاأن�سطة 

الجتماعي، وذلك في �سوء قدرات الطلبة النمائية.

)Singh & Yaduvnshi, 2015) اإلى �سرورة مواجهة الثورة    وي�سير �سينغ ويادوفان�سي 

العلمية والتقنية بتحدياتها بفكر جديد، وباأنماط تقنية حديثة- ولما كانت الدرا�سات الجتماعية 

تلك  اإدراك  على  وت�ساعده  العالم،  في  حوله  يدور  لما  بالمعرفة  المتعلم  تثرى  التي  العلوم  من 

التطورات، وتمده بالمهارات اللازمة لمواجهة تلك التغيرات، وجعله عن�سراً اإيجابيًا، متفاعلًا، 

الجتماعية  الدرا�سات  وتدري�ص  تخطيط،  على  القائمين  على  يجب  فاإنه  مجتمعه  في  وفاعلًا 

ا�ستخدام مداخل، واأنماط جديدة في تخطيطها وتنفيذها، وتقويمها تتنا�سب مع تلك التغيرات، 

والتحديات، بل فر�ست الثورة المعلوماتية، والتقنية م�سادر متعددة جديدة تهتم بتنمية الربط 

بين المدر�سة، والبيئة، والموؤ�س�سات الأخرى في المجتمع، التي يمكن اأن تقوم بدور هام في تعلم 

الطلبة ذاتيًا من خلال الم�سادر المتعددة في البيئة المحلية. 

وتمثل البيئة مجال، وميدان الدرا�سات الجتماعية بجميع فروعها ومحتوياتها ومعارفها، 

البيئة  عن  بمعزل  الجتماعية  الدرا�سات  تدري�ص  الأحوال  من  حال  باأي  يمكن  ل  ثم  ومن 

خلال  من  فيها  المرغوب  والتجاهات  المهارات،  من  العديد  تنمى  اأنها  عن  ف�سلًا  المحلية، 

م�سادرها المتعددة )�سلبي، 1998(. واإذا كان المجتمع دائم التغير في �ستى نواحيه ال�سيا�سية، 

والقت�سادية، والجتماعية، والثقافية والعلمية، فاإن ذلك يدعو المدر�سة -بل ويفر�ص عليها-اأن 

تخرج اإلى البيئة، وتت�سل بها وت�ستفيد من اإمكاناتها، وم�سادرها، وتت�سل بمن يعي�سون فيها 

من الكبار، وتحاول اأن توجد نوعًا من الترابط، والت�سال، والتكامل بين اأن�سطة المدر�سة، وتلك 

الإمكانات، والم�سادر، وهذا يعنى اأن تذوب اأو اأن تُرفع الحواجز بين المدر�سة، والمجتمع وتوجد 

بينهما قنوات ات�سال حقيقية )اللقانى والجمل،1996(.

لدى  المعرفة  تكوين  على   (Experiential Learning( الخبراتي  التعلم  مفهوم  ويقوم 

المتعلم من خلال فهم الخبرة، وتحويلها، ويتم فهم الخبرة عن طريق جمع المعلومات المرتبطة 

بها، واأما تحويلها فهو المعرفة الجديدة، والأداء المرتبط بها نتيجة معالجة المعلومات عن طريق 

عمليات التفكير من التاأمل، والتحليل، والتجريب الفعال الواقعي )لطفي،2020(. 
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وتعرفه رابطة التربية الم�ستدامة على اأنه: عبارة عن اأنماط التربية التي ي�سمح من خلالها 

باأن يكونوا ن�سطين من اأجل اأن يتعلموا، وتطبيق ما مروا به من خبرات تراكمية؛ لجعل الحياة 

.(Dewey, 2007( اأكثر قيمة

لأن�سطة،  الطلبة  الفاعلة من جانب  اأنه:“الم�ساركة  على  فيعرفه   )2014 �سعادة )32،  اأما 

وواجبات مخطط لها، ي�ستطيعون التعلم منها عن طريق المرور بخبرة مبا�سرة، يطبقون من 

خلالها المعارف النظرية التي در�سوها �سواء داخل الحجرة الدرا�سية اأم خارجها، ويكت�سبون 

 Dernova,( ديرنوفا  ويعرفه  فيها“.  المرغوب  والتجاهات  والمهارات،  المعارف،  من  المزيد 

52 ,2015) باأنه:“دورة تتطلب تركيز المتعلم على تاأمل الخبرة الم�ستهدفة، وتطوير التعميمات 

المرتبطة بها ثم التحقق منها“.

)E L) اإ�سدار جديد من دورة التعلم الخبراتية رباعية  ”التعلم الخبراتي   ويمثل نموذج 

تطبيقًا   (David Kolb, 1984( كولب  ديفيد  الأمريكي  النف�ص  عالم  قدمها  التي  المراحل 

للتعلم الخبراتي، وهي: التجربة  التعلم الخبراتي، حيث ذكر الأ�س�ص الثلاثة  على نظريته في 

بين  التفاعل  نتيجة  هو  والذكاء  التعلم،  عملية  في  التعلمي  الن�ساط  ومركزية  التعلم،  اأ�سا�ص 

المتعلم، والبيئة )Norman & Jordan, 2012). ويمثل التعلم الخبراتي وفقًا لنموذج كولب 

للمعرفة من  المتعلم، وذلك من خلال تطبيقه  تعتمد على فاعلية  التي  النماذج  اأحد   (Kolb(

خلال اأن�سطة فردية، اأو جماعية، والتي قد ل تقت�سر على حجرة الدرا�سة فقط، مما ي�ساعده 

علي تنمية مهارات البحث، والتفكير، وحل الم�سكلات واكت�ساب معارف جديدة حول الظواهر 

الماألوفة وغير الماألوفة، وذلك لما يتجه النموذج من خلال مراحله الأربعة، الخبرة المح�سو�سة، 

الوطني  المجل�ص  واأجرى   .)2019 )�سلام،  الن�سط  والتجريب  والتجريد،  المتاأملة،  والملاحظة 

بالوليات المتحدة الأمريكية )National 4H Council) تعديلًا على مراحلها في بداية الألفية 

 (Jones & Pfeiffer( وجونز  بفيفر  اأعمال  من  م�ستفيداً  خام�سة،  بمرحلة  ودعمها  الثالثة، 

ا�ستخدامها كنموذج  بغر�ص  المن�سرم؛ وذلك  الع�سرين  القرن  ثمانينيات  للتعلم الخبراتي في 

 Enfield, McQuitty & Smith,( مطور؛ لتحقيق النمو ال�سامل للجوانب الأربعة  لدى الطلبة

بالعمل  التعلم  المراحل على مبادئ  )El) خما�سي  »التعلم الخبراتي  وي�ستند  نموذج   .(2007

)Learning By Doing) التي نا�سرها العديد من الفلا�سفة، والمربين على مر الع�سور، اأمثال 

 ،(Karl Marx( مارك�ص  وكارل   ،(Thomas Hobbes( هوبز  وتوما�ص   ،(Plato( اأفلاطون 

وبيياجيه )Jean Piaget)، وغيرهم. و�سيغت باأ�سكال متعددة للتعلم، كالتعلم بالممار�سة مقابل 

والتعلم  والخطاأ،  بالمحاولة  التعليم  مقابل  الإر�سادي  الدليل  بقراءة  التعلم  بالتلقين،  التعليم 
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بال�ستك�ساف مقابل التعليم بالكت�ساف، والتعلم بالخبرة العملية مقابل التعليم بالكتب، والتعلم 

.(Reese, 2011; Kim, 2019( بالتطبيق مقابل التعليم بالنظرية

واأكد جون ديوي )Dewey, 2007) على اأهمية الخبرة في التعليم، و�سرورة جعل المدر�سة 

بيئة ثرية بالخبرات، حافلة بحركة المتعلمين؛ من اأجل تكوين عقلية علمية را�سدة، ت�ستطيع حل 

الم�سكلات باأ�سلوب منهجي. 

 كما راأى اأن الطلبة لن يتعلموا ب�سكل اأمثل اإل من خلال الخبرات الحياتية؛ لذا فقد نظر 

للمدر�سة على اأنهامختبر يتعلم الطلبة فيها بالعمل، والممار�سة، ولي�ست كقاعة محا�سرة. 

و�سار كولب )Kolb, 2015) على نهج ديوي باإعلاء قيمة مبادئ التعلم بالعمل، وت�سمينها 

بنظريته للتعلم الخبراتي التي ركزت على �سرورة النظر للتعلم كعملية، ولي�ص كنتاج ي�سعى لحل 

التناق�ص بين الأنماط المختلفة، وتاأكيدها على الحوا�ص، والتجريب؛ لبناء المعلومات، والخبرات 

و�سعورهم،  بفكرهم،  للطلبة  ال�سامل  الأداء  ت�سمل  التعلم  عملية  واعتبار  معنى،  ذي  ب�سكل 

واإدراكهم و�سلوكهم؛ لتحقيق التوافق مع العالم الطبيعي، وراعت اأنها نتاج تبادلت متناغمة بين 

الطلبة، وبيئتهم التي يعي�سون فيها، ويتفاعلون معها، واأو�سحت اأن ت�سهيل، وتي�سير حدوثها لدى 

الطلبة، يتم من خلال اتباعهم اأنماط معالجة المعلومات ب�سورة �سحيحة.

الخبراتي؛  للتعلم  لنموذجه  مراحل؛  اأربع   (Kolb, 2015( كولب  اقترح  ذلك  �سوء  وفي   

لتحقيق التعلم بالعمل، تمثلت في الآتي: 
مرحلة �لخبرة �لمح�سو�سة:

 تقدم للطالب خبرة مح�سو�سة تطلع بدور فاعل في الموقف التعليمي، وذلك من خلال م�سادر 

وفح�ص،  واطلاع،  تجربة،  واإجراء  حالة،  ودرا�سة  فيديو،  عر�ص  ذلك:  اأمثلة  ومن  متنوعة، 

وتلخي�ص و�سرح بالأدلة، وعر�ص �سور رقمية، وجداول بيانية، واأ�سكال، ور�سوم تو�سيحية.
مرحلة �لملاحظة �لمتاأملة: 

تعتمد على الملاحظة، والتاأمل لما تم عر�سه في مرحلة الخبرة المح�سو�سة، وتت�سمن التحدث 

عن الخبرة الجديدة في �سوء التاأمل، وطرح بع�ص الأ�سئلة في حدود الخبرات ال�سابقة، والم�ساركة 

في بع�ص الملاحظات كرد فعل، وتفاعل معها، والتعبير عن الم�ساعر المتكونة حول الخبرة، وكذلك 

التعبير عن كيفية التعامل مع الخبرة، وتحديد ال�سعوبات، وكيفية التغلب عليها.
مرحلة �لتجريد: 

الو�سول  بغية  كونوها  التي  الفكرية  الأنماط  في  النظر  ويعيدون  اأفكارهم،  الطلبة  يطور 

مع  التفاعل  تم  كيف  ومنها:  الأ�سئلة،  من  مجموعة  تطرح  وفيها  المجردة،  المفهومات  اإلى 
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تلك الملاحظات؟، كيف ت�سبح  تعنى  موقف الخبرة؟، كيف يمكن تحديد الملاحظات؟، ماذا 

الملاحظات وا�سحة ومحددة؟، ما ال�ستنتاجات التي تم التو�سل اإليها في �سوء الملاحظات؟، ما 

المبادئ العامة التي تم ا�ستنتاجها؟.

ويلاحظ على هذه الأ�سئلة تركيزها على المنطق، والتفكير اأكثر من الم�ساعر؛ لفهم المواقف.
مرحلة �لتجريب �لن�سط:

 يتم الو�سول في هذه المرحلة من خلال المواقف الحقيقية التي تقدم لهم في �سورة م�سكلات، 

حيث يقترح المتعلمون الطرق التي تمكنهم من تطبيق ما تعلموه، وفيها يطرح عدد من الأ�سئلة، 

تطويره  يمكن  كيف  جيد؟،  ب�سكل  ذلك  ننفذ  كيف  التعلم؟،  تطبيق  يمكننا  كيف  اأهمها:  ومن 

م�ستقبلا؟، اأي الطرق يمكن اأن ن�ستخدمها م�ستقبلا؟. 

واإجمالً؛ فاإن التعلم الخبراتي ي�سمح با�ستخدام ا�ستراتيجيات التدري�ص البنائية المتنوعة، 

بال�ستق�ساء،  والتعلم  بالكت�ساف،  والتعلم  التعاوني،  والتعلم  الذهني،  كالع�سف  والحديثة 

والتعلم عن طريق حل الم�سكلات اإبداعياً، وبما يتميز منها بم�ساركة الطلبة، وتمركز الأن�سطة 

مهاراتهم  وتنمية  الحياتية،  الطلبة  خبرات  زيادة  في  ي�سهم  بما  حولهم  التعلمية  التعليمية 

التفكيرية مما قد يجعله منا�سبًا لتنمية الدافعية الوجدانية والعقلية وتطوير عمق المعرفة  لدى 

الطلبة عند تدري�سهم للدرا�سات الجتماعية.

اأربعة  يتم من خلال  التعلم الخبراتي  اأن   Kolb & Kolb, وكولب )2005  كولب  ويرى 

اأنماط، وهي:

- النمط التقاربي: يتميز اأ�سحاب هذا النمط بالتجريب الفعال، والمفهومات المجردة.

والملاحظة  الح�سية،  الخبرات  با�ستخدام  النمط  هذا  اأ�سحاب  يخت�ص  التباعدي:  النمط   -

التاأملية. 

والملاحظة  المجردة،  المفهومات  با�ستخدام  النمط  هذا  اأ�سحاب  يتميز  ال�ستيعابي:  النمط   -

التاأملية.

- النمط التكيفي: يخت�ص اأ�سحاب هذا النمط با�ستخدام الخبرات الح�سية، والتجريب الفعال.

وا�ستلهامات  لأفكار،  وفقا   (Learning Evidence( التعلم  بيئات  مفهوم  و�سع  تم 

وفرنهلمر   (Collins( وكولينز   (Lyon( وليوين   (Piaget( بياجيه  مثل  العلماء  من  عدد 

)Werrenhalmer)، ووفقاً لهذه المفهومات فاإن بيئات التعلم يجب اأن تنظم الظروف الخارجية 

اأو  الدخيلة،  العوامل  من  قدر  اأقل  مع  والنفعالي  المعرفي  النمو  من  قدر  باأكبر  ت�سمح  بحيث 

العار�سة، وبحيث تتيح للمتعلمين حيزًا وا�سعًا للتعلم والتفكير الإبداعي. ويوجد مجموعة من 
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خ�سائ�ص لبيئات التعلم، ومنها: تعمل بيئات التعلم على دمج المتعلمين في مهمات تعلم اأ�سيلة، 

ولي�ص  المعرفة،  بناء  اإعادة  اإلى  تهدف  وحلها،  وتعريفها،  الم�سكلات،  تحديد  للمتعلمين  وتي�سر 

تتوافق  بديلة  اإجراءات  تقدم  الواحدة، كما  للظاهرة  وتقدم وجهات نظر متعددة  ا�ستعادتها، 

مع وجهات النظر ال�سخ�سية للطلبة، تقوم على اأ�سا�ص تجريبي يت�سمن مواقف �سبيهة بالواقع 

.)Wynn, 2018 عزمي، 2015؛(

ويمكن اإجمال بيئة التعلم التعليمية للتعلم الخبراتي في ثلاث بيئات رئي�سة، وهي على النحو الآتي:

مجموعات  في  جماعي  ب�سكل  البيئات  هذة  في  الطلبة  يعمل  الت�ساركية:  التعلم  اأولً-بيئات 

�سغيرة، فيقوم اأفراد المجموعة بمعالجة الم�سكلات ب�سكل جماعي وتبادلي وبجهود من�سقة فيما 

بينهم، وترتبط بيئات التعلم الت�ساركية بالتطور التقني الحا�سل في مجال التعليم، وقد اأ�سبح 

التعلم الت�ساركي عبر ال�سبكات اأحد اأهم اأ�سكال بيئات التعلم الت�ساركية، اإذ يتعلم الم�ساركون 

في الفريق عن طريق تقنيات الت�سال، والمعلومات. كما يوجد عدد من البرمجيات التي تحفز 

على التعلم الت�ساركي عبر ال�سبكات الرقمية، ومن اأهم اأدواتها: المحادثة، البريد الإلكتروني، 

غير  اأو  تزامني  ب�سكل  خلالها  من  الطلبة  يتفاعل  بحيث  درايف  وجوجل  الفيديو،  وموؤتمرات 

تزامني )الموزان، 2020(.

الطلبة  من  �سغيرة  مجموعات  اندماج  البيئات  هذه  في  يحدث  التعاونية:  التعلم  ثانياً-بيئات 

المجموعة  قدرات  تح�سين  اإلى  اإ�سافة  منهم،  واحد  كل  قدرات  تح�سين  بغية  جماعي  عمل  في 

ككل. فيتم تق�سيم العمل التعاوني اإلى مهمات يقوم كل طالب بالقيام بالمهمة الخا�سة به. ومن 

اأ�سابيع متتالية؛  اأو  اأنماط التعلم التعاوني ذلك التعاون الكلي الذي يتم خلال ح�سة درا�سية 

اأو  دقائق،  خلال  يحدث  الجزئي  والتعاون  محددة،  مهمات  باإنجاز  م�ستركة  اأهداف  لتحقيق 

ح�سة كاملة؛ لتحقيق اأهداف م�ستركة ب�سكل موؤقت )عبد الحميد والإمام، 2018(.

ثالثاً-بيئات التعلم ال�سخ�سية:عبارة عن مجموعة من خدمات ال�سبكة المعلوماتية )الإنترنت( 

يخ�س�سوا،  اأن  الطلبة  وعلى  اأكثر،  اأو  تعليمي،  جانب  لتقديم  الخبراتية؛  مجالتها  بمختلف 

وهناك  لآخر.  طالب  من  تختلف  التي  المعرفية  حاجاتهم  ح�سب  الموجود  المحتوى  ويخ�س�ص 

متطلبات ت�سميم بيئات التعلم ال�سخ�سية، وتتمثل في الآتي:

المعلوماتية  ال�سبكة  على  المفتوحة  البوابة  بمثابة  ال�سخ�سية  التعلم  بيئات  تُعد  �لنفاذية:   .1

)الإنترنت( بحيث يتم ا�ستخدام التطبيقات التي تخدم تكوين المحتوي من م�سادر مختلفة.

2. �لتكاملية: يتم تقديم المعلومات بطريقة قيا�سية ي�سترك فيها الطلبة، بحيث يتم دمج بيئة 

التعلم مع بيئات العمل اليومية للم�ستخدمين، وا�ستخدامها ح�سب الحاجة.
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3. �لتلقائية: يتم ت�سميم تلك البيئة بطريقة مرنة، بحيث تمكن الطلبة من اختيار التطبيق 

في  يحتاجونها  التي  المكت�سبة  الكفايات  من  العديد  لهم  وتوفر  ا�ستخدامه  في  يرغبون  الذي 

حياتهم اليومية. 

ت�ستخدم بيئة التعلم ال�سخ�سية العديد من الم�سادر عن طريق البوابة المتاحة  4-�لتكافلية: 

وهداية،  )خليل  الأخرى  الجتماعية  ال�سبكات  من  متاح  هو  ما  مع  تتوافق  والتي  البيئة،  عبر 

2018؛ خليفة واللوزي، 2021(.

عر�ص  يتم  بحيث  الق�س�سي،  ال�سرد  على  البيئة  هذه  تقوم  الق�س�سية:  التعلم  رابعاً-بيئة 

المحتوي التعليمي في �سكل حل للم�سكلات مع �سيناريوهات ق�س�سية تفاعلية، ويقوم بناء هذه 

البيئات على الجمع بين خ�سائ�ص �سرد الق�سة وخ�سائ�ص بيئات الألعاب الرقمية التي تعمل 

على ت�سهيل و�سول المعنى، وزيادة دافعية الطلبة نحو اأ�سكال التفاعل في بيئة التعلم الق�س�سية، 

الم�سكلة المطروحة،  الأحداث لحل  ا�ستكمال  الت�سل�سل الحواري عن طريق  المبا�سر في  والتاأثير 

والتاأثير غير المبا�سر عن طريق تقديم بع�ص الإر�سادات لل�سخ�سيات الفترا�سية، والتفاعل من 

 Gundala,   خلال الر�سوم الواقعية ثلاثية الأبعاد اأو ال�سخ�سيات الكرتونية )ال�سيد، 2014؛

.(Singh & Cochran, 2018

وبالرجوع للاأدب التربوي؛ فقد هدفت درا�سة كارين )Karen, 2003) اإلى التعرف اإلى اأثر 

فعالية التعلم الخبراتي عند تطبيقه داخل الحجرة الدرا�سية لتعليم الطلبة، وفي قدرتهم على 

اإعداد البحوث، مقارنة مع اأ�سلوب التعلم العتيادي، وطريقة الطلبة العتيادية في اإعداد تلك 

البحوث. 

و�سملت عينة الدار�سة مجموعتين من الطلبة ال�سغار، والكبار، بحيث تاألفت عينة ال�سغار 

 )19( من  وتاألفت  الكبار،  وعينة  الخبراتي،  النموذج  عليهم  طٌبق  وطالبة،  طالبًا   )25( من 

القيا�ص عبارة عن  اأداة  التقليدية، وقد كانت  المحا�سرة  طُبقت عليهم طريقة  طالبًا وطالبة، 

ا�ستبانٍة موؤلفةٍ من )15( فقرة، ذات الخيارين معار�ص ب�سدة، وموافق ب�سدة، وذلك لقيا�ص 

اأهتمام الم�ستركين في الأبحاث، ودرجة اعتقادهم باأهميتها، وثقتهم بفهمها. 

واأظهرت النتائج ارتفاع متو�سط درجات الطلبة ال�سغار الذين ا�ستُخدم معهم نمط التعلم 

فيه  ومهارتهم  ا�ستعداداتهم،  واأن  البحث،  نحو  اإيجابية  اأكثر  مواقف  فقد عر�سوا  الخبراتي؛ 

كانت اأكثر من العينة التي در�ست بالطريقة التقليدية.

 Hicks, lewis, Munn, Jordon( وق�سدت درا�سة هيك�ص، ولوي�ص، ومون، وجوردن، و�سال

Charle, 2010 &) ر�سد ت�سورات المعلمين الذين ي�ستخدمون التعلم الخبراتي مع الطلبة في 
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التعلم الخبراتي في دورات البرنامج ال�سيفي،  اأجل قيا�ص فاعلية  برنامج رواد ال�سيف؛ من 

وقد كانت  العينة موؤلفة من )284( طالبًا، وطالبة لدوارت البرنامج، وقد �سجل )131( طالبًا 

وطالبة في الدورة الأولى و)153( طالبًا وطالبة في الدورة الثانية، وبعد انتهاء الدورتين كانت 

نتيجة المعدل النهائي )GPA) لطلبة الدورتين )3،077( و)3،05( على التوالي. 

فروق  توجد  لم  الم�ستقلة،  للعينات   (T-test( الإح�سائي  )ت(  اختبار  نتائج  مقارنة  وعند 

ذات دللة اإح�سائية في درجات المجموعتين عند م�ستوى الدللة )0.05 (،  اأما بعد تدريبهم 

دورات  طلبة  ا�ستجابة  في  اأثر  ظهر  فقد  ال�سيفية،  الدورات  في  الخبراتي  التعلم  با�ستخدام 

برنامج رواد ال�سيف بفاعلية، وقدرتهم على حل الم�سكلات ب�سورة اأ�سرع، وتخطيهم لمقابلات 

العمل بنجاح.

و�سعت درا�سة اإر�سين )Ersin, 2017) اإلى تحديد ملاحظات المعلمين المر�سحين على مكان، 

واأهمية بيئات التعلم خارج المدر�سة في تعليم الدرا�سات الجتماعية. 

وتم اتباع منهج الظاهراتي، وهو اأحد اأنماط البحث النوعي، وتكونت مجموعة الدرا�سة من 

المقننة  �سبه  المقابلة  اأ�سئلة  ا�ستخدام  المدر�سة، تم  اأن�سطة خارج  )73( معلمًا مر�سحًا يجرون 

اإجراء مرحلة ن�ساط الدرا�سة في المتاحف، والمجمعات الجتماعية  كاأداة لجمع البيانات، وتم 

الإ�سلامية العثمانية، والقلاع، والم�ساجد التاريخية في كا�ستامونو، و�سكاريا، وكار�ص، واإريغلي 

)اإحدى مقاطعات زنغولداق( في تركيا.

 وتم تحليل البيانات با�ستخدام طريقة تحليل المحتوى، وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأن المعلمين 

على  القدرة  من  وتزيد  المعرفة،  تج�سد  المدر�سة  خارج  التعلم  اأن�سطة  اأن  يعتقدون  المر�سحين 

اأمام  العقبات  العديد من  الدرا�سة عن  التعلم في الحياة، كما ك�سفت  التذكر من خلال دمج 

وطبيعة  المعلمين،  واإعداد  القت�سادية،  بالأ�سباب  مايت�سل  ومنها  المدر�سة،  خارج  الأن�سطة 

محتوى الدرا�سات الجتماعية لهذه الأن�سطة.

ت�سمع“  اأن  قبل  ”انظر  اأ�سلوبي  ا�ستخدام   )2018( وخ�سا�سنة  �سعادة،  درا�سة  وتق�ست 

و”بناء الثقة والمحافظة عليها“ في تدري�ص اللغة العربية لطالبات ال�سف ال�سابع بمدينة عمّان 

في الأردن، واأثر ذلك في الدافعية، والتح�سيل المعرفي، وقد اختيرت عينة ق�سدية تكونت من 

الأولى  تدري�ص  للتطبيق، تم  اثنتان منهما  توزيعهن على ثلاث مجموعات:  )111( طالبة، تم 

وعددها )35( طالبة وحدة )العين معجزة في الخلق( باأ�سلوب )بناء الثقة، والمحافظة عليها(، 

والثانية وعدد طالباتها )42( طالبة، تم تدري�سها الوحدة ذاتها باأ�سلوب )انظر قبل اأن ت�سمع(، 

اأما المجموعة الثالثة، فقد مثلت مجموعة المقارنة، و�سمت )36( طالبة، وتم تدري�سها الوحدة 



174

�أ.د. فهد �لعميري، �أ.مها �لغامدي  معتقد�ت �أع�ساء هيئة �لتدري�س نحو توظيف �لتعلم ...

20
22

س  
�

ار
ـــ

1 م
د 

عد
 ال

 23
د  

جل
لم

ا

ذاتها بالطريقة التقليدية، وا�ستخدم اختبار تح�سيلي موؤلف من )60( فقرة من نوع الختيار 

من متعدد، بالإ�سافة اإلى مقيا�ص الدافعية الذي تّم تبنيه في الدرا�سة، وتاألف من )35( فقرة 

باأربعة بدائل. 

”انظر قبل اأن  كما جرى تنظيم وحدة )العين معجزة في الخلق( بما ين�سجم مع اأ�سلوبي 

بالتحقق  الباحثان  وقام  التعلم الخبراتي.  اأنماط  ت�صمع“ و”بناء الثقة والمحافظة عليها“ من 

من �سدق الختبار، والمقيا�ص بعر�سهما على محكمين، والتاأكد من ثباتهما عن طريق ا�ستخدام 

طريقة الختبار واإعادة الختبار )Test-retest)، وح�ساب معامل ارتباط بير�سون، وتم تحليل 

الم�ساحب  التباين  وتحليل  المعيارية  والنحرافات  الح�سابية،  المتو�سطات  با�ستخدام  البيانات 

الختبار  في   )0.05≥α( اإح�سائياً  دالة  فروق  وجود  النتائج  اأظهرت  وقد   .(ANCOVA(

التح�سيلي، ومقيا�ص الدافعية، ل�سالح اأفراد مجموعتي الدرا�سة.

الثامن  اأثر تدري�ص طالبات ال�سف  اإلى  التعرف  وق�سدت درا�سة �سعادة وعمرو )2018( 

وهما:  التعلم الخبراتي،  اأنماط  اأ�سلوبين من  با�ستخدام  الأردن  عمَان في  الأ�سا�سي في مدينة 

ولتحقيق  الإبداعي.  والتفكير  المعرفي  التح�سيل  في  ذلك  واأثر  الثلاثة،  والدببة  روبين،  طاأولة 

هذا الهدف اختيرت عينة ق�سدية من طالبات ذلك ال�سف تكونت من )93( طالبة، واتبعت 

منها  اثنتين  توزيعهن  وتَم  الثلاث،  المجموعات  ت�سميم  ذا  التجريبي–  �سبه  المنهج  الدرا�سة 

للدرا�سة، تم تدري�ص المجموعة الأولى، وعددها )31( طالبة وحدة ال�سوء باأ�سلوب طاولة روبين، 

والأخرى وعددها )28( طالبة تم تدري�سها وحدة ال�سوء باأ�سلوب الدببة الثلاثة، اأما المجموعة 

الثالثة فقد مثلت مجموعة المقارنة، و�سمت )34( طالبة، تم تدري�سها وحدة ال�سوء بالطريقة 

التقليدية. 

وللاإجابة عن اأ�سئلة الدرا�سة، ا�ستخدم الباحثان اختبارين:الأول تح�سيلي من اإعدادهما، 

وتاألف من )48( فقرة من نمط الختيار من متعدد، والثاني اختبار توارن�ص للتفكير الإبداعي 

ب�سورة الألفاظ، نمط )اأ(، لقيا�ص م�ستوى التح�سن في مهارات التفكير البداعي، وقد جرى 

بما  الأ�سا�سي،  الثامن  لل�سف  العلوم  كتاب  من  )ال�سوء(  وحدة  في  التعليمي  المحتوى  تنظيم 

ين�سجم مع اأ�سلوبي طاولة روبين والدببة الثلاثة.

 )0.05 ≥  α( وك�سفت نتائج الدرا�سة عن وجود فروق دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة

المعرفي،  التح�سيل  اختبار  في  والمقارنة،  الدرا�سة  مجموعتي  طلبة  علامات  متو�سطي  بين 

ول�سالح طالبات مجموعة الدرا�سة، التي در�ست المحتوى التعليمي باأ�سلوبي طاولة روبين والدببة 

اأداء  ≤ 0.05( بين متو�سطي   α( الدللة اإح�سائيًا عند م�ستوى  دالة  ووجود فروق  الثلاثة، 
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اأفراد مجموعتي الدرا�سة على مقيا�ص التفكير الإبداعي، ل�سالح اأفراد مجموعة الدرا�سة التي 

در�ست المحتوى التعليمي باأ�سلوبي طاأولة روبين والدببة الثلاثة، وذلك عند مقارنتها بمجموعة 

المقارنة.

�سعت درا�سة �سلام )2019( اإلى قيا�ص تاأثير التعلم الخبراتي في الجغرافيا على تنمية عمق 

المعرفة الجغرافية، والدافعية العقلية لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدينة قنا في م�سر، واتبعت 

لوحدة  المعلم  ودليل  الطالب  كُتيب  البحث في  التجريبي، وتحددت مادتا  �سبه  المنهج  الدرا�سة 

وفق التعلم الخبراتي، وتمثلت اأداتا القيا�ص في اختبار  الب�سرية“ م�سوغين  التنمية  ”جغرافية 
الت�سميم  وفق  البحث  تجربة  وطُبقت  العقلية،  الدافعية  ومقيا�ص  الجغرافية،  المعرفة  عمق 

ومجموعة  طالبًا،   )33( وعددها  المقارنة  المتكافئتين؛  المجموعتين  ت�سميم  ذي  التجريبي 

الدرا�سة، وعددها )31( طالبًا، بمدر�سة ال�سلام الثانوية النموذجية بنين بقنا، وتو�سلت نتائج 

البحث اإلى اأن هناك تاأثيًرا للتعلم الخبراتي في الجغرافيا على تنمية عمق المعرفة الجغرافية، 

والدافعية العقلية لدى طلاب المرحلة الثانوية.

�سعت درا�سة ال�سايع والعيد )2020( اإلى الك�سف عن تاأثير الأنموذج المقترح الم�ستند اإلى 

نظرية التعلم الخبراتي؛ لتوظيف معامل الفاب لب في تنمية مهارات الذكاء العملي، والكفاءة 

تاأثير  ا�ستمرارية  درجة  عن  والك�سف  الريا�ص،  مدينة  في  المتو�سطة  المرحلة  لطالبات  التقنية 

الأنموذج المقترح في تنمية مهارات الذكاء العملي، والكفاءة التقنية لطالبات المرحلة المتو�سطة 

في مدينة الريا�ص. وطُبق البحث على عينة مكونة من )20( طالبةً بالمرحلة المتو�سطة بمدار�ص 

المناهج الأهلية بمدينة الريا�ص، وا�ستخدمت الباحثتان اختبار الذكاء العملي، ومقيا�ص الكفاءة 

التقنية. 

بين   )0.05 ≥  α( الدللة م�ستوى  اإح�سائيًا عند  دالة  النتائج عن وجود فروق  وك�سفت 

العملي،  الذكاء  لقدرات  والبعدي  القبلي،  القيا�سين  فى  الدرا�سة  عينة  درجات  متو�سطي 

 α( ومجموعها الكلي ل�سالح القيا�ص البعدي، ووجود فروق دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى الدللة

القيا�سين القبلي والبعدي للكفاءة التقنية  الدرا�سة فى  ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات عينة 
ل�سالح القيا�ص البعدي.

اأ�سلوب  ا�ستخدام  فاعلية  على  التعرف  اإلى   )2020( الله  والجار  الغامدي  درا�سة   عمدت 

التعلم الخبراتي في تنمية مهارات التفكير الإبداعي لدى تلميذات المرحلة البتدائية من خلال 

تدري�ص العلوم، ولتحقيق ذلك ا�ستخدمت الباحثتان المنهج �سبه التجريبي، وتم تطبيق الدرا�سة 

اإلى  تق�سيمهم  تلميذة، تم  باإجمالي )82(  البتدائي  ال�ساد�ص  ال�سف  تلميذات  على عينة من 
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مع  الثلاثة  الدببة  اأ�سلوب  ا�ستخدام  تم  وقد  مجموعة،  لكل  تلميذه   )41( بواقع  مجموعتين 

بالطريقـة العتيادية، ومن ثم تطبيق  الـمقارنة  المجوعة  تدري�ص  بينما تم  الدرا�سة،  مجموعة 

مقيا�ص مهارات التفكير الإبداعي.

بـين   )0.05≥  α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيًا  دالة  فروق  وجود  النتائج   واأظهرت 

الإبـداعي  التفكير  مهارات  لمقيا�ص  البعدي  التطبيق  في  الدرا�سة  عينة  درجات  متو�سـطات 

الكلية  الدرجة  التخيل،  التفا�سيل،  الم�سكلات،  حل  الأ�سالة،  المرونة،  )الطلاقة،  بم�ستوياته 

للمقيا�ص( ل�سالح مجموعة الدرا�سة.

القت�ساد  في  اإثرائية  اأن�سطة  فاعلية  قيا�ص  اإلى   )2021( ومحمود  نوير،  درا�سة  وعمدت 

الهوية  وت�سكيل  الريادي  التاأهب  تعزيز  الم�ستقبل في  التعلم الخبراتي لمهن  المنزلي قائمة على 

ذا  التجريبي–  المنهج   الدرا�سة  واتبعت  المجتمعي،  التعليم  مدار�ص  تلاميذ  لدى  المهنية 

المجموعتين المتكافئتين-، وا�ستخدمت الدرا�سة اختبار التاأهب الريادي. ومقيا�ص الهوية المهنية 

الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود  عن  النتائج  واأ�سفرت  البيانات،  لجمع 

)α ≤0.05( بين متو�سط رتب درجات اأداء تلاميذ مجموعة الدرا�سة في التطبيقين القبلي، 

والبعدي لأداتي البحث ل�سالح التطبيق البعدي. 

بالبيئات  الهتمام  ب�سرورة  والأدبيات  الدرا�سات  من  العديد  نادت  ذلك؛  وتاأ�سي�سًاعلى 

التعليمية والممار�سات الفاعلة لتحقيق نتاجات تعلم مبهرة، ومخرجات قادرة على تطبيق ماتم 

المواقف  في  التغيير  وقيادة  المجتمعية،  التحديات  لمواجهة  متعددة  بديلة  حلول  لإنتاج  تعلمه؛ 

الحياتية.

 وتلبية لذلك ترنو الدرا�سة الحالية اإلى مواكبة التطور في البيئات التعليمية بما يدعم توطين 

الحالية  الدرا�سة  اهتمام  ان�سب  ولذلك  الجتماعية،  الدرا�سات  حقل  في  الحديثة  التوجهات 

على الك�سف عن معتقدات اأع�ساء هيئة التدري�ص نحو توظيف التعلم الخبراتي في بيئات تعلم 

الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية. 

م�سكلة �لدر��سة 
اأدت التغيرات التي حدثت في مختلف جوانب الحياة بالتربويين اإلى تطوير البيئات التعليمية 

التعلمية، بحيث تُمكن الطلبة من تحقيق اأرقى الأهداف التعليمية، والتي تُ�سهم في م�ساعدتهم 

على مواجهة الم�سكلات، والمواقف الحياتية المتنوعة. 
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التعليمية  البيئات  التعلم وفي  الممار�سات في  العديد من  توظيف  تطويره  ما تم  ومن �سمن 

التعليم على  واإ�سلاح  تطوير  موؤتمر  اأكد  وقد   .)2016 )العميري،  كالتعلم الخبراتي  التعلمية 

تطوير التعليم المزدوج والتعلم في بيئة العمل)جامعة البتراء، 2016(. علاوة على ذلك؛ تفتقر 

حد  – على  النموذج  هذا  مثل  اإلى  ال�سعودي  العام  التعليم  في  الجتماعية  الدرا�سات  بيئات 

اإطلاع الباحثين- مما يفقد الن�صء ال�ساعد ركائز ومبادئ التفكير الخبراتي، كما جاءت هذه 

الدرا�سة ا�ستجابة لتو�سيات درا�سة �سعادة وخ�سا�سنة )2018( التي اأو�ست باإجراء المزيد من 

الدرا�سات والبحوث عن ا�ستخدام التعلم الخبراتي. 

ومن هنا فقد تولد لدى الباحثين الإح�سا�ص باأهمية اإجراء هذه الدرا�سة؛ وتُعتمد الدرا�سة 

للك�سف  المقننة  �سبه  المقابلة  على  العتماد  خلال  من  النوعي  البحث  منهجية  على  الحالية 

عن معتقدات اأع�ساء هيئة التدري�ص، نحو توظيف التعلم الخبراتي في بيئات تعلم الدرا�سات 

الجتماعية. 

�أ�سئلة �لدر��سة
�سعت الدرا�سة الحالية للاإجابة عن الأ�سئلة الآتية:  

نتاجات  تجويد  في  الخبراتي  التعلم  توظيف  نحو  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  معتقدات  ما   -1

الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية؟

الممار�سات  من  الجتماعية  الدرا�سات  معلمي  تمكن  التي  الخبراتي  التعلم  مبادىء  ما   -2

التدري�سية الفاعلة بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية؟

الدرا�سات  لطلبة  التعلمية  التعليمية  البيئات  لخلق  الملائمة  الخبراتي  التعلم  اأنماط  ما   -3

الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية؟ 

4- ما ال�سعوبات التي تواجه التعلم الخبراتي في بيئات الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم 

العام في المملكة العربية ال�سعودية؟

�أهد�ف �لدر��سة
هدفت الدرا�سة الحالية اإلى تحقيق الأهداف الآتية:

1- التعرف اإلى معتقدات اأع�ساء هيئة التدري�ص نحو توظيف التعلم الخبراتي في تجويد نتاجات 

الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية.

التي تمكن معلمي الدرا�سات الجتماعية من الممار�سات  التعلم الخبراتي  2 - تحديد مبادئ 

التدري�سية الفاعلة بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية.
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3- تحديد اأنماط التعلم الخبراتي الملائمة؛ لخلق البيئات التعليمية التعلمية لطلبة الدرا�سات 

الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية.

الدرا�سات  تعلم  بيئات  في  الخبراتي  التعلم  توظيف  تواجه  التي  ال�سعوبات  على  الوقوف   -4

الجتماعية بالتعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية.

�أهميَّة �لدر��سة 
1- تُعد هذه الدرا�سة-على حد اطلاع الباحثين- الأولى من نوعها التي تناولت البيئات التعليمية 

في التعليم العام ال�سعودي.

لعام2030م في  ال�سعودية  العربية  للملكة  الطموحة  الروؤية  مواكبة  اإلى  الدرا�سة  ترنو هذه   -2

مجال التعليم الذي يخطط له؛ ليكون مواكبًا لمتطلبات الروؤية.

تفعيل  ت�ساعد على  ت�سمين مو�سوعات  اأهمية  اإلى  التعليم  وزارة  الم�سوؤولين في  اأنظار  لفت   -3

وتطوير  وبناء،  تخطيط،  على  والعمل  الجتماعية،  الدرا�سات  بيئات  في  الخبراتي  التعلم 

مناهج الدرا�سات الجتماعية.

4- الحاجة اإلى تقديم اإطار نظري عن التعلم الخبراتي في بيئات تعلم الدرا�سات الجتماعية 

المخت�سون،  منه  ي�ستفيد  اأن  يوؤمل  ال�سعودية؛  العربية  المملكة  في  العام  التعليم  بمراحل 

والتربويون، والباحثون. 

اأن ت�سهم هذه الدرا�سة في تبني قرارات تطويريه للممار�سات التعليمية التعلمية في  5- يوؤمل 

تدري�ص الطلبة للدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام ال�سعودي، والأخذ بالتجاهات 

الحديثة في التدري�ص.

ر��سَة محدد�ت �لدِّ
-�لمحدد�ت �لمو�سوعية: اقت�سرت الدرا�سة على التعرف اإلى معتقدات اأع�ساء هيئة التدري�ص 

نحو توظيف التعلم الخبراتي في بيئات تعلم الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم في المملكة 

العربية ال�سعودية.

في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  من  متي�سرة  عينة  على  الدرا�سة  اأُجريت  �لب�سرية:  -�لمحدد�ت 

الدرا�سات الجتماعية التربوية.

-�لمحدد�ت �لزمانية: طبقت في الف�سل الدرا�سي الأول للعام الجامعي 1443هـ )2021م(
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ر��سَة  م�سطلحات �لدِّ
معتقد�ت: يعرفها اإبراهيم )2016( باأنها: اإطار فكري يت�سكل بفعل الخبرة ال�سخ�سية والمعرفة 

اإليه المعلم في التخطيط واتخاذ القرارات، وتحديد المهمات المرتبطة بالمواقف  المهنية ي�ستند 

ال�سفية، وي�ستدل عليه بالقول والفعل.

ويمكن تعريف معتقدات اأع�ساء هيئة التدري�ص اإجرائيًا:باأنها اإطار فكري يت�سكل لدى ع�سو 

هيئة التدري�ص من خلال الخبرة ال�سخ�سية، والمعرفية، والمهنية نحو الظاهرة البحثية )التعلم 

الخبراتي( وي�ستند اإليها في التخطيط، واتخاذ القرارات، وتحديد مهماته المرتبطة بالمواقف 

ال�سفية، وي�ستدل على ذلك من خلال �سلوكهم التعليمي.

�لتعلم �لخبر�تي: عرفته جامعة اإنديانا الأمريكية )Indiana University, 2014) باأنه:عبارة 

عن خبرات تعليمية ر�سمية اأو موجهة، تعتمد في الأ�سا�ص على تطبيق الطلبة للخبرة المبا�سرة 

للمعارف والمعلومات التي يتم اكت�سابها من خلال القراءة واأنماط المحاكاة المختلفة، والتمارين 

الإلكترونية، والتدري�ص من جانب المعلمين، اأو اأي نموذج من نماذج التعلم المبا�سر، وذلك �سمن 

مجريات المادة الدرا�سية، بحيث يتم التكامل فيه بين المعرفة والن�ساط والتاأمل. 

برامج  خلال  من  للطلبة  مبا�سرة  �سخ�سية  خبرات  تكوين  باأنه:  اإجرائياً  تعريفه  ويمكن 

تعليمية �سمن مقررات الدرا�سات الجتماعية تُطبق داخل، وخارج حجرة ال�سف با�ستخدام 

تفكير،  عمليات  تتطلب  تعليمية  بخبرات  ومرورهم  الطلبة،  على  قائمة  تدري�ص  ا�ستراتيجيات 

وتاأمل، وتحليل، وتطبيق، واإبداع؛ تك�سبهم المزيد من المعارف، والمهارات، والتجاهات المرغوب 

فيها في حياتهم الواقعية. 

في  ال�سائد  الجتماعي  النف�سي  ”الإطار  باأنها:   )512  ،2018( زعبي  يعرفها  �لتعلم:  بيئات 

غرفة ال�سف، والذي يت�سمن عنا�سر: التخطيط للتدري�ص، وتنفيذه، والتقويم ال�سفي، وعلاقة 

المعلم بالطلبة، واإدارة بيئة التعلم، والبيئة الفيزيقية للتعلم“.

وتعرف اإجرائياً باأنها: نظم متكاملة �ساملة تعمل على تعزيز النخراط �سمن الأن�سطة التي 

تدور حول الطلبة بحيث ت�ستمل على عرو�ص موجهة، وممار�سات، وتف�سيرات �سمن مو�سوعات 

التعلم المترابطة.

”مجموعة الأفكار، والمفاهيم،  �لدر��سات �لجتماعية: يعرفها طلافحة )2010،17( باأنها: 

والمبادئ التي ت�ستخل�ص من ميادين العلوم الجتماعية؛ بهدف تنمية معرفة وقدرات ومهارات 

وقيم الطلبة لحل م�سكلاتهم الحياتية“.
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وتعرف اإجرائيا باأنها: الكتب اأو المقررات التي يدر�سها الطلبة من ال�سف الرابع البتدائي 

للطلبة  مو�سوعاتها  وتُقدم  ال�سعودي،  العام  التعليم  مراحل  في  الثانوي  الثالث  ال�سف  وحتى 

وعلم  الجتماع،  وعلم  والمواطنة،  والتاريخ،  الجغرافيا،  حقول  في  ومتكاملة  �ساملة  �سورة  في 

القت�ساد والتي تتعلق بحياة الطلبة، وتعمل على تن�سئتهم تن�سئة �سالحة لتحقيق النمو الفعال، 

من  يحدث  دراية بما  ولديهم  وطنهم،  على خدمة  قادرين  �سالحين  مواطنين  ي�سبحوا  ولكي 

تغيرات، وتطورات مختلفة في كافة المجالت. 

منهجية �لدر��سة و�إجر�ء�تها 
منهج �لدر��سة

المتجذرة  النظرية  نمط  النوعي-  المنهج  اتُّبع  فقد  واأهدافها  الدرا�سة،  هذا  لطبيعة  نظرًا 

الجتماعية  الدرا�سات  تخ�س�ص  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  معتقدات  لر�سد  )التجذيرية(؛ 

التربوية، وعرف العبد الكريم )2020، 30( المنهج النوعي باأنه:“ كل بحث ي�سعى ب�سكل منظم 

ل�ستك�ساف وفهم ظاهرة اجتماعية ما في �سياقها الطبيعي الممكن، دون العتماد على المعطيات 

العددية والإح�سائية“.

مجتمع �لدر��سة وعينها 
ال�سعودية،  الحكومية  الجامعات  في  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 

والبالغ عددهم )18( ع�سوًا، وتم اختيار عينة متي�سرة مكونة من )12( ع�سوًا، وهو مايعادل 

)66.65%( من اأفراد مجتمع الدرا�سة، ووفقًا لإجراءات البحث النوعي، فقد عدت هذه العينة 

(Lune & Berg, 2017 منا�سبة، وكافية )القريني، 2020؛

�أد�ة �لدر��سة
عن  للك�سف   (Semi-structured interview( المقننة  �سبه  المقابلة  اأ�سئلة  اإعداد  تم 

الدرا�سات  تعلم  بيئات  في  الخبراتي  التعلم  توظيف  نحو  التدري�ص  هيئة  اأع�ساء  معتقدات 

الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية. 

وقد طورت اأ�سئلة المقابلة بناء على خبرات الباحثين في مجال البحث العلمي، بالإ�سافة اإلى 

الرجوع للدرا�سات ال�سابقة ذات ال�سلة بمو�سوع الدرا�سة الحالية كدرا�سة )العميري، 2019؛ 

وقد   Alomari, 2009; Alansari, 2010; Lindsey, 2015(  2020 والطلحي،  العميري 

تكونت اأ�سئلة المقابلة في ن�سختها الأولية من )7( اأ�سئلة. 
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تخ�س�ص  في  المحكمين  من  عدد  على  عر�سها  تم  المقابلة،  اأ�سئلة  مو�سوعية  من  وللتحقق 

الدر�سات الجتماعية التربوية؛ لغر�ص التاأكد من اأن اأ�سئلة المقابلة تقي�ص الهدف الذي و�سعت 

من اأجله، من حيث ملاءمة الأ�سئلة، و�سياغتها، وو�سوحها. وبناء على ذلك؛ تم حذف واإ�سافة 

اإعادة ال�سياغة لبع�ص الأ�سئلة، واأ�سبح عددها)4( في نهاية الدرا�سة  بع�ص الأ�سئلة، كما تم 

2020؛  القريني،  2019؛  وبوث،  الأداة )كري�سويل  للوثوق في �سدق  الإجراء مدعاة  ويُعد هذا 

.)Lune & Berg, 2017

وتم التاأكد من موثوقية الأداة من خلال اإجراء مقابلة - تكررت مرتين مع اثنين من الم�ساركين 

من خارج عينة الدرا�سة، وتخلل المقابلة الأولى، والثانية فا�سل زمني مدته ع�سرون يوماً.

وبعد تحليل البيانات لوحظ اأن الختلاف بين اإجابات اأع�ساء هيئة التدري�ص في المرة الأولى 

واإجاباتهم في المرة الثانية كان طفيفاً. وتاأ�سي�ساً على ذلك؛ فقد تكونت اأداة المقابلة �سبة المقننة 

في ن�سختها النهائية من )4( اأ�سئلة.

جمع �لبيانات: قام الباحثان باإجراء المقابلات �سبة المقننة عبر ال�سبكة المعلوماتية )الإنترنت(، 

اأن  اإخبارهم  وتم  الم�ساركين،  على  وعر�سها  الدرا�سة،  من  الهدف  بيان  بعد  البيانات  وجمعت 

البيانات التي يتم الح�سول عليها تعامل ب�سرية كاملة، ولن ت�ستخدم اإل لأغرا�ص البحث العلمي.

وفي �سوء ذلك؛ تم الح�سول على الموافقة الم�سبقة من اأع�ساء هيئة التدري�ص بالمقابلة على 

تدوين حديثهم، وتم طرح اأ�سئلة المقابلة �سبه المقننة على اأع�ساء هيئة التدري�ص مع التو�سيح 

با�ستخدام  البيانات  جمع  اأثناء  عالية  مو�سوعية  على  وللح�سول  لهم.  الموجه  لل�سوؤال  التام 

 Creswell,( النوعي  البحث  منهج  في  المهمة  الأدوات  اإحدى  هي  التي  المقننة  �سبه  المقابلة 

Farrugia, 2019 ;2012) وذلك وفقا لما ياأتي: 

- بناء علاقة قائمة على الود، والحترام، والألفة مع الخبراء عينة الدرا�سة قبل البدء بالمقابلة 

�سبه المقننة بغر�ص توفير ظروف منا�سبة لإجراء المقابلة.

- تجنب التعريف با�سم ع�سو هيئة التدري�ص، اإذ اأعطى كل ع�سو رقمًا؛ لت�سجيعه على التعبير 

عما يمتلكه من معتقدات حول مو�سوع الدرا�سة.

 - تم طرح اأ�سئلة المقابلة �سبه المقننة على الع�سو ب�سيغ مختلفة، وذلك للتاأكد من درجة دقة 

ا�ستجابات  ا عن مدى م�سداقية  اأي�سً راأيه، وهذا الإجراء ينبئ  التعبير عن  الم�ستجيب في 

اأفراد عينة الدرا�سة.

 - تم عر�ص المقابلة- بعد تدوينها على الم�ستجيب لبيان راأيه حول ما قاله في المقابلة، مع ال�سماح 

له بحذف اأو اإ�سافة ما يراه منا�سباً.
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تحليل �لبيانات: تم تحليل الإجابات عن اأ�سئلة المقابلة في �سوء منهجية تحليل الأبحاث النوعية 

اأو  )Glaser & Strauss,1999; Creswell, 2012) المتمثلة في نمط النظرية التجذيرية، 

المتجذرة )Gounded Theory Approach)، فقد تم العتماد على الأفكار التي ظهرت من 

بيانات الدرا�سة، وذلك في �سوء الخطوات الآتية:

 - القراءة الفاح�سة لكل كلمة، وجملة، وفقرة ذكرها اأفراد عينة الدرا�سة. 

- القيام بترميز الإجابات.

.(Sub - categories( في مجالت فرعية )و�سع الأفكار المت�سابهة )المتقاربة - 

 Main( الرئي�سة  المجموعات  �سمن   (Sub- categories( الفرعية  المجالت  و�سع   -  
.(Categories

باإعادة عملية  المدربين  الزملاء  اأحد  قيام  البيانات من خلال  موثوقية تحليل  التحقق من   -  

البيانات،  بتحليل  يتعلق  تام بين المحللين فيما  توافق  العملية عن  اإذ ك�سفت هذه  التحليل، 

 .(Sub –categories( والمجالت الفرعية ،(Main Categories( وفقًا للمجالت الرئي�سة

المئوية  والن�سب  التكرارات  ح�ساب  ودقتها-  التحليل  عملية  �سلامة  الإجراء  هذا  ويوؤكد 

للا�ستجابات كما توزعت �سمن المجالت الفرعية.

- ا�ستخدام برنامج التحليل النوعي )NVIVo) كبرنامج م�ساعد في تحليل البيانات النوعية، 

.(Jackson & Bazeley, 2019; Saldana, 2021( وتحديد المجالت الرئي�سة والفرعية

�إجر�ء�ت �لدر��سة
تحددت اإجراءات الدرا�سة في الخطوات الآتية:

1. الطلاع على الوثائق والدرا�سات ال�سابقة التي تناولت محاور الدرا�سة، بهدف تحديد م�سكلة 

الدرا�سة، واأ�سئلتها، واأهدافها، واأهميتها. 

2. تحديد منهج الدرا�سة.

3. تحديد مجتمع الدرا�سة وعينتها.

الجتماعية  الدرا�سات  في  المتخ�س�سين  المحكمين  على  وعر�سها  الدرا�سة،  اأداة  اإعداد   .4

التربوية، وتعديلها في �سوء ملاحظاتهم، ومقترحاتهم.

5. التاأكد من قيم المو�سوعية، والموثوقية اللازمة لأداة الدرا�سة.

6. اختيار عينة الدرا�سة وجمع بياناتها.

7. تحليل النتائج، وتف�سيرها، ومناق�ستها.

8. الو�سول اإلى خلا�سة الدرا�سة، وتقديم ال�ستنتاجات، والتو�سيات، وطرح المقترحات.
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نتائج �لدر��سة وتف�سيرها ومناق�ستها
�أولً: �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لأول: 

ن�ص ال�سوؤال الأول على: )ما معتقدات اأع�ساء هيئة التدري�ص نحو توظيف التعلم الخبراتي 

في تجويد نتاجات الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية؟(

التعلم  توظيف  اأهمية  اأكدوا  العينة  اأفراد  جميع  اأن  الدرا�سة  بيانات  تحليل  نتائج  ك�سفت 

العربية  المملكة  العام في  التعليم  الجتماعية بمراحل  الدرا�سات  نتاجات  الخبراتي في تجويد 

ال�سعودية. وفيما ياأتي بع�ص القتبا�سات من ا�ستجابات اأفراد العينة:

 »نعم يمكن توظيف التعلم الخبراتي من خلال امتلاك روؤية من قبل القائمين على الفريق 

مناهج  تاأليف  على  والقائمين  ال�سعودية،  العربية  المملكة  في  الجتماعية  للدرا�سات  الوطني 

الدرا�سات الجتماعية«.

»اأن يكون الطلبة جاهزين ولديهم الإرادة المطلوبة، ووجودالإادارة الناجحة، وتهيئية البيئة 

التعليمية للاأن�سطة«.

»يمكن توظيف ذلك من خلال تبني ا�ستراتيجيات تدري�سية قائمة على المتعلم«.

المتعلم  حول  تتمحور  التي  للاأهداف  وملائمة  متنوعة،  تدري�ص  ا�ستراتيجية  اإلى  »الحاجة 

وتجعل تعلمه تعلماً ن�سطاً«

»تكوين مجتمعات تعلم مهنية وا�ستقطاب اأ�سحاب المهارات«.

»يتم ذلك عن طريق اإدراج وحدات في المنهج المرتبط بالدرا�سات الجتماعية«.

والملاحظة  وال�سعور  المح�سو�سة،  الخبرة  الأربع:  النموذج  مراحل  خلال  من  توظيفه  »يتم 

المتاأملة، والمفاهيم المجردة، والتجريب الن�سط«.

تك�سف ال�ستجابات ال�سابقة عن وجود قناعة را�سخة لدى عينة الدرا�سة ب�سرورة توظيف 

المملكة  في  العام  التعليم  بمراحل  الجتماعية  الدرا�سات  نتاجات  تجويد  في  الخبراتي  التعلم 

العربية ال�سعودية. اإذ اإنه لغنى عن التعاون بين معلمي الدرا�سات الجتماعية في اإقامة ندوات 

الحركة  في  الم�ساركة  على  وت�سجيعهم  للطلبة،  الميدانية  الأن�سطة  دعم  حول  بينهم  م�ستركة 

الك�سفية في المدر�سة والم�ساركة في اإلقاء الكلمات ال�سباحية في طابور ال�سباح، وتقديم معلومات 

متكاملة وحديثة وق�سايا تاريخية وجغرافية و وطنية. واأي�ساً تحفيزهم على الزيارات الميدانية 

ال�سياحية،  والأماكن  الطبيعية،  المحميات  كزيارة  والب�سرية  الطبيعية  للظواهر  لل�سحراء 

والأثرية في مناطق المملكة العربية ال�سعودية، وكتابة تقريرات عن تلك الزيارة.
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نتاجات  تجويد  على  ا  وحر�سً ال�سفية،  وغير  ال�سفية  الأن�سطة  نطاق  في  يُعد  ماذكر  وكل 

الدرا�سات الجتماعية يتطلب الأمر عند بناء، وت�سميم المحتوى التعليمي في الكتب المدر�سية 

تلك  لت�سميم  متعددة؛  وكفاءات  خبرات،  وجود  الخبراتي،  التعلم  توظيف  تدعم  اآليات  وفق 

الكتب تتوافق مع ا�ستخدام اأنماط التدري�ص الفعالة في ميدان التعلم الخبراتي، وتقديم الطلبة 

على  الطلبة  ت�سجيع  اأو  الجتماعية،  الدرا�سات  لأحد مو�سوعات مقررات  التقديمية  للعرو�ص 

التحدث عن الكتاب الذي يقروؤونه، اأو الأبحاث التي يكتبونها، اأو تقديم م�سروعات خا�سة باأحد 

تاأثير كبير في  له  الرقمية، وجميع ماذكر  المواطنة  اأو  كالذكاء ال�سطناعي  الموا�سيع الحيوية 

التعلم الخبراتي رغم حداثة التعلم الخبراتي كنوع من التعلم في المملكة العربية ال�سعودية.

واإجمالً: تتفق معتقدات العينة نحو توظيف التعلم الخبراتي في بيئات الدرا�سات الجتماعية 

مع اأكدته درا�سة اأبو غنيمة، وعبد الفتاح )2019( التي يمكن اإيجازها في الآتي:

1- يحدث التعلم الخبراتي من خلال اأداء اأن�سطة، اأو ممار�سة خبرات ح�سية مبا�سرة فالتاأمل 

في نتائج ممار�سة الخبرات يقيم التعلم ويعززه.

2- تفاعل الطلبة مع بيئتهم باإيجابية �سرورة؛ لتحقيق التعلم الخبراتي.

3- اأهمية التركيز على عمليات التعلم الخبراتي بدلً عن كمية نتائج التعلم.

4- يتطلب التعلم الخبراتي �سعي الطلبة اإلى حل التناق�ص بين العنا�سر المختلفة.

5- التعلم الخبراتي يقود اإلى روؤية اأكثر �سمولية، وتكاملية لجوانب تعلم الطلبة.

6- �سرورة تجريب الخبرات المتعلمة في مواقف، و�سياقات حياتية جديدة للطلبة.

ثانياً: �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لثاني للدر��سة:

الدرا�سات  معلمي  تمكن  التي  الخبراتي  التعلم  مبادىء  )ما  على:  الثاني  ال�سوؤال  ن�ص 

العربية  المملكة  في  العام  التعليم  بمراحل  الفاعلة  التدري�سية  الممار�سات  من  الجتماعية 

ال�سعودية؟(

بينت نتائج تحليل بيانات الدرا�سة اأن جميع اأفراد العينة قد اتفقو على اأن هناك مبادىء 

للتعلم الخبراتي تمكن معلمي الدرا�سات الجتماعية من الممار�سات التدري�سية الفاعلة بمراحل 

التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية. 

ولعل ما يوؤكد ذلك ما عبروا عنه من خلال ال�ستجابات الآتية:

»اأما عن مبادئ التعلم الخبراتي، فاإنه يوجد العديد من المبادئ، اأو الأ�س�ص المهمة للتعلم 

التربويين  والم�سرفين  والمديرين،  المعلمين،  بالح�سبان من جانب  اأخذها  ينبغي  التي  الخبراتي 

الحري�سين عند تطبيق هذا النوع من اأنواع التعلم الفعال«.
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 »مبادئ التعلم الن�سط المتحورة حول المتعلم«.

التفكير  وهي:  الخبراتي،  بالتعلم  المتعلقة  للتفكير  الأربعة  الأنماط  توظيف  مبادئه  »من 

التباعدي، والتفكير التكيفي، والتفكير ال�ستيعابي، والتفكير التقاربي. و هي من اأكثر المبادئ 

التي تركز على م�ساركة الطلبة، وعلى العمليات العقلية الكبرى.

    ومن مبادئه اأي�ساً توظيف اأكبر قدر من الحوا�ص«.

»تنمية المهارات الأ�سا�سية في بيئة تعلمية م�ساندة، يبقى اأمرًا ب�سيطًا، ويتغير من يوم لآخر، 

ول �سيما بالن�سبة لنمط ال�سلوك. فاإذا كان لديك اتجاه اإيجابي، وثقة �سخ�سية بالنف�ص، فاإنه 

من ال�سهولة بمكان البدء بالتغير ال�سخ�سي«.

»الن�ساط الموؤثر يهيئ الفر�ص التعلمية المختلفة باأقل الخ�سائر، اأو الت�ستيتات الممكنة«.

»مراجعة التعلم الخبراتي مرحلة مهمة في كل ن�ساط. لذا، يعد الت�سميم مكونًا اأ�سا�سيًّا في  

التعلم الخبراتي«.

لدى  التعلم  بارتقاء  اإل  يكون  ل  يحققه  الذي  فالنجاح  ذاته،  ين�سى  اأن  المعلم  على  »ينبغي 

طلبته“.  

اأن يثق بالطلبة من حيث قدرتهم على تهيئة الفر�ص المنا�سبة لحدوث التعلم  »على المعلم 

الخبراتي  المفيد لهم«.

»اإذ ينبغي على المعلم المهتم بالتعلم الخبراتي اأن ل يخبر الطلبة ما يجب عليهم تعلمه؛ لأنه 

كملاحظ اأو مراقب يكون في موقع �سرفي مميز“.

ا�ستنادًا اإلى ا�ستجابات العينة يت�سح اأن هناك قناعة تربوية بوجود مبادئ للتعلم الخبراتي 

على  والتعليمية  التربوية،  الأهداف  اهتمام  ين�سب  التي  الفئة  وهي  الطلبة،  حول  تتمحور 

الم�ستقبل  لمهن  توؤهلهم  التي  والخبرات  بالمعارف،  واإمدادهم  م�ستواهم،  وتح�سين  تطويرهم، 

من خلال تنمية مهارات التفكير التباعدي،  والتكيفي، وال�ستيعابي، والتقاربي، والتفكير فوق 

المعرفي. 

ويمكن تحديد مبادئ التعلم الخبراتي كما ذكرها �سعادة )2014( في ما ياأتي: 

التعليمية،  للعملية  للتعلم الخبراتي، حيث يعمل المعلم كمي�سر  الأ�سا�ص  1. الطلبة هم الهدف 

وتزويدهم  بالخدمة اللازمة معتمدًا في ذلك على القاعدة التي تقول باأن النجاح في تطبيق 

المنهج الخبراتي يقوم في الأ�سل على الطلبة.

اأنف�سهم فاأمر التعلم  اأجل  اأن يكون لدى المعلم قناعة بقدرة الطلبة على التعلم من  اأهمية   .2

اأن يمر المعلم بخبرة ال�سخ�ص  يخ�ص الطلبة ول يخ�ص المعلم الذي يهتم بالتعليم. ولبد 

المي�سر لعملية التعلم.  
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3. ينبغي على المعلم اإيجاد الفر�ص المنا�سبة للتعلم الخبراتي بما يمكن الطلبة من ال�ستفادة 

من هذه الفر�ص في كل مرحلة من مراحل العملية التعليمية التعلمية.

اإظهار التجاهات واأنماط  اأن�سطة التعلم الخبراتي قبل  4. �سرورة بناء الثقة لدى الطلبة في 

ال�سلوك المختلفة. 

5. �سرورة ا�ستخدام الأ�سئلة المحفزة في المراجعات ول �سيما في المناق�سات الجماعية. وكذلك 

�سرورة مقاومة اإغراء تقديم الأجوبة والقت�سار على طرح الأ�سئلة.  

6. يجب اأن تكون الت�سهيلات الخا�سة بالتعلم الخبراتي وا�سحة ودقيقة.

المراجعة الدقيقة المخطط لها لأن�سطة التعلم الخبراتي؛ اإذ ينبغي التركيز على اإبراز الإيجابيات 

اأكثر من ال�سلبيات.

خبرات  على  يح�سلون  لأنهم  الخبراتي  للتعلم  ن�ساط  اأي  من  الطلبة  بتعلم  التنبوؤ  ي�سعب   .7

مختلفة وبم�ستويات متنوعة من كل حادثة من الحوادث اأو ق�سية من الق�سايا، ولذلك فاإن 

ردود الفعل حول الخبرات متفاوتة مما يتطلب عدم اإ�سدار الحكم الم�سبق عليها.  

ثالثاً: �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لثالث للدر��سة:
التعليمية  البيئات  لخلق  الملائمة  الخبراتي  التعلم  اأنماط  )ما  على:  الثالث  ال�سوؤال  ن�ص 

التعلمية لطلبة الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية؟(

التعلم  اأنماط  وجود  اأكدوا  العينة  اأفراد  جميع  اأن  الدرا�سة  بيانات  تحليل  نتائج  اأظهرت 

الخبراتي ملائمة لخلق البيئات التعليمية لطلبة الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام 

في المملكة العربية ال�سعودية. وفيما ياأتي بع�ص القتبا�سات من ا�ستجاباتهم:

»يمكن تطبيق جميع اأنماط التعلم الخبراتي في مجال الدرا�سات الجتماعية«.

ال�ستك�ساف،  على  الطلبة  ت�ساعد  التي  الخبراتي  التعلم  اأنماط  على  التركيز  من  »لبد 

وتجربة الأ�سياء الجديدة، والتحقق من �سحتها، والتعلم بالممار�سة، والعمل الجماعي«.

اإدارة  اأو  التربوية  والإدارة  التعلم الخبراتي،  الجتماعية خبرة في  الدرا�سات  معلم  »يلزم 

المدر�سة لبد اأن يكون لديها ا�ستعداد؛ لتوظيف النموذج وهذا مهم جداً«.

»ي�ساعد الطلبة على الفرز، والتحليل، والتنظيم، وتقييم الإيجابيات، وال�سلبيات، وت�سجيعهم 

على احترام النظام، وا�ستخدام التفكير المنطقي المف�سل«.

»يحل الم�سكلة ويتمتع بالمخاطرة، ويف�سل التعلم من خلال ال�ستك�ساف، وي�ستطيع  تركيب 

المعلومات ب�سهولة، وي�ساعد الطلبة على الكت�ساف الذاتي، ويحفزهم على �سياغة العديد من 

الم�سكلات، وي�ستخدم المعلومات في حلها«.  
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»التعلم بالم�سروع، وتدريب الأقران، وتحليل المحتوى والتعلم عن طريق المناق�سة، وت�سجيع 

الطلبة على توليد الأفكار والبدائل والع�سف الذهني وا�ستخدام العاطفة عند اتخاذ القرارات«.

تك�سف ال�ستجابات ال�سابقة عن وجود وجود �سورة وا�سحة لدى عينة الدرا�سة عن �سرورة 

تفعيل اأنماط التعلم الخبراتي بغية خلق البيئات التعليمية التعلمية لطلبة الدرا�سات الجتماعية 

بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية والمتمثلة في: النمط التقاربي، والتباعدي، 

وال�ستيعابي، والتكيفي.

تعليم  في  المدر�سة  خارج  التعلم  بيئات  اأهمية   (,Ersin  2017( اإر�سين  درا�سة  وتوؤكد   

الدرا�سات الجتماعية. 

وملائمة  والب�سرية،  المادية،  المكونات  بكامل  مجهزة  تكون  اأن  لبد  التعليم  بيئة  اأن  كما 

للمناهج المطورة، وال�ستراتيجيات التدري�سية الحديثة، اإذ تُعد البيئات التعليمية ذات موا�سفات 

اإلى تحقيق التعلم الن�سط، والفعال، والمرن، والإبداعي، بما ي�ساعد  ومقايي�ص معيارية تهدف 

الطلبة في عملية التعلم.

البيئات  في  ال�ستراتيجيات  من  العديد  خلال  من  الخبراتي  التعلم  اأنماط  تطبيق  ويمكن 

العربية  المملكة  في  العام  التعليم  بمراحل  الجتماعية  الدرا�سات  لطلبة  التعلمية  التعليمية 

2016؛ �سعادة وخ�سا�سنة، 2018(،  2014؛ العميري،  ال�سعودية  كما اأوردها كلُ من )�سعادة، 

في الآتي: 

الأدنى،  اإلى  الأعلى  من  التجريد  جاذبية  وا�ستراتيجية  وال�سحب،  الدفع،  ا�ستراتيجية 

وا�ستراتيجية الحل قبل التجريد، وا�ستراتيجية مفهوم واحد مع عدة تطبيقات، وا�ستراتيجية 

المرور بالخبرة في الأ�سياء الدقيقة ثم ال�سغيرة فالكبيرة، وا�ستراتيجية انظر قبل اأن ت�سمع، 

وا�ستراتيجية بناء الثقة والمحافظة عليها، وا�ستراتيجية البناء في الف�سل، وا�ستراتيجية الدببة 

الثلاثة، وا�ستراتيجية المهمة الم�ستحيلة، وا�ستراتيجية عر�ص الطريقة، وا�ستراتيجية ت�سميم 

الطلبة �سريعي الن�ساط، وا�ستراتيجية طاولة روبين.

واأنماط متنوعة  تعلمية مختلفة  تاأ�سي�سًا على ما �سبق لبد من وجود فر�ص قوية ومواقف 

ومنا�سبة؛ لتوظيف التعلم الخبراتي في بيئات الدرا�سات الجتماعية. 

ولبد اأي�ساً اأن يكون معلم الدرا�سات الجتماعية لديه خبرة في التعلم الخبراتي وي�ستطيع 

والمواد  الو�سائط  اإنتاج  في  بمتخ�س�سين  ال�ستعانة  ويمكن  بمرونة  الأنماط  تلك  ا�ستخدام 

وال�سور، ولبد اأي�ساً من وجود ا�ستعداد تام لدى الإدارة التربوية اأو اإدارة المدر�سة؛ لتوظيف 

التعلم الخبراتي وهذا مهم جدًا؛ لأنه يمكن اأن ي�سطدم معها اإ�سافةً اإلى التوجيه، فلابد اأن 
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والأهم  وا�ستعداداتهم،  والمتعلمين،  الخبراتي،  التعلم  بهذا  وعلم  وخبرة،  دراية،  لديه  يكون 

طبيعة المحتوى هل هي قابلة لتوظيف التعلم الخبراتي في جميع المو�سوعات اأو بع�صٌ منها، وهذا 

هو طبيعة اأي نموذج اأو ا�ستراتيجية ل يمكن تطبيقه في جميع المو�سوعات فلابد من توظيفه في 

المو�سوعات التي ي�سمح فيها ا�ستخدام التعلم الخبراتي.

ر�بعاً: �لإجابة عن �ل�سوؤ�ل �لر�بع للدر��سة:

ن�ص ال�سوؤال الرابع على: )ما ال�سعوبات التي تواجه التعلم الخبراتي في بيئات الدرا�سات 

الجتماعية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية؟(

وجود  على  اتفقوا  الدرا�سة  عينة  اأفراد  جميع  اأن  الدرا�سة،  بيانات  تحليل  نتائج  اأظهرت 

في  العام  التعليم  بمراحل  الجتماعية  الدرا�سات  بيئات  في  الخبراتي  التعلم  تواجه  �سعوبات 

المملكة العربية ال�سعودية، وفيما ياأتي بع�ص القتبا�سات من ا�ستجاباتهم:

»كثير.. كثير.. اأولً �سعوبات تتعلق بالمنهج والبرنامج التعليمي«.

» �سعوبات مرتبطة باإعداد التعلم الخبراتي، من حيث توافر الم�ستلزمات اللازمة لذلك«.

»�سعوبات مرتبطة بالمتعلم نف�سه«.

» اأنا اأعتقد اأن هذه ال�سعوبات في البداية في المنهج نف�سه؛ الكتاب المدر�سي، لذلك قلنا في 

البداية يجب تجويد نتاجات الدرا�سات الجتماعية من قبل الفريق الوطني المعني بتاأليف كتب 

الدرا�سات الجتماعية في المملكة العربية ال�سعودية«.

»ال�سعوبات تكون عك�ص ما ذكرنا ففي العادة الكتاب المدر�سي، وال�سور الموجودة فيه هي 

التي ت�ستخدم في التعلم اإذن نق�ص الأدوات، والو�سائط، والإمكانيات، والخامات التي ت�ساعد 

على توظيفه وتلعب بيئة التعلم دور مهم في ذلك«.

التعلم  ا�ستراتيجيات  توظيف  حول  التاأهيل  ب�سعف  تتمثل  بالمعلم  تتعلق  �سعوبات  »هنالك 

و�سعوبات  تقنية،  و�سعوبات  البديل،  التقويم  توظيف  حول  و�سعوبات  ال�سف،  غرفة  داخل 

اإدارية«.

»�سعوبة وجود طالب جاهز قادر على التفاعل مع الأن�سطة للمرور بالخبرة العملية وتعلمها، 

و�سعوبة وجود بيئة  ت�سمح وت�سجع على التعلم الخبراتي«.

»اأرى اأ�سد �سعوبة تكمن في عدم وجود بيئة منا�سبه للتعلم الخبراتي«.
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وتك�سف النتائج اأن هناك �سعوبات متعددة يمكن ت�سنيفها على وفق الآتي:

تكون  ل  قد  �سوئها  في  المبني  المعايير  اإعداد  وعملية  الدرا�سي،  بالمنهج  مت�سلة  �سعوبات   .1

غياب  في  هنا  ال�سعوبة  وتتمثل  التعلم،  من  المنحى  اأو  الن�سق  هذا  اأو  النهج  لهذا  ملائمة 

مع  وخبرات  ومهارات،  معارف،  من  المدر�سي  المنهج  يقدمه  ما  بين  والتناغم  الن�سجام، 

مواكبة  تدني  وكذلك  وقدراتهم،  وتنوعهم،  ورغباتهم،  واهتماماتهم،  الطلبة  حاجات 

الدرا�سات  في  الدولية  والخبرات  المجتمعية  والظروف  العالمية  للتوجهات  الدرا�سي  المنهج 

الجتماعية التربوية. 

2. �سعوبات تت�سل بمعلم الدرا�سات الجتماعية فقدراته غير موازية اأو غير ممكّنة له في اأن 

يقوم بعملية التطبيق اأو ال�ستخدام للتعلم الخبراتي في�سعب على المعلم تمكين الطلبة من 

ممار�سة التعلم الخبراتي الذي يو�سلهم اإلى تحقيق النتائج الماأمولة والتي تحتاج عادة اإلى 

معلم يمتلك كفايات ومهارات تدري�سية لهذا التوجه الحديث المتمثل في التعلم الخبراتي.

وقيمهم  ومبادئهم،  ا�ستقبالهم،  وعيهم  جاهزيتهم،  وتت�سمن  بالطلبة،  تتعلق  �سعوبات   .3

معينة.  بخبرة  بالمرور  المتعلقة  التعليمية  الأن�سطة  مع  التعامل  في  وقدراتهم  ال�سخ�سية، 

اإ�سافة اإلى الخ�سو�سية الثقافية للطلبة، وبيئاتهم الجتماعية، والتعليمية، وبقية الموؤ�س�سات 

اإلى  بالإ�سافة  المدر�سة.  خارج  اأو  داخل  من  فيهم  التاأثير  على  ذلك  واإنعكا�ص  المجتمعية، 

ا ونوعًا الم�سمنة في  اأنماط التعلم لدى الطلبة من حيث تنوعها، وتوازنها، وكذلك المادة كمًّ

منهج الدرا�سات الجتماعية.

4. ال�سعوبات المت�سلة بالتطبيقات التقنية في بيئات تعليم، وتعلم الدرا�سات الجتماعية من 

حيث توافر هذة التقنيات، وجاهزيتها للا�ستخدام.

5. ال�سعوبات المت�سلة بمناخات البيئات التعليمية وملاءمتها لتطبيق التعلم الخبراتي. 

�ل�ستنتاجات

عُنيت هذه الدرا�سة بالتعرف اإلى التعلم الخبراتي، وتوظيفه في البيئات التعليمية للدرا�سات 

الجتماعية التربوية بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية، وقد اأمكن من خلال 

نتائج الدرا�سة الخلو�ص اإلى ال�ستنتاجات الآتية:

اإمكانية توظيف التعلم الخبراتي في تجويد نتاجات الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم 

الدرا�سية  الكتب  في  التعليمي  المحتوى  ت�سميم  خلال  من  ال�سعودية  العربية  المملكة  في  العام 

الكتب، وت�سمينها  تلك  المتخ�س�سين في ت�سميم  اإ�سراك  اأهمية  اآليات تدعم توظيفه مع  وفق 
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للمو�سوعات التي تقدم في �سكل مواقف، و�سياقات حياتية جديدة، ول�سيما في الأن�سطة ال�سفية 

وغير ال�سفية.

الممار�سات  من  الجتماعية  الدرا�سات  معلمي  تمكن  الخبراتي  للتعلم  مبادئ  هناك 

التدري�سية الفاعلة بمراحل التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية، وتتمثل في: الطلبة، وهم 

الهدف الأ�سا�ص للتعلم الخبراتي، و�سرورة اإيجاد الفر�ص المنا�سبة للتعلم الخبراتي، وو�سوح 

لم�ساعدة  التعلمية؛  الفر�ص  وتي�سير  وت�سهيل،  الخبراتي،  بالتعلم  الخا�سة  الت�سهيلات  ودقة 

الثقة  بناء  واأهمية  مختلفة،  تعلم  اأنماط  اإلى  توؤدي  اأن  يمكن  التي  الواحدة  والحادثة  الطلبة، 

بالتعلم  الخا�سة  الأن�سطة  اأن  من  والتاأكد  المختلفة،  ال�سلوك  واأنماط  التجاهات،  اإظهار  قبل 

الخبراتي ت�سمح بالمراجعات المنا�سبة، وذات القيمة الكبيرة والوا�سحة مع التركيز على اإبراز 

الإيجابيات، واأهمية ا�ستخدام الأ�سئلة المحفزة، والبدء بفاعلية ونجاح، و�سرورة مقاومة اإغراء 

تقديم الأجوية، والقت�سار على طرح الأ�سئلة، واأن يكون لدى المعلمين، والمعلمات قناعة را�سخة 

بقدرة الطلبة على التعلم من اأجل اأنف�سهم. 

ظهرت اأنماط التعلم الخبراتي الملائمة لخلق البيئات التعليمية التعلمية لطلبة الدرا�سات 

التقاربي،  النمط  وتتمثل في:  ال�سعودية،  العربية  المملكة  العام في  التعليم  الجتماعية بمراحل 

والتباعدي، وال�ستيعابي، والتكيفي.

وجود عدد من ال�سعوبات التي تواجه التعلم الخبراتي في الدرا�سات الجتماعية بمراحل 

التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية، ويمكن ح�سرها في خلو المنهج الدرا�سي من اأنماط 

التعلم الخبراتي،والمعلم، والطلبة، والتقنية التعليمية الحديثة، ومناخات البيئات التعليمية.

�لتو�سيات
في �سوء ما �سبق تقدم الدرا�سة التو�سيات الآتية:

1. اأهمية تحليل محتوى كتب الدرا�سات الجتماعية في مراحل التعليم العام ال�سعودي في �سوء 

مبادئ التعلم الخبراتي بغية الوقوف على درجة ت�سمينها لتلك المبادئ. 

2. ال�ستفادة من تجارب الدول المتقدمة في توظيف مبادئ التعلم الخبراتي في تطوير نتاجات 

الدرا�سات الجتماعية في مراحل التعليم العام ال�سعودي.

3. تطوير مناهج الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام ال�سعودي من خلال تبني م�سروع 

وطني على م�ستوى وزارة التعليم ي�سم مجموعة من الخبراء؛ لت�سميم الكتب الدرا�سية وفق 

الموجهات والمبادئ، والأنماط التي يجب الأخذ بها في العتبار عند توظيف التعلم الخبراتي 

في حقل الدرا�سات الجتماعية التربوية.
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4. تقويم الممار�سات التدري�سية الحالية لدى معلمي ومعلمات الدرا�سات الجتماعية بمراحل 

التعليم العام في المملكة العربية ال�سعودية في �سوء الكفايات والمهارات التدري�سية اللازمة 

للتعلم الخبراتي.

�لمقترحات
يمكن تفعيل تو�سيات الدرا�سة من خلال المقترحات الآتية:

1. اإجراء درا�سة تحليل محتوى لكتب الدرا�سات الجتماعية بمراحل التعليم العام ال�سعودي في 

�سوء مبادئ التعلم الخبراتي المت�سلة بعنا�سر المنهج الدرا�سي.

الخبراتي  التعلم  مبادئ  على  المعتمد  الجتماعية  الدرا�سات  لمنهج  مقارنة  درا�سة  اإجراء   .2

بمراحل التعليم العام في بع�ص الدول المتقدمة، ومقارنتها بمايناظرها في المملكة العربية 

ال�سعودية.

3. بناء برنامج تعليمي مقترح قائم على مبادئ التعلم الخبراتي، وقيا�ص فاعليته في �سوء بع�ص 

المتغيرات التابعة، مثل: تنمية مهارات حل الم�سكلات اإبداعيًا، ومهارات اتخاذ القرار.

4. ت�سميم برنامج تدريبي مقترح قائم على الكفايات، والمهارات التدري�سية للتعلم الخبراتي، 

وقيا�ص فاعليته لدى معلمي، ومعلمات الدرا�سات الجتماعية اأثناء الخدمة.
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