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¢üî∏ŸG

هدفت الدرا�سة الحالية اإلى التعرف على العوامل التي توؤدي اإلى العزوف عن القراءة لدى 

متعلمي المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمات في دولة الكويت. ولتحقيق ذلك قامت الباحثة 

اإلى  توؤدي  التي  العوامل  حول  البتدائية  المرحلة  في  معلمات  اآراء  على  للتعرف  ا�ستبانة  باإعداد 

التربوية،  العوامل  وهي  اأبعاد  اأربعة  اإلى  ال�ستبانة  وق�سمت  المتعلمين،  لدى  القراءة  العزوف عن 

 )108( من  الدرا�سة  عينة  نت  تكوّم ال�سخ�سية  والعوامل  الأ�سرية،  العوامل  الجتماعية،  العوامل 

معلمة. وقد اعتمد تحليل النتائج على المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية للمتو�سطات، وتحليل 

الم�سدر  وجعله  المقرر  بالكتاب  الكتفاء  على  تن�ص  التي  المفردة  باأن  النتائج  اأظهرت  التباين. 

لم في بعد العوامل التربوية احتلت المرتبة الأولى بن�سبة 80.18%، اأما بالن�سبة للبعد  الوحيد للتعَّ

المتعلق بالعوامل الجتماعية فاحتلت المرتبة الأولى المفردة التي تن�ص على "المجتمع الذي يعي�ص 

فيه الفرد ل يهتم كثيًرا بالقراءة الحرة والكتب" بن�صبة 77.2%، بينما ح�سلت على المرتبة الأولى 

في بعد العوامل الأ�سرية المفردة التي تن�ص على" البيئة الأ�سرية ل ت�سجع على القراءة في وقت 

التي تن�ص على  المفردة  ال�سخ�سية  العوامل  بعد  الأولى في  المرتبة  75%، واحتلت  بن�سبة  الفراغ 

91.66%. باأنًّ العوامل ال�سخ�سية هي  بن�سبة  معلومات  من  المعلم  يقدمه  بما  المتعلمين  "اكتفاء 
اأكثر العوامل التي توؤدي اإلى عزوف المتعلمين عن القراءة. واأظهرت النتائج بعدم وجود فروق دالة 

اإح�سائيا في درجات ا�ستجابات المعلمات في اأبعاد ال�ستبانة وفقًا للخبرة التدري�سية. 

á«MÉàØŸG äÉª∏µdG: العزوف عن القراءة، المرحلة البتدائية.
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The Reluctance to Read Among Primary School Learners 
from the View Point of Female Teachers

Abstract

The current study aimed to identify from the point of View of female teachers 
in the State of Kuwait the factors that lead to the reluctance of primary school 
learners to read. To achieve this, the researcher prepared a questionnaire to 
identify the opinions of female teachers in the primary stage about the factors 
that lead to the reluctance of learners to read. The questionnaire was divided 
into four dimensions, i.e. the educational and social factors, Factors, family 
factors and personal factors. The analysis of results was based on arithmetic 
means, percentages of means and analysis of variance. The results showed 
that the item that states that the textbook is sufficient and makes it the only 
source of learning in the educational factors dimension ranked first with a 
score of 80%.18. As for the dimension related to social factors, it ranked first 
in the item that states that” the society in which the individual lives does not 
care much about freedom of reading with books” with a rate of 77.2%, while 
it ranked first in the dimension. Among the individual family factors, it states 
that the family environment does not encourage reading in leisure time by 
75%. It ranked first in the dimension of individual personal factors, which 
states that learners are satisfied with the information provided by the teacher 
at a rate of 91.66%, that personal factors are the most factors that lead to 
reluctance learners about reading.

Keywords: Refusal to read, Primary stage. 
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áeó≤ŸG
القراءة و�سيلة الطلع على المعلومات في كل زمان ومكان، ولها اأهمية بارزة في حياة الفرد 

اإلى  الم�سكلت  وحل  والحوار  والم�ساركة  التوا�سل  خللها  من  الفرد  ي�ستطيع  حيث  والمجتمع 

النف�ص؛ ولذلك دعا  والترويح عن  والفائدة  الت�سلية  الواثقة مع تحقيق  ال�سخ�سية  بناء  جانب 

المهتمين اإلى تعليم وتطوير مهارات القراءة وتنمية التجاه نحوها؛ حيث اإن القراءة اأداة من 

اأدوات الت�سال وموؤ�سر من موؤ�سرات الرقي والنمو الجتماعي والعلمي، فالقراءة و�سيلة مهمة 

ا  واأي�سً كافة،  الدرا�سية  المواد  وتقدمهم ونجاحهم في  والمعارف،  المعلومات  المتعلمين  لكت�ساب 

تنمي خبرات المتعلمين، وتن�سط العمليات الفكرية لديهم، وت�سبع لديهم حب ال�ستطلع وتو�سع 

والجتماعي  ال�سخ�سي  وتوافقهم  بذواتهم،  في�سعرون  اللغوية،  ح�سيلتهم  وتثري  مداركهم، 

والتعامل ال�سليم مع مواقف الحياة )التركي وباوزير، 2022(.

القراءة هي اإحدى اأهم مهارات اللغة الأ�سا�سية فهي مهارة ت�ساعد على الفهم، واإن %90 

في  ال�سعف  اإلى  ترجع  وال�ستيعاب  والفهم  الدرا�سي  التح�سيل  في  المتعلمين  م�سكلت  من 

القراءة، والمتعلمون الذين يعانون من �سعف في القراءة في بداية المراحل الدرا�سية �سيواجهون 

م�سكلت في المراحل التعليمية اللحقة، ولذلك من ال�سروري تطوير مهارات القراءة لديهم 

.)Aldhanhani and abu- ayyash, 2020(

اإ�سافة  �سحيحة  بطريقة  بها  والنطق  والكلمات  الحروف  تعرف  باأنها  القراءة  وتعرف 

النقد،  المفهوم  اإلى هذا  اأ�سيف  وبعد ذلك  والموازنة.  والمقارنة  وال�ستنتاج  والربط  الفهم  اإلى 

الفهم  اإلى  اإ�سافة  �سحيحة  ب�سورة  بها  ونطقًا  والكلمات  للحروف  تعرفًا  القراءة  فاأ�سبحت 

والربط وال�ستنتاج والتحليل )�سلح، �سمير واآخرون، 2018( الفكري في حل الم�سكلت، ثم 

اأ�سبحت مفتاحًا اأو نافذة ل�ستثمار اأوقات الفراغ بما هو مفيد وناجح. والقراءة تجيب عن كثير 

من الت�ساوؤلت ت�سهم في النمو العقلي للفرد، وت�ساعده في حل الم�سكلت، والقراءة من الناحية 
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النف�سية ت�سبع الحاجات وتر�سي الميول وت�ساعد على التكيف النف�سي، ومن الناحية الجتماعية 

تعد الفرد للحياة الجتماعية، وهي و�سيلة لنقل تراث المجتمع وتقرب الفكر بين اأفراد المجتمع، 

وهي و�سيلة للتبادل الثقافي بين ال�سعوب )ال�سيد، 2010(. فالقراءة من اأهم و�سائل اكت�ساب 

المعرفة والعلم، وخير معين للإن�سان للت�سال مع الآخرين، فهي التي تعبر عن ما�سي الوجود 

الإن�ساني وحا�سره وم�ستقبله، بالإ�سافة اإلى اأثرها البالغ في �سقل �سخ�سية الإن�سان وتكوينها 

تكوينًا متميزًا )المحا�سنة واآخرون، 2017(.

الدرا�سية  بالمقررات  ترتبط  اإحداهما  اأ�سا�سيان  نوعان  البتدائية  المرحلة  في  والقراءة 

المختلفة المحددة من جانب وزارة التربية، والثانية تتعلق بالقراءة الحرة التي تعتمد على م�سادر 

التنمية  القراءة الحرة جانبًا مهمًا من جوانب  وتعد  الدرا�سية.  المقررات  منوعة خارج نطاق 

الثقافية، وب�سفة خا�سة لدى الن�صء باعتبار اأن فترة الطفولة هي المرحلة الأولى من مراحل 

تكوين ال�سخ�سية ونموها؛ حيث اإن الأفراد الذين تكونت لديهم الألفة مع المادة المقروءة، هم 

اأي قبل التحاقهم  الذين غر�ست فيهم عادة حب القراءة منذ المراحل المبكرة من طفولتهم، 

الكتاب؛  اأهمية �سناعة  اإلى  المتقدمة  الدول  الغربيون في كثير من  النا�سرون  وتنبه  بالمدر�سة. 

لي�سبح الكتاب اأكثر جذبًا للأطفال، كاإخراج الغلف تحت اإ�سراف فنانين متخ�س�سين. وقد 

امتدت هذه العناية اإلى الكتب المدر�سية، واأدب الأطفال لترغيب الن�صء في القراءة منذ ال�سغر، 

واأخذوا ي�ستعينون بفنانين متخ�س�سين لت�سميم اأغلفة كتبهم. 

وللقراءة دور اأ�سا�سي في حياة الفرد، واأثر كبير في تكوين ميوله واهتماماته؛ لذا يجب األ 

يقت�سر اهتمام البرامج القرائية المدر�سية على تمكين المتعلم من القدرة على قراءة المقررات 

الدرا�سية، بل يجب تنمية ميوله واهتماماته ليتجاوز مجرد الهتمام بقراءة المنهج الدرا�سي 

اد، 2011(.  اإلى الهتمام بالقراءة بمفهومها العام )بوفر�سن والحدَّ

وي�سير النا�سر )Alnassar, 2000( اإلى اأن بع�ص الطلب نادرًا ما يلتفت اإلى الكتاب، وفي 

اإذن  اأو لمتحان ما م�سيري، فهي  اأو بحثي  بالتزام درا�سي  للوفاء  يكونون م�سطرين  الغالب 

ولذلك نجد  اأجله،  من  اأعدت  الذي  الغر�ص  بانتهاء  مفعولها  ينتهي  وقتية، )منا�سبة(  قراءة 

ثم  بالواجبات  والتكليف  التخرج  واإعداد مذكرات  المتحانات  تبلغ ذروتها في فترات  الإعارة 

ل تلبث اأن تتراجع بن�سب كبيرة، واأبلغ دليل على ذلك اأن الطالب اإذا �سئل بعد �ساعة من اأداء 

هذا الواجب قد ل يفلح في تذكر ما قراأه قبل ذلك. بمعنى اأن عادات ال�ستذكار تكون في الغالب 

مركزة ا�ستجابة لحاجات وقتية عابرة، ولي�ست موزعة بحيث ت�ستطيع الذاكرة الحتفاظ بها 

لمدة طويلة وتوظيفها في اأكثر من موقف، وبتعبير اآخر حينما يهتم القارئ بالحتفاظ بالمعلومات 
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ت�سبح جزءًا من تفكيره ولي�ست ج�سمًا غريبًا عنه ي�سارع بلفظه بمجرد انتهاء الغاية من تحميله 

.)Alnassar, 2000( في الذاكرة

وي�سير �سميث وديجنت Smith Dechant and اإلى اأنَّ العوامل الكامنة وراء عزوف الأطفال 

عن القراءة يمكن اأن تعود اإلى اأن الكتب التي يعر�سونها عليهم لقراءتها ل ترتبط بواقع حياتهم 

بدرجة كبيرة، ول تتوافق مع ميولهم ورغباتهم )Smith and Dechant, 1961( .ومن اأ�سباب 

ا اإهمال المنا�سط الل�سفية ومنها القراءة الحرة في المدار�ص، ول يتم  العزوف عن القراءة اأي�سً

العناية بها بدرجة منا�سبة خلل المنا�سط الل�سفية مما ت�سهم في عزوف عن القراءة لدى 

المتعلمين، وخا�سة القراءة الحرة ؛حيث اإنَّ المكتبات الغنية بالم�سادر والكتب المختلفة ت�سهم في 

تعزيز الميول الإيجابية، والعك�ص �سحيح. ومهمة وزارة التربية تنمية الميول المرتبطة بالقراءة، 

المكتبة  كانت  فاإذا  المنا�سبة.  الميول غير  وتوجيه  الإيجابية  الميول  وتعزيز  وغر�ص ميول جديدة 

غنية فمن الممكن اأن تر�سي الميول المختلفة للنا�سئة كالميول العلمية، والتاريخية، والجتماعية، 

قراءة  يعزفون عن  المتعلمين  بع�ص  اأنَّ  واآخرون  المحا�سنة،  واأ�سارت   .)2010 )ال�سيد،  وغيرها 

القراءة  اأن  مع  المقرر،  المدر�سي  المنهاج  خارج  الق�س�ص  اأو  الروايات  اأو  المجلت  اأو  الكتب 

بع�ص  اأن  يعني  وهذا  والمعرفة،  الثقافة  اكت�ساب  اإلى  توؤدي  التي  الو�سائل  اأف�سل  من  والمطالعة 

الدرا�سية  الكتب  بقراءة  يهتمون  الأولى  بالدرجة  لأنهم  اأنف�سهم  بتثقيف  يهتمون  ل  المتعلمين 

المقررة لتحقيق النجاح والح�سول على الدرجات، ول يميلون لقراءة كتبًا خارج نطاق المنهج 

توفره من  لما  نتيجة  كالإنترنت،  الإلكترونية  الو�سائل  المتعلمين يميلون ل�ستخدام  اأن  واأ�سافت 

عوامل جذب واإثارة وترفيه )المحا�سنة واآخرون،2017(. 

العوامل  على  بالتعرف  اهتمت  التي  والدرا�سات  االبحوث  بع�ص  على  الباحثة  اطلعت  وقد 

 )2022( وباوزير  التركي  درا�سة  الدرا�سات  هذه  ومن  القراءة.  عن  العزوف  اإلى  توؤدي  التي 

والتي هدفت الدرا�سة اإلى معرفة اأ�سباب عزوف طالبات المرحلة الثانوية عن القراءة الجهرية 

لديهن  اإيجابي  اتجاه  وتكوين  الطالبات،  دافعية  اإثارة  في  المعلمة  ودور  ال�سف،  حجرة  داخل 

نحو القراءة الجهرية، ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الو�سفي التحليلي، واعتمدت على ا�ستبانة 

للطالبات والمعلمات، وبطاقة ملحظة لأداء مهارات القراءة الجهرية، وتكونت عينة الدرا�سة 

من )18( طالبة، واأجريت مقابلة لعدد )8( معلمات وم�سرفة اللغة العربية ، لمعرفة دور المعلمة 

في اإثارة دافعية طالبات المرحلة الثانوية وتكوين اتجاه اإيجابي نحو القراءة الجهرية في حجرة 

ال�سف. واأظهرت نتائج الدرا�سة عزوف بع�ص طالبات المرحلة الثانوية عن القراءة الجهرية 

داخل حجرة ال�سف بالرغم من امتلكهن لمهارات القراءة الجهرية لأ�سباب تتعلق ب�سعف ثقة 
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الطالبات في اأنف�سهن من المواجهة، وخوفهن من ردة فعل المعلمة بن�سبة 50%، وقلق الطالبات 

المعلمة  ا�ستخدام  بعد  النتائج  اأظهرت  كما   ،%47 بن�سبة  زميلتهن  تعليقات  من  وخجلهن 

لبطاقات التقييم الذاتي وتقييم الأقران لمهارات القراءة الجهرية اأن جميع الطالبات اأ�سبحن 

اإزالة  على  �ساعد  الأقران  تقييم  اأنَّ  النتيجة  وتدل   .%100 بن�سبة  تردد  ودون  بطلقة  يقراأن 

ال�سعور بالخجل والقلق من تعليقات الزميلت وزيادة ثقة الطالبة بنف�سها والتغلب على معيقات 

التدريب  وا�ستمرارية  والتحفيز،  الت�سجيع  المعلمة في  اأن لأ�سلوب  القراءة الجهرية لديها، كما 

والتقييم دور كبير وفعال في اإثارة دافعية الطالبات وتكوين اتجاه اإيجابي نحو القراءة الجهرية 

في الف�سل.

الجامعيين  الطلبة  عزوف  اأ�سباب  على  التعرف  اإلى   )2013( �سيدهم  درا�سة  هدقت  كما 

بال�سنة  85 طالبًا  القرائية، تكونت عينة الدرا�سة من  واأ�ساليب تنمية مهاراتهم  القراءة،  عن 

الثالثة تخ�س�ص علوم المكتبات وعلوم وثائقية .ا�ستخدمت الدرا�سة المنهج الم�سحي واعتمدت 

الدرا�سة على ا�ستخدام عدد من اأدوات جمع بيانات تمثلت في المقابلة، والملحظة، وال�ستبانة 

من  تقدمه  وما  اأنواعها،  باختلف  الحديثة  التكنولوجيا  انت�سار  اأن  اإلى  الدرا�سة  .وتو�سلت 

اإلى  اأدى  مما  القراءة؛  عن  الطلبة  عزوف  في  �ساهم  والجهد،  الوقت  توفر  ومعلومات  بيانات 

زيادة الفجوة بين الطالب الجامعي وبين المكتبات التقليدية. 

اإلى عزوف الطلبة  توؤدي  التي  الأ�سباب  التعرف على  فهدفت   )2013( اأما درا�سة مح�سن 

عن المكتبات الجامعية، تكونت عينة الدرا�سة من 160 طالبًا وطالبة من كلية التربية الأ�سا�سية 

التربوي،  )الإر�ساد  درا�سية  اأق�سام  اأربعة  على  بالت�ساوي  موزعين  العراق  ديالي في  في جامعة 

اللغة النجليزية، التاريخ، الريا�سيات( ذكورًا واإناثًا وعلى المرحلة الأولى والرابعة، وا�ستخدمت 

الدرا�سة مقيا�ص الكبي�سي )1984(، وتو�سلت الدرا�سة اإلى اأ�سباب لعزوف الطلبة عن المكتبات، 

اأهمها بالن�سبة المرحلة الأولى "اعتقاد بع�ص الطلبة اأن الكتب الدرا�سية المقررة كافية للنجاح، 

الأخرى  العزوف  اأ�سباب  اأما  العليا"،  درا�ستهم  لإكمال  الطلبة  بع�ص  لدى  الرغبة  توفر  عدم 

ارتبطت بطلبة المرحلة الرابعة والتي تمثلت في "اعتماد اأ�سئلة المتحان ال�سفوية والتحريرية 

على الكتاب المقرر فقط". واأو�سحت النتائج كذلك وجود فروق بين الذكور والإناث، ل�سالح 

الذكور، بينما تعتقد الإناث اأن الكتب المقروءة كافية للنجاح اإلى جانب �سعوبة تكيفهن مع الجو 

الدرا�سي بالكلية. 

اإلى  توؤدي  التي  العوامل  التعرف على  اإلى   )2011( والحداد  بوفر�سن،  درا�سة  كما هدفت 

واأمناء  الأكاديميين،  الكويت من وجهة نظر كل من  القراءة لدى الطلب بدولة  العزوف عن 
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اأربعين  حجمها  عينة  على  الدرا�سة  عينة  و�سملت  الأ�سا�سية.  التربية  كلية  وطلب  المكتبات، 

من الأكاديميين وثلثة وخم�سين من اأمناء المكتبات، ومئتين من طلبة كلية التربية الأ�سا�سية. 

واعتمدت الدرا�سة في جمع البيانات على ا�ستبانة للتعرف اآراء كل فئة حول العوامل التي توؤدي 

والعامل  التربوي،  العامل  اأن  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  الطلبة.  لدى  القراءة  عن  العزوف  اإلى 

الجتماعي عاملن مهمان من وجهة نظر الأكاديميين، واأمناء المكتبات، وطلب كلية التربية 

من  الأهمية  متو�سط  فهو  الأ�سري  للعامل  بالن�سبة  ا  اأمَّ القراءة،  عن  العزوف  في  الأ�سا�سية، 

وجهة نظر اأفراد العينة، وقد اختلف اأفراد العينة في تقدير اأهمية العامل ال�سخ�سي؛ فالعامل 

المكتبات،  اأمناء  نظر  وجهة  من  الأهمية  ومتو�سط  الطلب،  نظر  وجهة  من  مهم  ال�سخ�سي 

ويقع العامل بين متو�سط الأهمية، ومهم من وجهة نظر الأكاديميين. وعدم وجود فروق دالة 

اإح�سائيًا بين المتو�سطات الح�سابية لدرجات الأكاديميين، واأمناء المكتبات، وطلبة كلية التربية 

الأ�سا�سية في كل من العامل التربوي، والجتماعي، والأ�سري، وعدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا 

والجتماعي،  التربوي،  العامل  كل  في  والإناث  الذكور،  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين 

والأ�سري، وال�سخ�سي. 

اإلى معرفة دور القراءة في تكوين ثقافة ال�سباب طبقت  )2011( فهدفت  ا درا�سة علي  اأمَّ

18- اأعمارهم بين  الدرا�سة على طلب جامعة دم�سق في الكليات النظرية والعلمية تراوحت 

للنتائج.  التحليلي  الو�سفي  المنهج  على  الدرا�سة  واعتمدت  ا�ستبانة،  ا�ستخدام  ت  25عامًا، 

وتو�سلت الدرا�سة اإلى عزوف ال�سباب الجامعي عن القراءة؛ حيث اإن 20% من طلبة الجامعة 

ل يقروؤون اأي م�سدر با�ستثناء المقررات الجامعية، واأنَّ ن�سبة القراءة بين الإناث اأكثر ارتفاعًا 

عن الذكور، وكان التلفاز والمحطات الف�سائية من بين الأ�سباب الرئي�سة للعزوف عن القراءة 

عند ال�سباب، اأما المكان المف�سل للقراءة فهو المنزل بن�سبة  60% من العينة. ول يوجد ت�سجيع 

كاف من الأ�سرة على القراءة الحرة، كذلك تو�سلت الدرا�سة اإلى اأنّم م�ستوى تعليم الأبوين له 

اثر كبير في الت�سجيع على القراءة. 

 )Marc Verboord, Kees van Rees, 2003( وفيربورد  مارك،  درا�سة  هدفت  كما 

يتم  التي  الكتب  القراءة على م�ستوى  المعتمدة على  التن�سئة الجتماعية  اأثر  التعرف على  اإلى 

عامي  بين  الثانوي  تعليمهم  اأنهوا  الذين  المواليد  البالغين على مجموعة من  قراءتها في حياة 

1975 و1998، وقد ت اأخذ ثلثة اأ�سكال من التن�سئة الجتماعية للقراءة في العتبار: التن�سئة 

المدر�سة،  الثانوية في  المرحلة  الأدبية في  والتن�سئة الجتماعية  الوالدين،  الجتماعية في منزل 

التن�سئة  اأنماط  حول  البيانات  جمع  وتّم  ال�سعبية.  الثقافة  خلل  من  الجتماعية  والتن�سئة 
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الجتماعية من خلل ا�ستجواب وكلء التن�سئة الجتماعية )الأباء، ومعلمي الأدب(، بالإ�سافة 

اإلى المجموعة الم�ستهدفة من الطلب ال�سابقيين. وتّم قيا�ص م�ستوى الكتب المقروءة با�ستخدام 

الذين  الأباء  لدى  اإيجابي  اأثر  اإلى وجود  الدرا�سة  وتو�سلت  الموؤلفين.  لمكانة  مبا�سرة  موؤ�سرات 

يتمتعون بم�ستوى عال من القراءة، وفترة زمنية اأكثر قدرة على ممار�سة الأن�سطة ذات الطابع 

الأدبي في المدر�سة، وتبين اأن الم�ساهدة المتكررة للتلفزيون في �سن مبكرة توؤثر �سلبًا على م�ستوى 

القراءة.

:)Kellerman, Karen Kennedy 1991( كما هدفت درا�سة كيلرمن وكيرين كنيدي

 اإلى معرفة ال�سبب في رف�ص الطلب قراءة الكتب التي يو�سي بها مدر�سوهم، وقد طبقت 

ا�ستبانة على مجموعة من طلب الف�سل الثامن المتو�سط تت�سمن الميول القرائية لهم. ثم قدم 

لهم قائمة من )15( كتابًا من الكتب القرائية المختارة والتي ت تاأليفها من قبل رابطة الو�سائل 

ينا�سبهم  ما  منها  الطلب  يختار  لكي   )Educational Media Association( التربوية 

للقراءة الحرة الم�ستقلة.

وا�ستمرت التجربة لمدة ت�سل اإلى خم�سة �سهور، وقد ت ت�سنيف الكتب اإلى قائمة مكونة من 

بالن�سبة للطلب. وهذه  اأهميتها  القرائية ح�سب  اإلى ع�سرين مو�سوعًا من المو�سوعات  واحد 

نتائج  مقارنة  ت  وقد  الطلب.  ميول  تحديد  بموجبها  تّم  التي  ال�ستبانة  من  م�ستقة  القائمة 

ال�ستبانة بقائمة الكتب، واأفادت نتائج الدرا�سة باأن الطلبة يرف�سون قراءة الكتب المو�سى بها 

من قبل مدر�سيهم لأن المدر�سين يتجاهلون ميول طلبهم القرائية.

 وبعد هذا العر�ص لعدد من الدرا�سات العربية والأجنبية التي تي�سر للباحثة الطلع عليها، 

تبين اأن معظم الدرا�سات قد طُبِقَت على الطلبة في المراحل التعليمية المختلفة، واأمناء المكتبات. 

 اإن الدرا�سة الحالية هي درا�سة لعوامل العزوف عن القراءة لدى متعلمي المرحلة البتدائية 

من وجهة نظر المعلمين، وقد تميزت هذه الدرا�سة في اأنها تتناول اأ�سباب العزوف عن القراءة 

في المرحلة البتدائية التي تعد المرحلة الأ�سا�سية لتعليم القراءة والكتابة، وغر�ص وتنمية الميول 

القرائية لدى النا�سئة. 

á°SGQódG á∏µ°ûe
كثرت ال�سكوى من عزوف المتعلمين من القراءة الحرة، وقلة الهتمام بها وقلة عدد المتعلمين 

الذين يقبلون على ممار�سة القراءة الحرة، ولعل من اأبرز ما نتج عن العزوف عن القراءة ما 

يظهر من �سعف في اأداء المتعلمين في المتحانات المقالية، وتف�سيلهم للختبارات المو�سوعية، 
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وذلك لتدني القدرة الكتابية لديهم، وهذا يعني اأنهم ل يهتمون بدرجة كبيرة بقراءة الكتاب 

التقارير  كتابة  المادة، وكذلك �سعفهم في  اآخر يختاره معلم  اأي كتاب  اأو  واعية،  المقرر قراءة 

والتي  الخا�سة  المكتبات  اأو  الجاهزة،  اللكترونية  المراجع  اإلى  يميلون  اإذ  المطلوبة،  والأبحاث 

الكتب  من  والقراءة  المكتبة  اإلى  رجوعهم  دون  منهم  بدلً  والتقارير  الأبحاث  باإعداد  تقوم 

اأن تغر�ص في نفو�ص متعلميها حب  المختلفة. ومن هنا كانت المهمة الأولى للمدر�سة البتدائية 

القراءة والمطالعة بحيث ت�سبح �سرورة والأولوية، يقوم بها طواعية واختيار ولي�ص عن طريق 

ونوعًا.  كمًا  يقروؤونها  كتب  من  متعلموها  يتناوله  بما  المدر�سة  وتفتخر  بل  والإجبار،  الإكراه 

اأ�سبابًا  اأو  اأو اجتماعية  وتختلف عوامل عزوف المتعلمين عن القراءة فقد تكون عوامل تربوية 

اقت�سادية اأو اإلكترونية، وقد تكون جميع هذه العوامل اأو بع�سها قد �ساهمت في عزوف المتعلمين 

عن القراءة. ولهذا جاءت هذه الدرا�سة للوقوف على الأ�سباب التي توؤدي اإلى عزوف المتعلمين 

في المرحلة البتدائية عن القراءة الحرة. ومما تقدم يتبين اأن عوامل العزوف عن القراءة هي 

عوامل تربوية، واجتماعية، و�سخ�سية، واأ�سرية.

وفي �سوء ذلك تتمثّمل م�سكلة الدرا�سة في محاولة التعرف على وجهات نظر معلمات المرحلة 

البتدائية فيما يتعلق بالعوامل التي توؤدي اإلى عزوف المتعلمين عن القراءة.

á°SGQódG á∏Ä°SCG
وتتمثّمل اأ�سئلة الدرا�سة الحالية فيما يلي:

- ما العوامل التي توؤدي اإلى العزوف عن القراءة لدى المتعلمين في المرحلة البتدائية من وجهة 

نظر المعلمات؟

- اإلى اأي مدى تتفق/ تختلف وجهات نظر المعلمات وفقًا للخبرة التدري�سية حول عوامل العزوف 

عن القراءة؟

á°SGQódG ±GógCG
تهدف الدرا�سة الحالية التعرف على:

- تحديد عوامل العزوف عن القراءة من وجهة نظر معلمات المرحلة البتدائية.

البتدائية،  المرحلة  في  المتعلمين  لدى  القراءة  عن  العزوف  لعلج  لق�سور  تو�سيات  و�سع   -

تنفيذها  في  التربية  وزارة  وبالأخ�ص  التربوية  والموؤ�س�سات  والمدر�سة  الأ�سرة  دور  وتو�سيح 

ومتابعتها. 
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á°SGQódG á«ªgCG
تكمن اأهمية الدرا�سة الحالية مما يمكناأن ت�سهم به في التعرف على العوامل التي توؤدي اإلى 

عزوف المتعلمين في المرحلة البتدائية عن القراءة من الواقع الميداني، واإيجاد الحلول المنا�سبة 

لها.

لتحفيز  البتدائية  المدار�ص  في  التربوية  العملية  على  والقائمين  للم�سوؤولين  تو�سيات  تقديم   -

المتعلمين على القراءة.

القراءة ومحاولة  التعرف على عوامل عزوفهم عن  البتدائية في  المرحلة  - م�ساعدة متعلمي 

تجنيبهم اأياها.

عن  العزوف  عوامل  تحديد  في  العربية  اللغة  مناهج  وبخا�سة  المناهج  مخططي  م�ساعدة   -

القراءة لعلجها في المناهج الدرا�سية.

- م�ساعدة معلمي المرحلة البتدائية في ترغيب المتعلمين في القراءة وتجنيبهم متعلميهم عن 

عوامل العزوف عن القراءة.

- تزويد مكتبة المدر�سة والمكتبات العامة بدرا�سة تمثل مرجع لواقع القراءة لدى متعلمي المرحلة 

البتدائية، وفتح المجال لدرا�سات اأخرى في �سوء متغيرات اأخرى، لأنه من خلل الطلع 

على الدرا�سات ال�سابقة ات�سح ندرة الدرا�سات التي تناولت العزوف عن القراءة في دولة 

الكويت. 

á°SGQódG OhóM
- Yƒ°VƒŸG ó◊G«: العزوف عن القراءة لدى متعلمي المرحلة البتدائية في كل بعد من الأبعاد 

التربوية، والجتماعية، والأ�سرية، وال�سخ�سية من وجهة نظر المعلمات.

- ÊÉeõdG ó◊G: ت تطبيق الدرا�سة في الف�سل الأول من العام الدرا�سي 2022م
- ÊÉµŸG ó◊G: بع�ص المدار�ص البتدائية في دولة الكويت.

- á°SGQódG áæ«Y: بع�ص المعلمات اللتي يقمن بالتدري�ص في مدار�ص المرحلة البتدائية في دولة 
الكويت.

á°SGQódG äÉë∏£°üe
اأداء الحدث ب�سكل اختياري  هو ترك ال�سيء والنفورمنه، والعزوف هو البتعاد عن   :±hõ©dG
عافته  اأي  ال�سيء عزوفًا  نف�سه عن  يقال عزفت  باأنه  لغة  العزوف  ويعرف   .)2019 )حميده، 
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وزهدت فيه والزهد في ال�سيء هو الإعرا�ص عنه وتركه، والمق�سود بظاهرة العزوف عن القراءة 

هي اإعرا�ص اأفراد المجتمع اأي كان م�ستواهم بدرجة اأو اأخرى عن ممار�سة فعل القراءة رغم 

الفعل،  لممار�سة هذا  والميل  الرغبة  يعني �سعف  هنا  العزوف  وبالتالي  للقراءة  الظروف  توفر 

القارئ  اأي  الأ�سا�سية_  حاجاته  بين  الم�ستمر  التفاعل  يبرز  وهو  نف�سي  جانب  الميل  ويعتبر 

والو�سائل التي يتبعها لإ�سباع حاجاته والميل للقراءة معناها اأن يعلن الفرد ماذا يريد اأن يقراأ 

وكيف يقراأ وما الغاية من القراءة. ويعرف العزوف ا�سطلحًا على اأنها حالة نف�سية و�سخ�سية 

في نف�ص الوقت وتعني انعدام الرغبة في القراءة اأو عدم الميول للقراءة، واختيار ميول وطريقة 

اأخرى لتجنب القراءة كالعتماد على الم�سادر اللكترونية من بينها النترنت كو�سيلة للبحث 

والتي تحمل الجانب الم�سلي والترفيهي اأكثر منها قراءة هادفة للتثقيف والتنوير عند البع�ص 

)مجدوب، 2015(. ويمكن تعريف عملية العزوف عن القراءة من وجهة نظر علماء النف�ص على 

اأنها حالة نف�سية و�سخ�سية في الوقت نف�سه، ويعني بها انعدام الرغبة في القراءة، اأو عدم الميل 

للقراءة، واختيار ميول وطريقة اأخرى لتجنب القراءة، كالعتماد على الم�سادر الإلكترونية، من 

بينها الإنترنت كو�سيلة للبحث )�سيدهم، 2013(.

معلمات  ا�ستجابات  مجموع  باأنها  اإجرائيًا  القراءة  عن  العزوف  عوامل  الباحثة  وتعرف 

المرحلة البتدائية في كل من العوامل التربوية، والجتماعية والأ�سرية، وال�سخ�سية التي توؤدي 

اإلى عزوف متعلمي المرحلة البتدائية عن القراءة.

á°SGQódG è¡æe
ا�ستخدمت الباحثة المنهج الو�سفي في معالجة م�سكلة الدرا�سة، لمنا�سبة هذا المنهج لمعالجة 

خللها  من  يمكن  التي  ال�ستبانة  وهي  و�سائله  اإحدى  ا�ستخدام  يتم  حيث  الدرا�سة،  مو�سوع 

التعرف على العوامل التي توؤدي اإلى العزوف عن القراءة لدى متعلمي المرحلة البتدائية من 

وجهة نظر المعلمات. 

á«YÓ£à°S’G áæ«©dG
تكونت عينة الدرا�سة ال�ستطلعية من )30( معلمة من بع�ص مدرا�ص المرحلة البتدائية في 

دولة الكويت باختلف �سنوات خبراتهن التدري�سية.
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á°SGQódG IGOCG
اعتمدت الدرا�سة في جمع البيانات على ا�ستبانة للتعرف على روؤية كل فئة حول العوامل التي 

توؤدي اإلى العزوف عن القراءة. وقد قامت الباحثة بت�سميمها في �سوء ما اطلعت عليه من الأطر 

النظرية في المراجع والدوريات العلمية المتخ�س�سة في هذا المو�سوع، والنتائج التي تو�سلت اإليها 

البحوث والدرا�سات ال�سابقة مثل درا�سة المحا�سنة )2017(، ودرا�سة علي )2011(، ودرا�سة 

�سيدهم )2013(. 

البدائل  خلل  من  ال�ستبانة  اإعداد  عند   )Likert( ليكرت  اأ�سلوب  الباحثة  ا�ستخدمت 

اأعطت  فقد  المعلمات  ا�ستجابات  تقدير  اأما  اأبدا(.  نادرًا،  اأحيانًا،  غالبًا،  )دائمًا،  الخما�سية. 

الباحثة اأوزان تراوحت بين )5-1( وزعت على بدائل الإجابة.

áfÉÑà°S’G OÉ©HCG
اأعدت ال�ستبانة من 49 مفردة باأبعادها الأربعة: التربوية، الجتماعية، الأ�سرية، ال�سخ�سية 

والجدول )1( يو�سح توزيع مفرداتها على هذه الأبعاد. 

 (1) ∫hóL
á©HQC’G √OÉ©HCG ≈∏Y IAGô≤dG øY ±hõ©dG πeGƒY áfÉÑà°SG äGOôØe ™jRƒJ

IAGô≤dG øY ±hõ©dG πeGƒY OÉ©HCGó©H πc ‘ äGOôØŸG ΩÉbQCGäGOôØŸG OóY

2121-1العوامل التربوية

276-22العوامل الجتماعية

358-28العوامل الأ�سرية

4914-36العوامل ال�سخ�سية

49المجموع

:áfÉÑà°S’G ¥ó°U
ق من �سدق ال�ستبانة، وهي: ا�ستخدمت الدرا�سة عدة طرق للتحقّم

:ÚªµëŸG …CGQ -1
 )10( للتحقق من �سدق ال�ستبانة عُرِ�ست بعد �سياغة مفرداتها في �سورتها الأولية على 

بع�ص  المحكمون  اأبدى  وقد  الأ�سا�سية.  التربية  كلية  في  التربويين  المتخ�س�سين  المحكمين  من 

الملحظات على �سياغة بع�ص المفردات، وقد عُدلت مفردات ال�ستبانة في �سوء هذه الملحظات. 

حيث ت تعديل العبارة )21( )اإخراج الكتاب ل يت�سم بالجودة، وتَّ تعديلها اإلى الإخراج الفني 
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للكتاب ل ي�سجع على القراءة(، وبذلك يتوافر قدر منا�سب من ال�سدق الظاهري وفقًا لما اأ�سار 

اإليه المحكمون. 

من  المتخ�س�سين(  من  اأ�ساتذة  )خم�سة  اأخرى  مرة  المحكمين  على  ال�ستبانة  عر�ست  ثم 

درجة  اإعطاء  منهم  وطلب  البتدائية  المدار�ص  في  معلمات(  و)خم�ص  الأ�سا�سية،  التربية  كلية 

وتعبيرها عن  اللغوية  النواحي  المفردات من  ب�سكل عام، و�سياغة  ال�ستبانة  ترتبط )ت�سميم 

اأ�سباب العزوف عن القراءة، ومدى تغطية المفردات الممار�سات المرتبطة بالعزوف، و�سل�سة 

لغة المفردات ومدى قابلية فهمها من قبل عينة البحث(. وقد تراوحت الدرجات بين )1 - 4(. 

ويو�سح جدول )2( المتو�سط الح�سابي والنحراف المعياري لتقديرات المحكمين.

(2) ∫hóL
 ÚªµëŸG äGôjó≤àd ájQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gh äÉ£°SƒàŸG

ºbôdGäGOôØŸG§°SƒàŸG…QÉ«©ŸG ±Gôëf’G
3.800.421ت�سميم ال�ستبانة ب�سكل عام.1

2
عن  العزوف  عن  وتعبيرها  اللغوية  النواحي  من  المفردات  �سياغة 

3.700.483القراءة.

3.900.316مدى مراعاة تغطية معظم العبارات المتعلقة بالعزوف عن القراءة.3

3.800.421�سلمة لغة المفردات ومدى قابلية فهمها من قبل عينة البحث لها.4

 يت�سح من الجدول ال�سابق اأنَّ متو�سطات تقديرات المحكمين لإعداد ال�ستبانة تقع بين )-3.70

3.90( من الدرجات الأربع، والنحرافات المعيارية تقع بين )0.483-0.316(. وهذا يدل على 

المتعلقة  العبارات  لمعظم  المفردات  وتغطية  مفرداتها،  و�سياغة  ت�سميمها،  كان  ال�ستبانة  اأن 

بالعزوف عن القراءة، و�سل�سة لغة المفردات مقبولة.

:äGOôØŸG ¥ó°U -2
 للتحقق من �سدق المفردات حُ�سِبَ معامل الرتباط لبير�سون بما يلي:

 ح�ساب معامل الرتباط لبير�سون بين درجة البعد والدرجة الكلية لل�ستبانة التي يو�سحها 

الجدول )3(.

(3) ∫hóL
 áfÉÑà°SÓd á«∏µdG áLQódGh ó©ÑdG áLQO ÚH •ÉÑJQ’G äÓeÉ©e

OÉ©HC’GáfÉÑà°SÓd á«∏µdG áLQódG

**0.872العوامل التربوية

**0.781العوامل الجتماعية
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ا OÉ©HC’GáfÉÑà°SÓd á«∏µdG áLQódG

**0.802العوامل الأ�سرية

**0.792العوامل ال�سخ�سية

** Correlation is Significant at the 0.01 Level (2Tailed)

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن معاملت الرتباط بين الدرجة الكلية للعامل والدرجة الكلية 

لل�ستبانة دالة عند م�ستوى 0.01. وهذا ي�سير اإلى الت�ساق بين المقيا�ص والعوامل التي يقي�سها، 

وهو موؤ�سر جيد ل�سدق المقيا�ص.

:áfÉÑà°S’G äÉÑK ÜÉ°ùM
 )Test- Retest( وفي هذا ال�سدد ح�سب ثبات ال�ستبانة با�ستخدام طريقة اإعادة ال�ستبانة

التطبيق بفا�سل زمني مقداره  اأعيد  ثم  )30( معلمة،  حيث طبقت ال�ستبانة على عينة ت�سم 

اأ�سبوعان تقريبًا، وح�سب معامل الرتباط بين التطبيق الأول والثاني با�ستخدام معامل بير�سون 

Pearson Correlation التي يو�سحها الجدول )4(

(4) ∫hó÷G
≥«Ñ£àdG IOÉYEÉH áfÉÑà°S’G äÉÑK äÓeÉ©e

±hõ©dG πeGƒY OÉ©HCGáfÉÑà°S’G äÉÑK

**0.557العوامل التربوية

*0.419العوامل الجتماعية

*0.433العوامل الأ�سرية

**0.519العوامل ال�سخ�سية

المقيا�ص كله *0.436

** Correlation is Significant at the 0.01 Level (2Tailed)
* Correlation is Significant at the 0.05 Level (2Tailed)

م�ستوى  عند  دالة  التطبيق  باإعادة  ال�ستبانة  ثبات  معاملت  اأن  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح   

0.01** ودالة عند م�ستوى 0.05، وتدل النتائج على وجود معامل ارتباط مرتفع وبذلك يمكن 

الوثوق به لجمع البيانات. 

(3) ∫hóL ™HÉJ



148

OGó◊G ∫ÉÑbEG .O äÉª∏©ŸG ô¶f á¡Lh øe á«FGóàH’G á∏MôŸG »ª∏©àe iód IAGô≤dG øY ±hõ©dG

20
23

و  
يـ

نــ
ـو

1 يـ
د 

عد
 ال

 24
د  

جل
لم

ا

 كما ح�سبت معاملت الثبات بمعامل كرونباخ األفا، والجدول )5( يبين ذلك، وحيث ت�سير 

تلك النتائج اإلى اأن معاملت ثبات كرونباخ األفا تراوحت بين )0.767 – 0.850(. 

(5) ∫hóL
áfÉÑà°SÓd ÉØdCG πeÉ©e 

±hõ©dG πeGƒY OÉ©HCGäGOôØŸG OóYÉØdCG πeÉ©e

210.895العوامل التربوية

60.767العوامل الجتماعية

80.806العوامل الأ�سرية

140.850العوامل ال�سخ�سية

490.935المقيا�ص كله

يت�سح من الجدول )5( اأن معاملت ثبات المقيا�ص جيدة مما يدل على ثبات المقيا�ص.

á«°SÉ°SC’G á°SGQódG áæ«Y
نت عينة الدرا�سة الأ�سا�سية من )108( من معلمات المدرا�ص البتدائية في دولة الكويت،  تكوّم

حيث طبقت الدرا�سة في الف�سل الأول من العام الدرا�سي 2023/2022م 

á°SGQódG ò«ØæJ äGƒ£N
�سرعت الباحثة في تنفيذ الدرا�سة وفقًا للخطوات الآتية: 

اإليه  اأ�سير  1- اإعداد ا�ستبانة عن العزوف عن القراءة، وت التحقق من �سدقها، وثباتها كما 

اآنفًا. 

2- الح�سول على خطاب لت�سهيل مهمة باحث من وزارة التربية لتطبيق الدرا�سة على مدار�ص 

المرحلة البتدائية.

العام  من  الأول  الف�سل  في  الإجراء  هذا  وت  الدرا�سة،  عينة  اأفراد  على  ال�ستبانة  توزيع   -3

الدرا�سي 2022م.

4- اإدخال ال�ستبانات التي ت جمعها وبلغ عددها )108( ا�ستبانة اإلى الحا�سوب، وا�ستخدام 

البرنامج الإح�سائي Spss لتحليل البيانات.
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É¡à°ûbÉæeh á°SGQódG èFÉàf
على  العينة  ا�ستجابات  تحليل  على  بناء  اإليها  التو�سل  ت  التي  النتائج  عر�ص  يلي  فيما 

ال�ستبانة الخا�سة با�ستطلع اأرائهم حول عوامل العزوف عن القراءة. 

 وقد اعتمد تحليل النتائج على ح�ساب كل من: 

- ا�ستخدام المتو�سطات الح�سابية والن�سب المئوية للمتو�سطات.

- ا�ستخدام تحليل التباين الأحادي Anova للفروق بين المتو�سطات الح�سابية.

:∫hC’G ∫GDƒ°ùdG èFÉàf :k’hCG
اإلى العزوف عن القراءة لدى المتعلمين في  توؤدي  التي  العوامل  ال�سوؤال الأول على ما  ن�ص 

المرحلة البتدائية من وجهة نظر المعلمات؟

 للإجابة عن هذا ال�سوؤال رتبت الباحثة المتو�سط والن�سب المئوية لكل مفردة على حدة ترتيبًا 

تنازليًا لمعرفة اأي المفردات ح�سلت على اأعلى ن�سب في العزوف عن القراءة. وت تحويل درجة 

ظهور العزوف عن القراءة في البدائل الخما�سية اإلى الأرقام التالية: ظهور العزوف ب�سكل دائم 

)5( درجات، ظهور العزوف غالبًا )4( درجات، ظهور العزوف في بع�ص الأحيان )3(، وظهور 

العزوف نادرًا )2( ليظهر العزوف اأبدًا )1(.

(6) ∫hóL
πeGƒ©dG ó©Ñ∏d äÉ£°Sƒàª∏d ájƒÄŸG Ö°ùædGh äÉ£°Sƒàª∏d ‹RÉæàdG Ö«JÎdG

á«FGóàH’G á∏MôŸG ‘ äÉª∏©ŸG ô¶f á¡Lh øe ájƒHÎdG 
 ºbQ

IOôØŸG
 Ö«JÎdG
‹RÉæàdG…ƒHÎdG ó©ÑdG äGOôØe§°SƒàŸGáÑ°ùædG

3.36167.22قلة الأن�سطة القرائية في الح�س�ص الدرا�سية المختلفة.115

3.06461.28المعلمون ل يوجهون المتعلمين اإلى المكتبة.221

3.84276.84ازدحام الجدول الدرا�سي بالمقررات الدرا�سية.32

3.42568.5كثرة الواجبات الدرا�سية.412

3.53770.74قلة تكليف المعلمين المتعلمين القراءة من م�سادر خارجية.510

3.25065عدم مناق�سة المعلمين للمتعلمين بالمادة المقروءة خارج المقرر.619

3.38867.76عدم اعتبار القراءة الحرة �سمن المناهج المقررة.714

3.36167.22الكتب المتوفرة في المكتبة ل ت�سبع ميول المتعلمين815

3.15763.14عدم توافر الكتب التي تنا�سب م�ستويات المتعلمين في المكتبة.920

3.34266.84خلو المتحانات من اأ�سئلة خارج المقرر.1017

3.33366.66غياب الطرق الجيدة في تدري�ص القراءة. ) تحليل– نقد المقروء(.1118



150

OGó◊G ∫ÉÑbEG .O äÉª∏©ŸG ô¶f á¡Lh øe á«FGóàH’G á∏MôŸG »ª∏©àe iód IAGô≤dG øY ±hõ©dG

20
23

و  
يـ

نــ
ـو

1 يـ
د 

عد
 ال

 24
د  

جل
لم

ا

 ºbQ
IOôØŸG

 Ö«JÎdG
‹RÉæàdG…ƒHÎdG ó©ÑdG äGOôØe§°SƒàŸGáÑ°ùædG

3.56471.28مو�سوعات القراءة غير م�سوقة.129

3.62972.58التعليم ل ي�سجع على التعلم الذاتي.137

4.00980.18الكتفاء بالكتاب المقرر وجعله الم�سدر الوحيد للتعلم.141

3.76875.36لم يتدرب المتعلمين على ممار�سة القراءة الحرة.153

3.60172.02عدم توافر م�سادر تعليمية ترتبط بالمقرر لتوجيه المتعلمين ل�ستعانة بها.168

3.46369.26ل ترتبط مو�سوعات القراءة بواقع المتعلمين وبيئاتهم.1711

3.76875.36اعتماد نظام التعليم على التلقين والكتاب المدر�سي.183

3.64872.96عدم تكليف المتعلمين بمهام قرائية اأو كتابية تعتمد على المكتبة.196

3.39867.96عدم تنفيذ ح�سة المكتبة المدرجة في الجدول الدرا�سي.2013

3.65773.14الإخراج الفني للكتاب ل ي�سجع على القراءة.215

يت�سح من الجدول ال�سابق في البعد الخا�ص بالعوامل التربوية ماياأتي:

اأن الن�سب المئوية المرتبطة بالبعد العوامل التربوية تراوحت بين )80.18% و%61.28(. 

فالمفردة )14( التي تن�ص على "الكتفاء بالكتاب المقرر وجعله الم�سدر الوحيد للتعلم" احتلت 

المرتبة الأولى بن�سبة 80.18% بمتو�سط 4.009، تلي ذلك المفردة )3( التي تن�ص على ازدحام 

الجدول الدرا�سي بالمقررات الدرا�سية. بن�سبة مئوية 76.84% بمتو�سط 3.842، بينما ح�سلت 

المفردة رقم )2( التي تن�ص على "المعلمون ل يوجهون المتعلمين اإلى المكتبة" على اأدنى مرتبة 

بالبعد  القراءة  عن  العزوف  في  الن�سب  ارتفاع  يعود  وقد   .3.064 بمتو�سط   %61.28 بن�صبة 

الخا�ص بالعوامل التربوية اإلى اأن التربية هي الأ�سا�ص في تنمية الميول القرائية لدى المتعلمين اأو 

عزوفهم عن القراءة. واتفقت هذه النتيجة مع درا�سة مح�سن )2013( الذي تو�سل في درا�سته 

اإلى اأن اأهم اأ�سباب عزوف طلبة المرحلة الأولى اعتقاد بع�ص الطلبة اأن الكتب الدرا�سية المقررة 

ا اإلى اأن اأ�سباب العزوف لطلب المرحلة الرابعة تمثلت في اعتماد  كافية للنجاح. وتو�سل اأي�سً

اأ�سئلة المتحان ال�سفوية والتحريرية على الكتاب المقرر فقط. وكذلك اتفقت مع درا�سة علي 

)2011( الذي تو�سل في درا�سته عزوف ال�سباب الجامعي عن القراءة حيث اأن 20% من طلبة 

الجامعة ل يقروؤون اأي م�سدر با�ستثناء المقررات الجامعية. واأرجع �سبب العزوف عن القراءة 

اإلى القائمين على اإعداد المنهج المدر�سي، والهيئة التدري�سية، واإدارات المدار�ص التي ل ت�سجع 

على القراءة.

(6) ∫hóL ™HÉJ
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(7) ∫hóL
πeGƒ©dÉH ¢UÉÿG ó©Ñ∏d äÉ£°Sƒàª∏d ájƒÄŸG Ö°ùædGh äÉ£°Sƒàª∏d ‹RÉæàdG Ö«JÎdG

á«FGóàH’G á∏MôŸG ‘ äÉª∏©ŸG ô¶f á¡Lh øe á«YÉªàL’G 
IOôØŸG ºbQ Ö«JÎdG

‹RÉæàdGá«YÉªàL’G πeGƒ©dG ó©H äGOôØe§°SƒàŸGáÑ°ùædG

3.78775.74ق�ساء الأفراد معظم الأوقات مع الأ�سدقاء.223

المجتمع الذي يعي�ص فيه الفرد ل يهتم كثيًرا بالقراءة الحرة 231
3.85177.02والكتب.

3.81476.28كثرة ان�سغال الأفراد مع اأ�سرهم بالمنا�سبات الجتماعية.242

3.62072.4لموؤ�س�سات الجتماعية ل تقيم م�سابقات في القراءة.255

3.31466.28ارتفاع اأثمان الكتب الورقية.266

3.76875.36�سعف دور الدعاية والإعلم في الت�سجيع على القراءة.274

بالعوامل  بالبعد الخا�ص  المرتبطة  المئوية  الن�سب  اأن   )7( النتائج خلل الجدول  اأو�سحت 

الجتماعية تراوحت بين )77.02%و66.28%(. فالمفردة )23( التي تن�ص على "المجتمع الذي 

يعي�ص فيه الفرد ل يهتم كثيًرا بالقراءة الحرة والكتب." احتلت المرتبة الأولى بن�سبة %77.02 

اأ�سرهم  الأفراد مع  ان�سغال  "كثرة  تن�ص على  التي   )24( المفردة  تلي ذلك   ،3.851 بمتو�سط 

المفردة  ح�سلت  بينما   ،3.814 بمتو�سط   %76.28 مئوية  بن�سبة  الجتماعية".  بالمنا�سبات 

رقم )26( التي تن�ص على "ارتفاع اأثمان الكتب الورقية". على اأدنى مرتبة بن�سبة 66.28% 

بمتو�سط 3.314. ويرجع �سبب ذلك اإلى ات�سام المجتمع الكويتي بالترابط الجتماعي وما يتبع 

الدولة على  المنا�سبات المختلفة، كذلك تعمل  التجمعات والحتفالت الجتماعية في  ذلك من 

يجذب  واأ�ساليب عر�سها مما  برامجها  بتعدد  تتميز  التي  التكنولوجيا  الأجهزة  اأحدث  توفير 

الم�ستهدفة لكل  المعرفة  وتي�سر عليهم الح�سول على  اإلى تلك البرامج،  الأفراد كبارًا و�سغارًا 

منهم، مما يبعدهم عن ممار�سة القراءة التقليدية، وفي المقابل فقد اأو�سحت النتائج انخفا�ص 

ا�ستجابة المعلمات اأفراد العينة اإلى اأن ارتفاع اأثمان الكتب الورقية لي�ست اأحد عوامل عزوف 

الأفراد عن القراءة ؛ حيث اأن ذلك ل يمثل عبئًا ماديًا �سواء على الأ�سرة اأوالأفراد وتتفق هذه 

النتيجة مع ما تو�سلت اإليه نتائج درا�سة )علي، 2011( ودرا�سة )بوفر�سن، والحداد، 2011(. 
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(8) ∫hóL
 ¢UÉÿG ó©Ñ∏d äÉ£°Sƒàª∏d ájƒÄŸG Ö°ùædGh äÉ£°Sƒàª∏d ‹RÉæàdG Ö«JÎdG

á«FGóàH’G á∏MôŸG ‘ äÉª∏©ŸG ô¶f á¡Lh øe ájô°SC’G πeGƒ©dÉH
 ºbQ

IOôØŸG
 Ö«JÎdG
‹RÉæàdGájô°SC’G πeGƒ©dG ó©H äGOôØe§°SƒàŸGáÑ°ùædG

3.07461.48و�سع الأ�سرة المالي ل ي�سمح ب�سراء الكتب.287

3.65773.14عدم وجود القدوة الأ�سرية التي تغر�ص في الأبناء حب القراءة.292

3.63872.76عدم وجود غرفة خا�سة في المنزل للقراءة.303

3.46369.26ولي الأمر ل يحث اأبناءه على القراءة.316

3.54670.92عدم وجود مكتبة في المنزل توفر الكتب المنا�سبة.324

3.52770.54الأ�سرة ل ت�سجع على اقتناء الكتب.335

3.48169.62ان�سغال الأفراد بالم�سكلت الأ�سرية.346

3.75075البيئة الأ�سرية ل ت�سجع على القراءة في وقت الفراغ.351

يت�سح من الجدول )8( اأن الن�سب المئوية المرتبطة بالبعد الخا�ص بالعوامل الأ�سرية تراوحت 

بين )75%و61.48%(. فالمفردة )35( التي تن�ص على "البيئة الأ�سرية ل ت�سجع على القراءة 

في وقت الفراغ" احتلت المرتبة الأولى بن�سبة 75% بمتو�سط 3.750، تلي ذلك المفردة )29( 

التي تن�ص على"عدم وجود القدوة الأ�سرية التي تغر�ص في الأبناء حب القراءة". بن�سبة مئوية 

الأ�سرة  "و�سع  التي تن�ص على   )28( المفردة رقم  بينما ح�سلت   ،3.657 73.14% بمتو�سط 

المالي ل ي�سمح ب�سراء الكتب" على اأدنى مرتبة بن�سبة 61.48% بمتو�سط 3.074. ويرجع �سبب 

والتي  اأو خارجه  المنزل  داخل  �سواء  الفراغ،  وقت  ق�ساء  العديد من مجالت  وجود  اإلى  ذلك 

يمكن اأن تعد اأكثر جذبًا لمختلف اأفراد الأ�سرة مقارنة بالكتب المقروءة، مما ي�سير اإلى �سعف 

ا فاإن المهام الوظيفية لأولياء اأمور  اإقبال اأولياء اأمور المتعلمين توجيه اأبناءهم اإلى القراءة، اأي�سً

المتعلمين ل تحتاج في اأغلب الأحيان اإلى متابعة الحديث المتطور في مجالت المعرفة، مما يجعلهم 

يقبلون على الم�سادر اللكترونية للت�سلية وق�ساء وقت الفراغ، وفي المقابل جاءت في اأدنى مرتبة 

العوامل الأ�سرية الموؤثرة في العزوف عن القراءة، وذلك نتيجة لما يتمتع به الأ�سر الكويتية من 

تاأثير  دون  الرغبة  عند  الكتب  �سراء  على  قادرون  يجعلهم  وهذا  ن�سبيًا،  مرتفع  مادي  م�ستوى 

�سلبي على تلبية متطلبات الأ�سرة، وتتفق هذه النتائج مع ما تو�سلت اإليه درا�سة )علي، 2011(.
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   (9) ∫hóL
πeGƒ©dÉH ¢UÉÿG ó©Ñ∏d ájƒÄŸG Ö°ùædGh äÉ£°Sƒàª∏d ‹RÉæàdG Ö«JÎdG

á«FGóàH’G á∏MôŸG ‘ äÉª∏©ŸG ô¶f á¡Lh øe á«°üî°ûdG 
 ºbQ

IOôØŸG
 Ö«JÎdG
‹RÉæàdGá«°üî°ûdG πeGƒ©dG ó©H äGOôØe§°SƒàŸGáÑ°ùædG

4.13882.76اهتمام الأفراد بمطالب الحياة المادية اأكثر من القراءة.364

3.96379.26�سعف القدرة على القراءة ب�سبب عدم اإجادة المهارات الهجائية.377

4.38887.76ان�سغال الأفراد بالأجهزة اللكترونية.382

3.73174.62�سعوبة ا�ستيعاب المادة المقروءة.3910

3.72274.44الإح�سا�ص بعدم ال�ستفادة من القراءة.4011

3.66673.32عدم توافر وقت الفراغ لمزاولة القراءة.4114

3.69473.88المتعلم يعاني من �سعوبات التعلم في القراءة والكتابة.4212

3.77775.4�سعوبة نطق بع�ص حروف الهجاء نطقًا �سحيحًا.439

4.23184.62ميل المتعلمين للمعلومة الجاهزة بدل البحث عنها.443

4.58391.66اكتفاء المتعلمين بما يقدمه المعلم من معلومات.451

ا عن المراجع الأ�سا�سية.465 4.09281.84اعتماد المتعلمين على الملخ�سات عو�سً

4.00980.18عدم توفر الدافعية للقراءة.476

3.87977.58خوف المتعلمين من تعليق الزملء عند القراءة.488

3.68573.7خوف المتعلمين من ردة فعل المعلم اإذا اأخطاأ.4913

ي�سير الجدول )9( اأن الن�سب المئوية المرتبطة بالبعد الخا�ص بالعوامل ال�سخ�سية تراوحت 

يقدمه  بما  المتعلمين  "اكتفاء  على  تن�ص  التي   )45( فالمفردة   .)%73.32 و   %91.66( بين 

ذلك  تلي   ،4.583 بمتو�سط   .%91.66 بن�سبة  الأولى  المرتبة  احتلت  معلومات"  من  المعلم 

المفردة )38( التي تن�ص على "ان�سغال الأفراد بالأجهزة اللكترونية". بن�سبة مئوية %87.76 

الفراغ  توافر وقت  "عدم  التي تن�ص على   )41( المفردة رقم  بينما ح�سلت   ،4.388 بمتو�سط 

لمزاولة القراءة". على اأدنى مرتبة بن�سبة 73.32% بمتو�سط 3.666. ويرجع �سبب ذلك اإلى 

اعتماد نجاح المتعلمين في العملية التعليمية على ما يح�سلونه من درجات خلل الختبارات، 

والتي تعك�ص م�ستوى تح�سيلهم وترتيب اأدائهم مقارنة بزملء ال�سف، وبالتالي يركز المتعلم 

كل اهتمامه على درا�سة المقررات الدرا�سية المقررة دون غيرها من الم�سادر الأخرى ، كذلك 
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ا يمكن اأن يوؤثر كل من  فاإن الختبارات عادة ل تخرج عن محتوى الكتاب المدر�سي المقرر، اأي�سً

ان�سغال  وكذا  الأمور،  واأولياء  المعلمين  من  كل  وتوجيهات  بالمكتبة،  الخا�سة  الح�س�ص  اهمال 

الأبناء بالأجهزة اللكترونية التي غالبًا يوفرها اأولياء الأمور لأبنائهم ، بما تت�سمنه من مواقع 

اأكثر جاذبية للمتعلمين، وفي المقابل فقد ح�سلت المفردة التي تن�ص على عدم توافر  وبرامج 

وقت الفراغ لمزاولة القراءة على اأدنى مرتبة فاإن هذا ي�سير اإلى اأق�سام المجتمع الكويتي بنوع من 

الرفاهية المعي�سية التي توفر من يقومون بالمهام الأ�سرية المختلفة ، مما يوفر وقت كاف لمختلف 

اأفراد الأ�سرة، يق�سونه اإما في الواجبات الجتماعية اأو با�ستخدام الو�سائل التكنولوجية اأو في 

الراحة وال�ستجمام. وتتفق نتائج هذه الدرا�سة مع ما تو�سلت اإليه درا�سة )علي، 2011(. 

(10) ∫hóL
IAGô≤dG øY ±hõ©dG πeGƒ©d äÉ£°Sƒàª∏d ájƒÄŸG Ö°ùæ∏d ‹RÉæàdG Ö«JÎdG

Ö«JÎdG±hõ©dG πeGƒY OÉ©HCGäGOôØŸG OóY»HÉ°ù◊G §°SƒàŸG §°Sƒàª∏d ájƒÄŸG áÑ°ùædG

2169.80566.480العوامل التربوية4

622.15773.856العوامل الجتماعية2

828.13870.345العوامل الأ�سرية3

1455.56479.377العوامل ال�سخ�سية1

X 100 )5 )عدد مفردات العاملX ن�سبة متو�سط العوامل= المتو�سط الح�سابي /مق�سوم على 

العوامل  اأبعاد  بمختلف  المرتبطة  المئوية  الن�سب  اأن   )10( الجدول  نتائج  اأو�سحت 

بين  تراوحت  الدرا�سة  في  المحددة  القراء  عن  البتدائية  المرحلة  متعلمي  بعزوف  المرتبطة 

 .%79.377 بن�سبة  الأولى  المرتبة  احتلت  ال�سخ�سية  فالعوامل  )79.377%و%66.480(. 

55.564، وجاءت في المرتبة الأخيرة العوامل التربوية بن�سبة 66.480%، بمتو�سط  بمتو�سط 

.69.805

ÊÉãdG ∫GDƒ°ùdG èFÉàf :kÉ«fÉK
للخبرة  وفقًا  المعلمات  تتفق/ تختلف وجهات نظر  اأي مدى  اإلى  الثاني على:  ال�سوؤال  ن�ص 

التدري�سية حول عوامل العزوف عن القراءة؟
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 (11) ∫hóL
á«°ùjQóàdG IÈî∏d É k≤ah äÉª∏©ŸG äÉHÉéà°SG äÉLQód ájQÉ«©ŸG äÉaGôëf’Gh á«HÉ°ù◊G äÉ£°SƒàŸG

πeGƒ©dG48 =¿ äGƒæ°S 1-512=¿ äGƒæ°S 6-1048=¿ ÌcCÉa 11108 =¿ πµc ¢SÉ«≤ŸG

§°SƒàŸG ±Gôëf’G
…QÉ«©ŸG§°SƒàŸG ±Gôëf’G

…QÉ«©ŸG§°SƒàŸG ±Gôëf’G
…QÉ«©ŸG§°SƒàŸG ±Gôëf’G

…QÉ«©ŸG

70.6814.64072.9115.30568.1414.00969.8014.391الÎبوية

22.433.99923.334.67721.585.03922.154.557الجتماعية

28.475.91430.006.28127.336.88928.136.403الأ�سرية

55.228.96659.167.50555.0010.46355.569.531ال�سخ�سية

176.8327.526185.4128.26172.0628.237175.6627.970ال�ستبانة ككل

يت�سح من الجدول )11( ما ياأتي:

اأن متو�سط العامل التربوي للمعلمات من ذوات الخبرة ما بين )10-6( �سنوات يزيد على 

ذوات  المعلمات  على  ويزيد  درجة،   2.23 بحوالي   )1-5( خبرتهن  اللتي  المعلمات  متو�سط 

المعلمات ذوات  للعامل الجتماعي فمتو�سط  بالن�سبة  اأما  3.11 درجة.  فاأكثر(  الخبرة )-11 

الخبرة )10-6( يزيد على المعلمات ذوات الخبرة )5-1( 0.9 درجة، ويزيد عن ذوات الخبرة 

)10-6( يزيد على  1.75. واأما بالن�سبة للعامل الأ�سري للمعلمات ذوات الخبرة  )11 فاأكثر( 

متو�سط ذوات الخبرة )5-1( 1.53 درجة، ويزيد على ذوات الخبرة )11 فاأكثر( 3.67. واأما 

)10-6( يزيد على متو�سط ذوات الخبرة  العامل ال�سخ�سي فمتو�سط المعلمات ذوات الخبرة 

اأن الفروق  4.16. وللتاأكد من  )5-1( 3.94، ويزيد على متو�سط ذوات الخبرة )11 فاأكثر( 

 Anova بين المتو�سطات الح�سابية لذوات الخبرة لها دللة اإح�سائية، تّم اإجراء تحليل التباين

والجدول )12( يبين ذلك.

 (12) ∫hóL
á«°ùjQóàdG IÈî∏d É k≤ah äÉª∏©ŸG äÉHÉéà°SG äÉLQO äÉ£°Sƒàe ÚH ¥hôØ∏d øjÉÑàdG π«∏–

πeGƒ©dGäÉ©HôŸG ´ƒª› äÉLQO
ájô◊G

 §°Sƒàe
äÉ©HôŸG±ád’ódG

الÎبوية

285.7082بين المجموعات
142.854
208.335

0.6860.506 21875.208105داخل المجموعات

22160.917107المجموع
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πeGƒ©dGäÉ©HôŸG ´ƒª› äÉLQOا
ájô◊G

 §°Sƒàe
äÉ©HôŸG±ád’ódG

الجتماعية

36.1782بين المجموعات
18.089
20.820

0.8690.422 2186.146105داخل المجموعات

2222.324107المجموع

الأ�سرية

78.2712بين المجموعات
39.135
41.035

0.9540.389 438.646105داخل المجموعات

4386.917107المجموع

ال�سخ�سية

176.4002بين المجموعات
88.200
90.897

0.9700.382 9544.146105داخل المجموعات

9720.546107المجموع

ال�ستبانة ككل

1829.6042بين المجموعات
914.802
779.813

1.1730.313 81880.396105داخل المجموعات

83710.000107المجموع

الح�سابية  المتو�سطات  بين  اإح�سائيًا  دالة  فروق  وجود  عدم   )12( الجدول  من  يت�سح 

لدرجات المعلمات ذوات الخبرة التدري�سية في جميع العوامل التربوية، والجتماعية، والأ�سرية، 

وال�سخ�سية، وال�ستبانة ككل. ويمكن اأن يعزى عدم وجود فروق دالة اإح�سائيًا بين المعلمات في 

عوامل العزوف عن القراءة في المرحلة البتدائية اإلى الترابط الجتماعي بين معلمات المرحلة 

وتبادل الخبرات المرتبطة بالممار�سات الحياتية والجتماعية للأ�سر والأبناء.

äÉ«°UƒàdG
- الهتمام بميول المتعلمين القرائية، والعمل على توفير المواد القرائية المنا�سبة.

- تعزيز دور المكتبة عن طريق تزويدها بالكتب الأكثر ملءمة لميول المتعلمين.

على  المتعلمين  درجات  من  قدر  يخ�س�ص  بحيث  المتعلمين  تقويم  نظام  في  النظر  اإعادة   -

ن�ساطاتهم القرائية.

- ت�سجيع المتعلمين على البحث عن م�سادر المعرفة باأنف�سهم وتنمية دوافع التعلم لديهم.

- اإن�ساء مكتبات �سغيرة في الف�سول الدرا�سية لتعويد التلميذ على القراءة منذ ال�سغر.

- توعية التلميذ باأهمية القراءة، والفائدة التي تعود عليهم خلل مختلف عنا�سر الفهم.

(12) ∫hóL ™HÉJ
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باأهمية  المتعلمين  لتوعية  المختلفة  الإعلم  و�سائل  اإعلمية من خلل  برامج  وتوجيه  اإعداد   -

القراءة.

- الحر�ص على تفعيل الم�سابقات الثقافية، �سواء بال�سف اأو المدر�سة اأو النوادي ...وغيرها.

- تنظيم منا�سبات اإذاعية وتلفزيونية يكرم فيها المتعلمين ذوي الثقافة العامة اأو ذات العلقة 

بالمواد الدرا�سية.

المناهج  ومعدي  والمجتمع  والإعلم  والمدر�سة  الأ�سرة  بين  والتكامل  التعاون  من  نوع  تحقيق   -

المدر�سية بما يدعم الميول القرائية لدى المتعلمين.

- ت�سجيع الأ�سرة على اإن�ساء مكتبة وتزويدها بق�س�ص هادفة ومفيدة وتهيئتها لجذب الطفل 

لرتيادها والإفادة منها.

- تنظيم جل�سات نقا�سية للآباء والأمهات التي ترتبط برعاية الطفل وتنمية ميوله القرائية.

ا اآباء المتعلمين. - تنظيم ندوات مدر�سية يدعى اإليها بع�ص موؤلفي كتب وق�س�ص الأطفال واأي�سً

áMÎ≤e ájƒHôJ äÉ°SGQO
- ت�سميم برامج اإر�سادية وعلجية لتنمية الميول القرائية لدى المتعلمين.

- درا�سة العلقة بين الميول القرائية ودافعية التعلم.

- درا�سة العوامل المحفزة على القراءة.

- ت�سميم برنامج لتنمية الميول القرائية با�ستخدام التعليم عن بعد وقيا�ص اأثره.
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