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Ωƒ∏©dG IOÉe ‘ Ú£°ù∏ØH »°SÉ°SC’G ô°TÉ©dG ∞°üdG ÜÓW iód

¢üî∏ŸG

هدفت الدرا�سة اإلى معرفة اأثر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تنمية مهارات الفهم العميق 

لدى طلاب ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بفل�سطين في مادة العلوم، وقد ت ا�ستخدام المنهج التجريبي، 

اإلى  ع�سوائية  بطريقة  العينة  تق�سيم  تَّم  طالبا،   )80( من  الق�سدية  الدرا�سة  عينة  تكونت  حيث 

مجموعتين، مجموعة تجريبية )40( طالبًا تعلموا با�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة، ومجموعة �سابطة 

)40( طالبا تعلموا بالطريقة التقليدية، ولتحقيق هدف الدرا�سة تَّم اإعداد اختبار مهارات الفهم 

نتائج الدرا�سة  العميق وح�ساب �سدقه ثباته، وطبق قبليا و بعديا على عينة الدرا�سة، واأظهرت 

لختبار  والتجريبية  ال�سابطة  المجموعتين  في  الطلاب  درجات  متو�سطي  بين  فروق  وجود  عن 

مهارات الفهم العميق في التطبيق البعدي ل�سالح طلاب المجموعة التجريبية، وكذلك وجود فروق 

بين متو�سطي درجات الطلاب في المجموعة التجريبية في التطبيقين )القبلي/البعدي( لختبار 

مهارات الفهم العميق ل�سالح التطبيق البعدي وبحجم تاأثير كبير جدا،  واأو�ست الدرا�سة بت�سجيع 

معلمي العلوم بمراحل التعليم المختلفة على تفعيل ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تدري�ص العلوم.

 

á«MÉàØŸG äÉª∏µdG: الروؤو�ص المرقمة، الفهم العميق، العلوم.

http: //dx.doi.org/10.12785/jeps/240207
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The Impact of the Numbered Heads Strategy on Developing 
Deep Understanding Skills Among Tenth Grade 

Students in Palestine in Science

Abstract

The study aimed to study the impact of the numbered heads strategy in 
developing deep understanding skills among tenth grade students in Palestine 
in science. The experimental designs was used, where the sample of the study 
consisted of )80( students. They are selected purposive manner. The sample 
was divided randomly into two groups, an experimental group (40) students 
learned using the numbered heads strategy, and a control group (40) students 
learned the traditional method. To achieve the goal of the study, a test of 
deep understanding skills was prepared and its validity and reliability were 
calculated. It was applied pre- and post-test on the study sample. The results 
of the study showed differences between the average scores of students in 
the control and experimental groups on deep understanding skills test in the 
post-application for the benefit of the experimental group students, as well 
as the presence of differences between the average scores of students in the 
experimental group in the two applications )pre/post( on deep understanding 
skills test In favor of post-application and with a very large effect size, the 
study recommended encouraging science teachers at different stages of 
education to activate the numbered heads strategy in teaching science.

Keywords: numbered heads, deep understanding, science.

Diea-aldin Farid Saleh Al-Agha 
Ministry of Education Palestinian

State of Palestine
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áeó≤ŸG
في الع�سر الذي تتراكم فيه كمية ونوعية المعرفة العلمية با�ستمرار، وتتطور مجالت الحياة 

الخارجي،  الف�ساء  نحو  ال�سباق  في  ومناف�سة  الحا�سوب،  واأجهزة  والت�سالت،  التقنية،  مثل 

ت�سهد المعرفة العلمية اهتمامًا جليًا، وتطويرًا م�ستمرًا نحو الأف�سل بما يواكب ع�سر المعلومات، 

والتقدم العلمي والتقني، وتحديات ومتطلبات القرن الحادي والع�سرين. 

ولإي�سال المعرفة العلمية اإلى الطلاب ب�سورة عميقة يجب البحث عن ا�ستراتيجيات تدري�ص 

ب�سكل  ا�ستخدامها  تَّم  التي  التدري�ص  ا�ستراتيجيات  ومن  والتعاوني،  الن�سط  التعلم  على  تقوم 

وا�سع ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة، حيث ت توظيفها لتنمية العديد من المهارات التي يحتاجها 

الطلبة في حياتهم الدرا�سية ب�سورة م�ستمرة.

 وتعتبر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة اإحدى ا�ستراتيجيات التعلم الن�سط والتعاوني، فتتمثل 

خطواتها في اأن يعطي المعلم لكل طالب في المجموعة رقما، ثم يقوم المعلم  ب�سرح المهمة التعليمية 

الدر�ص،  يدور حول محتوى  �سوؤال  المعلم بطرح  ويقوم  المختلفة،  التعليمية  الو�سائل  با�ستخدام 

فاعل  ب�سكل  ومناق�ستها  الإجابة  عن  والبحث  ال�سوؤال  ذلك  درا�سة  مجموعة  كلّ  من  ويطلب 

واإيجابي، حتى يتاأكد من اأن كل ع�سو في المجموعة يتقن ويمتلك هذه الإجابة، ويطلب المعلم بعد 

ذلك رقما معينا، وكل من يحمل هذا الرقم في المجموعات المختلفة عليه الوقوف وال�ستعداد 

للاإجابة التي تمثل اإجابة المجموعة التي ينتمي اإليها ) �سعادة، 2008(.

وتعد مهارات الفهم العميق اإحدى مهارات التفكير وت�سمل مجموعة من القدرات المترابطة 

وا�ستخدام  والمناق�سة  التاأمل  عن  النا�سئ  وال�ستق�ساء  الأ�سئلة  خلال  من  وتعمق  تنمي  التي 

الأفكار )جابر، 2003(.

وتعد مادة العلوم مجالً مهماً لإثراء مهارات الفهم العميق لدى الطلبة وحل ما يوجههم من 

م�سكلات، وهذا لن يحدث بال�سكل المطلوب اإل اإذا اأهتم معلم العلوم بتدري�ص مهارات الفهم 

العلمي في  والتقدم  العلوم  مادة  مع طبيعة  تتنا�سب  تدري�سية  واإ�ستراتيجيات  باأ�ساليب  العميق 

التي  التطبيقية  الوظيفية  المواد  من  العلوم  فمادة  المعلمين،  واحتياجات  الحياة  مجالت  كافة 

يحتاجها الطلبة لما لها من ارتباط وثيق بحياتهم وت�سكل جزء من خبراتهم اليومية، وبالتالي 

يمكنهم من خلالها اإحداث فهم اأعمق للمعارف والمفاهيم والمهارات بطريقة عملية ت�ساعدهم 

على تطبيقها في حياتهم العملية.

بالميدان  عمله  خلال  من  الحالية  الدرا�سة  م�سكلة  الباحث  ا�ست�سعر  �سبق  ما  �سوء  وفي 

التربوي، وذلك من خلال وجود �سعوبات تواجه الطلبة في تنمية مهارات الفهم العميق في مادة 
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حفظ  اأبرزها  ومن  العليا  التعليمية  المراحل  وخا�سة  المختلفة  التعليمية  المراحل  خلال  العلوم 

الطلاب لمادة العلوم دون تعمق في فهم المادة وربط اأجزائها مع بع�سها البع�ص والعتماد على 

اأغلب الدرا�سات ب�سرورة التغلب على  معلم العلوم فقط في تلقي المعرفة العلمية، ولقد نادت 

توظيف  خلال  من  وذلك  العميق،  الفهم  مهارات  اكت�ساب  اأمام  حائلا  تقف  التي  ال�سعوبات 

وتاأتي  والتعاوني،  الن�سط  التعلم  على  تقوم  التي  العلوم  تدري�ص  في  الحديثة  ال�ستراتيجيات 

الدرا�سة الحالية لمعرفة اأثر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تنمية مهارات الفهم العميق لدى 

طلاب ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بفل�سطين في مادة العلوم . 

بداية ل بد من التاأ�سيل لهذه الدرا�سة من خلال عر�ص الإطار النظري والدرا�سات ال�سابقة 

الخا�سة با�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة ومهارات الفهم العميق.

تعد ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة من ال�ستراتيجيات القائمة على النظرية البنائية والتعلم 

الن�سط والتعاوني، والتي طورها العالم �سبن�سر كاجان )Kagan ( عام )1994(، اإذ تقوم على 

التعاون بين الطلاب داخل المجموعة الواحدة، بحيث يكون كلّ طالب م�سوؤول عن تعلمه وتعلم 

تكون  بحيث  مطلوب،  هو  ما  لإنجاز  والفاعلية  الم�ساركة  ي�سوده  تعاونيا  جوا  يحقق  مما  غيره 

النتيجة مثمرة ومميزة .

وتقوم ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة على اإ�سراك عدد كبير من الطلاب في الدر�ص والتحقق 

من فهمهم للدر�ص وللمحتوى، واإنها تقنية ب�سيطة يمكن ا�ستخدامها مرارًا وتكرارًا مع مجموعة 

فقرة في  اأي  وفي  ال�سف،  الطلاب في  م�ستويات  كلّ  وعلى  تقريبا،  والمواد  المناهج  متنوعة من 

الدر�ص، ويتطلب من الطلاب التفاعل والم�ساركة باإيجابية بين اأع�ساء المجموعة للح�سول على 

الجواب بالإ�سافة اإلى ذلك فاإنها تتطلب العتماد المتبادل، والم�ساءلة الفردية والجماعية، مما 

.)Arends, 2004( يدفعهم اإلى حدوث التعلم

واأما كاجان، وكاجان فقد اأ�سارا اإلى خطوات ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة كما ياأتي:  

- يقوم المعلم بتوزيع المتعلمين اإلى مجموعات.

- يقوم المعلم باإعطاء كل متعلم في المجموعة الواحدة رقما من الأرقام )1-6(.

- مناق�سة المتعلمين �سفويا اأو التفاق على الإجابة حتى يكون في النهاية كل متعلم متمكن من 

الإجابة.

ثم  النرد  با�ستخدام  ع�سوائية  طريقة  م�ستخدم  مثلاً   )6( الرقم  على  بالمناداة  المعلم  يقوم   -

يطرح ال�سوؤال مرة اأخرى.

- يقوم كل متعلم رقمه )6( ليقدم اإجابة المجموعة التي يمثلها اأمام زملائه، ويتم التفاق على 
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اإجابة موحدة وعند اختلاف اإجابة المتعلم الآخر في مجموعة اأخرى اأو جاء باأفكار اأخرى 

جديدة يو�سح لل�سف ال�سبب ويذكر تف�سير ذلك.

- اإعطاء النتيجة للطلاب من قبل المعلم بعد النتهاء من اآخر مجموعة، والتاأكد من اأن جميع 

 Kagan &( الأ�سئلة  ويكمل  الطلبة  المعلم  فيعزز  ال�سحيحة  للاإجابة  ا�ستمعوا  الطلبة 

.)Kagan, 2009

  وتعتبر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة لها عدة اأهداف، حيث تتركز الأهداف في جعل الطلبة 

اآرائهم المتعددة وهذا  اإبداء  المحور الأ�سا�سي في العملية التعليمية، وتعطي الطلبة الفر�سة في 

بدورة يعودهم على احترام الراأي والراأي المقابل، وتطوير اأ�سلوب التعلم الذاتي عند الطلاب، 

نحو  الطلبة  اتجاهات  وتغيير  الطلبة،  لدى  الم�ستمر  والإنجاز  المتوا�سل  الأداء  على  والت�سجيع 

المواد الدرا�سية ب�سكل وا�سح )�سعادة، 2008(.

  وتعطي ال�ستراتيجية فر�سة كبيرة للطلاب داخل الغرفة ال�سفية ولكن هذا ل يعني تقلي�ص 

دور المعلم فالتعلم يقع على عاتق الطالب، وعلى الرغم من اأن الطلاب م�سوؤولون عن التعلم، 

اأدوار متعددة، على الرغم من اأن دوره الأكبر يكون من خلال التخطيط  لكن المعلمين لديهم 

التعليمية، ولذلك يتم  التنفيذ يكون م�ساركًا ن�سطًا خلال العملية  اأنه خلال  اإل  للتعلم،  الجيد 

والإر�ساد،  والإعداد،  التخطيط  المعلم فقط في  دور  ويتحدد  الطلاب  الأكبر على  العبء  و�سع 

والتحفيز، والتي�سير، والتقويم )اأبو حرب، 2004( و)كوجك، 2008(. 

ال ون�سط في ظل ظروف  ويتم تحديد دور الطلبة في ال�ستراتيجية في اأنهم يقومون بدور فعَّم

ال�سامت في  بالتفكير  القيام  الطلبة في  دور  ويتمثل  التقليدي،  الموقف  اجتماعية مختلفة عن 

ال�سوؤال المطروح من المعلم، ويقوم بجمع المعلومات في الم�سكلة اأو ال�سوؤال المطروح، ويتفاعل مع 

زملائه في المجموعة، وياأخذ دوره في الكلام والمناق�سة )قطامي وقطامي، 1993(.

ولقد اأ�سبح تحقيق الفهم العميق للمحتوى العلمي بتطبيقاته المتنوعة لدى الطلاب �سرورة 

مهمة لمواكبة ع�سر العولمة ، وهذا يجعل المعلم يبحث عن ا�ستك�ساف مدى عمق فهم الطلاب 

المعرفية  بنيتهم  داخل  اندماجها  ومدى  التعليمي،  الموقف  خلال  المكت�سبة  والمهارات  للمعارف 

لبقاء اأطول لأثر التعلم، وقدرة الطلبة على التطبيق العملي للمعارف المكت�سبة في مواقف الحياة 

الجديدة والتوجه نحو التعلم الذاتي، وتركز اأهداف التعلُّم الحالية على م�ساعدة جميع الطلاب 

المختلفة  الدرا�سة  مجالت  جميع  في  الأ�سا�سية  للمفاهيم  العميق  الفهم  مهارات  تنمية  على 

. )Carterier et al, 2001(
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ونظراً لأن الفهم العميق هو واحد من اأهم المخرجات المتفق عليها في معايير التعليم العالمية، 

   .)Russell, 2002( فاإن من اأهم مهام معلم العلوم الهتمام بتنمية مهارات الفهم العميق

    ويعتمد مفهوم الفهم العميق على معالجة وتجهيز المعلومات على م�ستوى عميق، كما اأنه 

ل يقت�سر فقط على المعرفة ال�سطحية للحقائق والمفاهيم والمبادئ والمعرفة ال�سطحية للمواد 

الدرا�سية فح�سب، بل ي�سل اإلى عملية معالجة المفاهيم بعمق بحث تجعل الطلبة يقومون بتكوين 

 Atherton,( المعاني والدللت والترابطات، ليوؤدي اإلى �سهولة التعلُّم والفهم العميق للمحتوى

.)2013

وتبرز اأهمية الفهم العميق من خلال ما يمتلكه الطلبة من معرفة منظمة للمفاهيم والمبادئ 

والحقائق مما يجعلهم يفكرون على نحو مميز، ولكي ي�سبح لدى الطلاب خبرة وا�سعة واإطلاع 

في مجال الدرا�سة ويجب األ يقت�سر دورهم على مجرد تح�سيل المعرفة فقط، ولكن عليهم اأن 

يكون لديهم ت�سور عام عن المو�سوعات والأفكار التي ت�سهل من عملية التعلُّم، وتحقّق لديهم 

.) McTighe & Seif, 2008( الفهم العميق

ويعتبر الطلاب الذي ي�ساركون بدرجة كبيرة في عملية مناق�سة المفاهيم وتف�سيراتها بهدف 

فهمهم  يعمقون من  اإنهم  العقلية،  للتمثيلات  والب�سرية  المفهومية  الجوانب  بين  ربط  اإحداث 

للتمثيلات والمفاهيم المرتبطة بها وتتيح لهم توليد ال�سور العقلية عن المفاهيم وطبيعة المناق�سات 

التي توؤدي بالطلبة لأن يكونون قادرين على اإظهار المزيد من الفهم العميق للخ�سائ�ص واأبنية 

.)Wu et al, 2001( المفهوم

  ويرى الباحث اأن الفهم العميق في مادة العلوم يعتمد على الطالب واإعطاء معنى للمحتوى 

العلمي، وذلك من خلال �سرح المفاهيم العلمية وتف�سيرها والتو�سع فيها وتطبيقها في مواقف 

علمية جديدة، كما وتظهر اأهمية الفهم العميق في ظل ما ي�سهده العالم من تطور معرفي وعلمي 

اإيجاد حلول علمية تقوم على الفهم  يتطلب التعامل مع م�سكلات الع�سر الحديث والنظر في 

العميق. 

ومن مهارات الفهم العميق التفكير التوليدي، وطبيعة التف�سير، وطرح الأ�سئلة، واأن�سطة ما 

وراء المعرفة، كما ويت�سمن الفهم العميق مهارات معرفية وعقلية كال�سرح والتف�سير، والمهارات 

العاطفية مثل الفهم والوعي بالنف�ص، هذا يدل على اأن الفهم العميق ل يقت�سر فقط في الجانب 

.)Chin & David, 2000( الدرا�سي، واإنما يمتد اإلى جميع الجوانب الأخرى

اإلى  وت�سير  ال�سرح  : مهارة  تتمثل في  العميق في �ست مهارات  الفهم  وتُّ ت�سنيف مهارات 

قدرة الطالب على تقديم و�سف دقيق للظواهر والحقائق والبيانات، ومهارة التف�سير وت�سير اإلى 
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تو�سل الطالب اإلى النتائج من البيانات التف�سيلية وتقديم ق�س�ص لها معنى، ومهارة التطبيق 

وت�سير اإلى قدرة الطالب على تطبيق المعرفة ب�سكل فعال في مواقف جديدة ومتنوعة، ومهارة 

المنظور وت�سير اإلى اأن يقوم الطالب بال�ستماع اإلى وجهات النظر الأخرى بعيون واآذان ناقدة، 

ومهارة التعاطف وت�سير اإلى قدرة الطالب على اإدراك العالم من وجهة نظر الآخرين المحيطين 

به، ومهارة معرفة الذات وت�سير اإلى اأن يكون الطالب مدركاً لما يجهله ولديه معرفة بذاته ويحدد 

ما يفهمه وما ل يفهمه )عبد الحميد، 2003(

   ومن خلال العر�ص ال�سابق لمهارات الفهم العميق، ومن خلال القيام باإجراء تحليل محتوى 

الوحدة الثالثة )اأجهزة ج�سم الإن�سان( من مادة العلوم لل�سف العا�سر، وفي �سوء تحليل الوحدة 

الدرا�سية ت�سمنت الوحدة بع�ص مهارات الفهم العميق المتمثلة ب )ال�سرح – التف�سير – التنبوؤ 

– ال�ستنتاج(، وكذلك لمنا�سبتها لطلاب ال�سف العا�سر الأ�سا�سي، وملاءمتها مع طبيعة مادة 
العلوم في المرحلة الأ�سا�سية وتعتبر هذه الأ�سباب المذكورة لختيار التطبيق على وحدة اأجهزة 

ج�سم الإن�سان، وكذلك التركيز على مهارات الفهم العميق المعتمدة في الدرا�سة الحالية.

الفهم  ومهارات  المرقمة  الروؤو�ص  ا�ستراتيجية  بين  وللربط  �سبق  ما  خلال  ومن  واأي�سا 

العميق فاإن التعلم العميق ينتج من خلال المعالجة الفعالة للمعلومات التي تعتمد على الدافع 

واأ�ساليب  ا�ستراتيجيات تدري�ص  لزامًا علينا توظيف  اأ�سبح  للمتعلم وتفكيره، ولذلك  الداخلي 

ت�ساعد في تنمية مهارات الفهم العميق لدى المتعلمين، واأ�سبح من ال�سروري الحاجة للتفكير 

في طرائق واأ�ساليب تدري�سية بعيدة عن النمطية والتقليدية الماألوفة توؤدي اإلى تحقيق نتاجات 

تعليمية اأف�سل وباإمكانات مالية وب�سرية اأقل ويمكن من خلالها ت�سميم التدري�ص ت�سميما اأكثر 

ت�سل�سلا يوؤدي اإلى تلبية احتياجات الطلبة وميولهم وقدراتهم من خلال تكييف العملية التعليمية 

التعلمية لذلك .

الفهم  ومهارات  المرقمة  الروؤو�ص  ا�ستراتيجية  حول  ال�سابقة  البحوث  من  العديد  اأُجريت 

الذهنية  الخرائط  توظيف  فاعلية  على  التعرف  اإلى   )2022( ح�سن  درا�سة  فهدفت  العميق 

الإلكترونية بمبحث العلوم الحياتية في تنمية مهارات الفهم العميق لدي طالبات ال�سف الثالث 

)84( طالبة  الأ�سا�سي بغزة، واتبع الباحث المنهج �سبه التجريبي، وتكونت عينة الدرا�سة من 

الباحث  واأعد  ) 40( طالبة،  طالبة، وتجريبية   )44( اإلى مجموعتين �سابطة  جرى تق�سيمهم 

اختبار مهارات الفهم العميق، واأظهرت نتائج الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين 

متو�سطي درجات طالبات المجموعة ال�سابطة والمجموعة التجريبية في اختبار مهارات الفهم 

العميق ل�سالح المجموعة التجريبية، واأو�ست الدرا�سة باأهمية تنمية مهارات الفهم العميق في 

تعليم العلوم وذلك لأثرها الفاعل في التح�سيل الدرا�سي.
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وكما هدفت داود )2021( اإلى قيا�ص اأثر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة واأنماط التعلُّم على 

التح�سيل العلمي والدافعية نحو تعلُّم العلوم لدى طلاب ال�سف الثامن، واتبع الباحث المنهج 

التجريبي، وبلغ عدد اأفراد العينة )60( طالبا، وت تق�سيم الطلاب اإلى مجموعتين �سابطة )30( 

طالبا ومجموعة تجريبية )30( طالبا ، وا�ستملت اأدوات الدرا�سة على اختبار التح�سيل العلمي 

والتجريبية  ال�سابطة  المجموعتين  بين  فروق  وجود  عن  النتائج  واأظهرت  الدافعية،  ومقيا�ص 

في  المرقمة  الروؤو�ص  اإ�ستراتيجية  بتوظيف  الدرا�سة  اأو�ست  وقد  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح 

تدري�ص مادة العلوم في وحدات منهاج ال�سف الثامن كافة ولجميع ال�سفوف .  

وكما هدفت درا�سة ال�سايح واآخرون )2021( اإلى الك�سف عن فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية 

التحليل ال�سبكي في تنمية مهارات الفهم العميق في العلوم لدى تلاميذ ال�سف الأول الإعدادي، 

وت ا�ستخدام المنهجين الو�سفي والتجريبي، وتكونت عينة الدرا�سة من )60( تلميذا ت تق�سيمهم 

اختبار  باإعداد  الباحث  وقام  تلميذا،   )30( وتجريبية  تلميذا،   )30( �سابطة  مجموعتين  اإلى 

مهارات الفهم العميق، واأظهرت نتائج الدرا�سة عن وجود فروق بين متو�سطي درجات التلاميذ 

في المجموعتين ال�سابطة والتجريبية لختبار مهارات الفهم العميق في التطبيق البعدي ل�سالح 

تلاميذ المجموعة التجريبية، وكذلك وجود فروق بين متو�سطي درجات التلاميذ في المجموعة 

التطبيق  ل�سالح  العميق  الفهم  مهارات  لختبار   ) )القبلي/البعدي  التطبيقين  في  التجريبية 

المتنوعة،  الأن�سطة  اإعداد  المعلمين على كيفية  لتدريب  بعقد دورات  الدرا�سة  واأو�ست  البعدي، 

والتي ت�سهم في تنمية مهارات الفهم العميق لدى التلاميذ . 

في  المرقمة  الروؤو�ص  ا�ستراتيجية  توظيف  اأثر  معرفة  اإلى   )2020( �سليبي  درا�سة  وهدفت 

تنمية بع�ص مهارات التفكير العلمي لدى طلاب ال�سف ال�ساد�ص الأ�سا�سي في مدينة دم�سق، 

ا�ستخدم الباحث المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدرا�سة من )73( طالبا، وت تق�سيم العينة 

اإلى مجموعتين �سابطة، وتجريبية بالت�ساوي، وقام الباحث بت�سميم اختبار لمهارات التفكير 

العلمي، واأظهرت نتائج الدرا�سة عن وجود فرق بين متو�سطي درجات اأفراد المجموعة التجريبية 

ل�سالح  العلمي  التفكير  مهارات  لختبار  المبا�سر  البعدي  الختبار  في  ال�سابطة  والمجموعة 

المجموعة التجريبية في كل مهارة من مهارات التفكير العلمي ال�ست وفي مهارات التفكير الكلية، 

وقد اأو�ست الدرا�سة اإلى �سرورة تدريب المعلمين على ا�ستخدام ا�ستراتيجيات التعلم التعاوني، 

ومنها ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة.

قائمة  توليفية  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  فاعلية  معرفة  اإلى   )2020( اأحمد  درا�سة  وهدفت 

على ا�ستراتيجيتي )الأ�سابع الخم�سة، والروؤو�ص المرقمة( في تنمية التح�سيل والفهم العميق 

الثالث  ال�سف  تلاميذ  لدى  الإنجليزية  باللغة  الريا�سيات  في  الجماعي  العمل  نحو  والتجاه 
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نت عينة الدرا�سة من ف�سلين ت اختيارهما ع�سوائيا وتق�سيمهما اإلى مجموعتي  البتدائي، وتكوَّم

اأحدهما تجريبية والأخرى �سابطة، وكان عدد كل مجموعة )40( تلميذا وتلميذة، وتكونت اأدوات 

القيا�ص من اختبار التح�سيل واختبار الفهم العميق ومقيا�ص التجاه نحو العمل الجماعي في 

الريا�سيات باللغة الإنجليزية، واأظهرت نتائج الدرا�سة عن وجود فروق بين متو�سطي المجموعة 

التجريبية وال�سابطة في التطبيق البعدي لأدوات القيا�ص ل�سالح المجموعة التجريبية، وكذلك 

والبعدي لأدوات  القبلي  التطبيقين  التجريبية في  وجود فروق بين متو�سطي درجات المجموعة 

والمعلمين  للطلاب  تدريب  برامج  باإعداد  الدرا�سة  واأو�ست  البعدي،  التطبيق  ل�سالح  القيا�ص 

تقوم على ا�ستراتيجيات التعلم الحديثة .

ا وكذلك هدفت درا�سة ابو كميل )2020( اإلى تطوير مناهج العلوم والحياة بمرحلة  واأي�سً

فاعليتها  على  والتعرف  والع�سرين  الحادي  القرن  مهارات  �سوء  في  العليا  الأ�سا�سي  التعليم 

الو�سفي  المنهجين  الباحثة  وا�ستخدمت  العميق،  والفهم  التاأملي  التفكير  مهارات  تنمية  في 

عينة  وتكونت  التاأملي،  والتفكير  العميق  الفهم  لمهارات  اختبارا  الباحثة  واأعدت  والتجريبي، 

اإلى مجموعتين  تق�سيمهم  الأ�سا�سي ت  ال�سابع  ال�سف  )76( طالبة من طالبات  الدرا�سة من 

�سابطة وتجريبية بالت�ساوي، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند 

ال�سابطة والمجموعة  م�ستوى الدللة )α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات طالبات المجموعة 

الدرا�سة  واأو�ست  التجريبية،  المجموعة  ل�سالح  العميق  الفهم  مهارات  اختبار  في  التجريبية 

بتدريب المعلمين على الممار�سات التربوية والتعليمية اإلي توؤدي اإلى تنمية مهارات الفهم العميق 

لدى الطلبة.

العلوم  تدري�ص  اأثر  على  التعرف  اإلى   )2019( و�سحات  متولي  درا�سة  هدفت  وكذلك 

با�ستخدام ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في التح�سيل المعرفي وتنمية الدافع لإنجاز لذي تلاميذ 

ال�سف الأول الإعدادي، وت ا�ستخدام المنهج التجريبي، وتكونت عينة الدرا�سة )62( طالباً من 

ال�سف الأول الإعدادي وت تق�سيم العينة اإلى مجموعتين مت�ساويتين اإحداهما �سابطة والأخرى 

 α ≤( تجريبية، واأ�سفرت نتائج الدرا�سة عن وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة

0.01( بين المجموعتين ال�سابطة والتجريبية ل�سالح المجموعة التجريبية في كل من التح�سيل 

المعرفي، والدافع والإنجاز في مادة العلوم، وكذلك وجود حجم تاأثير كبير ل�ستراتيجية الروؤو�ص 

المرقمة علي متغيرات البحث التابعة، وفي �سوء تلك النتائج اأو�ست الدرا�سة ب�سرورة توظيف 

على  للمعلمين  تدريبية  برامج  عقد  واأهمية  العلوم،  تدري�ص  في  المرقمة  الروؤو�ص  ا�ستراتيجية 

ا�ستخدام هذه ال�ستراتيجية في تدري�سهم.



227

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

23
  

ر
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ي
د
 2

د 
د

ع
ل
ا
  
24

د  
جل

لم
ا

وهدفت درا�سة علي )2019( اإلى التعرف على اأثر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تدري�ص 

العلوم لتنمية بع�ص المهارات الجتماعية لدى تلاميذ المرحلة الإعدادية، وت ا�ستخدام المنهجين 

الو�سفي والتجريبي، ولهذا الغر�ص اختارت الباحثة عينة من )60( تلميذا من تلاميذ ال�سف 

مقيا�ص  اإعداد  وت  بالت�ساوي،  و�سابطة  تجريبية  مجموعتين  على  موزعين  الإعدادي،  الأول 

المهارات الجتماعية، واأظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق بين متو�سطي درجات التلاميذ في 

التطبيقين القبلي والبعدي في مقيا�ص المهارات الجتماعية ل�سالح التطبيق البعدي، واأو�ست 

الدرا�سة ب�سرورة ا�ستخدام ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تدري�ص مناهج العلوم .

وهدفت درا�سة معمر )2019( اإلى معرفة اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية المحطات العلمية في 

تنمية مهارات الفهم العميق لدى طالبات ال�سف العا�سر في مادة العلوم الحياتية، وا�ستخدمت 

ال�سف  الدرا�سة من )68( طالبه من طالبات  عينة  وتكوّنت  التجريبي،  �سبه  المنهج  الباحثة 

اأعدت  الدرا�سة  هدف  ولتحقيق  وتجريبية،  �سابطة  مجموعتين  اإلى  تق�سيمهم  وتَّم  العا�سر، 

الباحثة اختبار مهارات الفهم العميق، وتو�سلت نتائج الدرا�سة اإلى وجود فروق بين متو�سطي 

العميق  الفهم  مهارات  اختبار  في  التجريبية  والمجموعة  ال�سابطة  المجموعة  طالبات  درجات 

ل�سالح المجموعة التجريبية، واأو�ست الدرا�سة باأهمية تنمية مهارات الفهم العميق في تدري�ص 

العلوم.

وبناء على ما تَّم عر�سه من درا�سات �سابقة تبين قلة الدرا�سات ال�سابقة التي تناولت اأثر 

ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تنمية مهارات الفهم العميق واأن الدرا�سة الحالية تختلف في 

اأنها تناولت المتغير الم�ستقل ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة، والمتغير التابع تنمية مهارات الفهم 

العميق في مادة العلوم بفل�سطين لطلاب ال�سف العا�سر الأ�سا�سي، وت�ستفيد الدرا�سة الحالية 

من الدرا�سات ال�سابقة في اأهداف الدرا�سة الحالية وتحديدها وجمع الإطار النظري، وت�سميم 

المنا�سبة  الإح�سائية  الأ�ساليب  واختيار  للدرا�سة،  المنا�سب  المنهج  واختيار  الدرا�سة،  اأدوات 

لتحقيق فر�سيات الدرا�سة، ومناق�سة وتف�سير النتائج، وكتابة التو�سيات .

á°SGQódG á∏µ°ûe
ظهرت م�سكلة الدرا�سة الحالية من خلال عمل الباحث كمعلم لمادة العلوم للمرحلة الأ�سا�سية 

العليا واطلاعه على تدني نتائج الختبارات الوطنية لمادة العلوم، واأي�سا من خلال اجتماعه مع 

اأو ر�سمي، حيث لحظ الباحث �سكوى المعلمين  معلمي العلوم والم�سرفين �سواء ب�سكل �سخ�سي 

والم�سرفين من عدم قدرة الطلبة على فهم مادة العلوم ب�سكل عميق ويبقي الفهم لدى الطلاب 

ب�سكل �سطحي ولي�ص عميقًا.
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ا ومن خلال درا�سة اأ�سباب م�سكلة تدني مهارات الفهم العميق لدى الطلاب في مادة  واأي�سً

العلوم، والكتفاء بالعموميات دون الدخول اإلى مهارات الفهم العميق، وجد الباحث اأن الأ�سباب 

تتمثل في عدم توظيف ا�ستراتيجيات التدري�ص المنا�سبة، واإن تدري�ص العلوم يعتمد على الطرائق 

انخفا�ص  اإلى  اأدى  مما  التعلم  اأثناء  فعّال  وغير  �سلبي  دور  ذا  الطالب  تجعل  والتي  التقليدية 

م�ستوى الفهم العميق في مادة العلوم، وهذا ما اأكدته نتائج الختبارات الوطنية لمادة العلوم، 

وكذلك بع�ص الدرا�سات والبحوث ال�سابقة ومنها درا�سة )ال�سيد ، 2021(، ودرا�سة )الحنان، 

2020 (، ودرا�سة )�سومان، 2018(، ودرا�سة ) زنقور، 2018(، حيث اأكدت هذه الدرا�سات 

داخل الحجرة  يتحقّق  ل  العميق  الفهم  واأنَّم  العميق،  الفهم  لمهارات  الطلاب  من  كثير  افتقار 

ال�سفية اإل من خلال قدرة الطالب على القيام بالفح�ص الناقد للاأفكار والمفاهيم الجديدة 

ودمجها في البناء المعرفي وعمل ترابطات بينها، والبحث عن المعنى والتو�سل لمبررات مقنعة 

حول �سبب الظاهرة، حيت التعليم بالطرق التقليدية ل ي�ساعد في خلق فهم عميق للظواهر، 

على  المعتمدة  والن�سط  الحديثة  التعلُّم  ا�ستراتيجيات  توظيف  يجب  العميق  التعلم  ولحدوث 

الطالب.

المعلمين  مع  اأجراها  التي ت  اللقاءات  نتائج  اإليه  اأ�سارت  ما  ومن خلال  �سبق  ويتبين مما 

والم�سرفين، وكذلك نتائج الختبارات الوطنية لمادة العلوم، والدرا�سات والبحوث ال�سابقة فاإن 

هناك حاجة لإجراء الدرا�سة الحالية وذلك للتعرف على اأثر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في 

تنمية مهارات الفهم العميق في مادة العلوم لطلاب ال�سف العا�سر الأ�سا�سي.

لذا ي�سعى الباحث من خلال الدرا�سة الحالية للتعرف على اأثر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة 

في تنمية مهارات الفهم العميق لدي طلاب ال�سف العا�سر في فل�سطين في مادة العلوم.

á°SGQódG á∏Ä°SCG
- هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات 

الطلاب في المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي لختبار مهارات 

الفهم العميق؟ 

- هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات 

الفهم  مهارات  )القبلي/البعدي( لختبار  التطبيقين  التجريبية في  المجموعة  الطلاب في 

العميق؟
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 á°SGQódG ±GógCG
1. معرفة اأثر ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تنمية مهارات الفهم العميق لدى طلاب ال�سف 

العا�سر الأ�سا�سي بفل�سطين في مادة العلوم.

2. معرفة اأهمية توظيف ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تنمية مهارات الفهم العميق.

 á°SGQódG á«ªgCG
تنبع اأهمية الدرا�سة الحالية من عدة جوانب:

يتم  اأن  على  التركيز  اإلى  تنادى  والتي  وعالميًا،  محليًا  الحديثة  للتوجهات  ا�ستجابة  تعتبر   .1

التعلم في بيئة تُمكن الطلاب من بناء المعرفة بالعتماد على اأنف�سهم.

اإثارة انتباه معلمي العلوم نحو الهتمام بمهارات الفهم العميق والعمل على تنميتها ليكون   .2

تعلم العلوم على الم�ستوى العميق.

با�ستراتيجية  المتعلقة  ال�سابقة  والبحوث  بالدرا�سات  نظريًا مدعومًا  اإطارًا  الدرا�سة  تقدم   .3

الروؤو�ص المرقمة تفيد الباحثين والمعلمين في هذا المجال. 

الأ�سا�سي ي�ستفيد  العا�سر  العلوم لل�سف  العميق في  تقدم الدرا�سة اختبارا لمهارات الفهم   .4

منه المعلمين والباحثين في مجال المناهج وطرق التدري�ص عند اإعداد اأدواتهم.

تفيد هذه الدرا�سة مخططي ومطوري مناهج العلوم للا�ستر�ساد بالدليل الم�سمم لتدري�ص   .5

مادة العلوم وفق ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة لتنمية مهارات الفهم العميق لدى الطلاب.

 á°SGQódG OhóM
- الحد الب�سري: ت اإجراء الدرا�سة على طلاب ال�سف العا�سر الأ�سا�سي في مدر�سة ع�سقلان 

الأ�سا�سية للبنين بمدينة خانيون�ص.

-الحد الزماني: تَّم اإجراء الدرا�سة في الف�سل الدرا�سي الثاني من العام )2022-2023م(.

العا�سر  لل�سف  العلوم  مادة  من  الإن�سان(  ج�سم  )اأجهزة  الثالثة  الوحدة  المو�سوعي:  -الحد 

الأ�سا�سي.



230

ÉZ’G øjódG AÉ«°V ... ≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡e á«ªæJ ‘ áªbôŸG ¢ShDhôdG á«é«JGÎ°SG ôKCG

20
23

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ي
د
 2

د 
د

ع
ل
ا
  
24

د  
جل

لم
ا

á«FGôLE’G É¡JÉØjô©Jh á°SGQódG äÉë∏£°üe
áªbôŸG ¢ShDhôdG á«é«JGÎ°SG

تَّم التطرق اإلى تعريف ال�ستراتيجية بالعديد من التعريفات فعرفها بع�ص خبراء المناهج 

وطرق التدري�ص باأنها ا�ستراتيجية ينفذها المعلم اإجرائيًا بتوزيع الطلبة اإلى مجموعات وتوزيع 

طالب  لكل  رقم  بتوزيع  المعلم  ويقوم  الواحدة،  للمجموعة  طالب   )5-4( بحدود  عليها  الطلبة 

ال�سبورة  بوا�سطة  درا�سته  المطلوب  الن�ساط  المعلم  ويو�سح  والمجموعات جمعيها،  المجموعة  في 

واأوراق العمل المعدة �سابقا، ويطرح المعلم �سوؤال، ويطلب من الطلاب المناق�سة �سويًا حتى يتعلم 

جميع الطلبة في المجموعة، ويقوم المعلم بعد ذلك باختيار رقم ع�سوائي، ويقوم كل طالب يحمل 

يحدث  حتى  مجموعته،  قبل  من  عليها  التفاق  تَّم  التي  الإجابة  بتقدم  الع�سوائي  الرقم  ذلك 

التفاعل الجتماعي والعتماد الإيجابي وذلك ل�سمان حدوث التعلُّم وتحقيق الأهداف المن�سودة 

)زيتون، 2007(.

وعرفها البع�ص الآخر باأنها اإحدى ا�ستراتيجيات التعلم التعاوني، تقوم على تق�سيم طالبات 

رقماً من  المجموعة  كل طالبة في  اإعطاء  مع  متجان�سة  تعليمية  اإلى مجموعات  الثامن  ال�سف 

)6-1(، ثم تقوم المعلمة بطرح �سوؤال يتعلق بمو�سوع الدر�ص، ثم تدع فر�سة للتفكير في الإجابة 

والتفاق على اإجابة واحدة مع باقي المجموعة، بعدها تختار رقمًا ع�سوائيًا، وكلّ طالبة تحمل 

الرقم في المجموعات المختلفة عليها الوقوف وال�ستعداد للاإجابة، واإذا اختلفت اإجابة الطالبة 

عن المجموعات الأخرى عليها اأن تو�سح وتبين ال�سبب. )الرنتي�سي والم�سري، 2021(

ويعرفها الباحث اإجرائيًا باأنها ا�ستراتيجية للتعلم الن�سط والتعاوني تقوم على مبداأ تق�سيم 

الطلبة اإلى مجموعات غير متجان�سة واإعطاء كلّ طالب في المجموعة رقما، ثم يقوم المعلم ب�سرح 

المو�سوع التعليمي بوا�سطة الو�سائل التعليمية المتعددة، ويطرح المعلم اأ�سئلة تدور حول محتوى 

الدر�ص ويطلب من كل مجموعة درا�سة ال�سوؤال للح�سول على اأف�سل اإجابة ومناق�سته بفعالية 

وفاعلية، ثم يطلب المعلم رقمًا محددًا، ويجب على كل طالب لديه هذا الرقم في المجموعات 

لكافة  يحق  اأنه  ال�ستراتيجية  من  وي�ستفاد  المجموعة،  تمثل  اإجابة  واإعداد  الوقوف  المختلفة 

الطلاب التعلم والم�ساركة بن�ساط، وتنمية مهارات الت�سال بين الطلبة.

 ≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡e
فعرفها بع�ص خبراء المناهج وطرق التدري�ص باأنها قدرة الطلبة على تقديم معنى للموقف 

الذي يواجه ويتم ال�ستدلل عليه من خلال مجموعة من �سلوكيات التفكير التي يبرزها المتعلم، 
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وترفع م�ستويات التذكر لديه، ويندرج مجموعة من ال�سلوكيات لديه مثل الترجمة، اأو التف�سير، 

اأو ال�سرح، اأو ال�ستنتاج، اأو يعبر عن �سيء ما )اللقائي والجمل، 2003(.

قادرين على ممار�سة مهارات  المتعلمون  يجعل  الذي  »الفهم  باأنها  الآخر  البع�ص  ويعرفها 

اأ�سئلة  وطرح  المنا�سبة،  التف�سيرات  وتقديم  المنا�سبة،  القرارات  واتخاذ  التوليدي،  التفكير 

متنوعة الم�ستويات«. )لطف الله، 2006، �ص .603(

وكما تعرف باأنها »مجموعة من العمليات العقلية التي يوظفها الطلبة لفهم محتوى مادة 

محددة وتقوم على ال�سرح، والتو�سيح، والتف�سير، والتطبيق«. )العتيبي، 2016، �ص. 12(

ا تعرف باأنها »الفح�ص العميق للاأفكار والحقائق الجديدة وو�سعهم في هياكل معرفية  واأي�سً

الطلبة عن المعاني والحجج  الأفكار وفيها يبحث  جديدة وت�سميم ترابطات متنوعة من هذه 

والبراهين الأ�سا�سية والمفاهيم لحل الم�سكلات المختلفة والتفاعلات الن�سطة وتكوين ترابطات 

)Newton, 2000, p.149( .»بين النماذج المتنوعة وواقع الحياة

لفهم  الطلبة  يوؤديها  التي  الذهنية  العمليات  من  �سل�سلة  باأنها  اإجرائيًا  الباحث  ويعرفها 

المحتوى التعليمي وتجعلهم قادرين على التفكير، واتخاذ القرارات المنا�سبة وتقديم تف�سيرات 

وا�سحة، وطرح الأ�سئلة الجوهرية المتعددة واإدراك العلاقات والترابط بين المعلومات من خلال 

اختبار  الطالب في  قيا�سها من خلال درجة  المعلومات، ويمكن  اإلى  للو�سول  وال�سور  الأ�سكال 

مهارات الفهم العميق التي ي�سعى الباحث لتنميتها من خلال اإ�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في 

درا�سة وحدة )اأجهزة ج�سم الإن�سان( من مادة العلوم.

É¡JGAGôLEGh á°SGQódG á«é¡æe
á°SGQódG è¡æe

اإلى  المنتمي  التجريبي  �سبه  الت�سميم  على  القائم  التجريبي  المنهج  الدرا�سة  اعتمدت 

بطريقة  الدرا�سة  عينة  اختيار  وت  والبعدي،  القبلي  التطبيق  و�سابطة  تجريبية  مجموعتين 

وتطبيق  �سابطة،  والأخرى  تجريبية  اأحدهما  ع�سوائياً،  مجموعتين  اإلى  وتق�سيمها  ق�سدية، 

)با�ستراتيجية  التجريبية  المجموعة  ودر�ست  قبليًا،  عليهما  العميق  الفهم  مهارات  اختبار 

الوحدة  نهاية  في  ثم  التقليدية(،  )بالطريقة  در�ست  ال�سابطة  والمجموعة  المرقمة(،  الروؤو�ص 

جرى اإخ�ساع المجموعتين لختبار مهارات الفهم العميق بعديًا ومقارنة النتائج بين المجموعتين 

وال�سكل التالي يو�سح �سكل الت�سميم بالرموز.
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G1:    X1   *     X2ا

G2:    X1   C     X2
G2: مج �سابطة، G1: مجموعة تجريبية.

X1: التطبيق القبلي.
X2: التطبيق البعدي.

*: تمثل المعالجة التجريبية، C: تمثل طريقة التدري�ص التقليدية.

(1) ºbQ πµ°T
RƒeƒdÉH º«ª°üàdG πµ°T

É¡àæ«Yh á°SGQódG ™ªà›
تكون مجتمع الدرا�سة من جميع طلاب ال�سف العا�سر الأ�سا�سي في مديرية التربية والتعليم 

�سرق خانيون�ص في الف�سل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي )2022/2023( م، وت اختيار 

عينة الدرا�سة بطريقة ق�سدية، وتق�سيمها اإلى مجموعتين ع�سوائيًا لتطبيق الدرا�سة اإحداهما 

المجموعة التجريبية )40( طالبا تَّم تدري�سهم بالعتماد على ال�ستراتيجية، والأخرى مجموعة 

�سابطة )40( طالبا در�سوا بالطريقة التقليدية. 

(1) ∫hóL
á°SGQódG áæ«Y

áÑ©°ûdGáYƒªéŸGáæ«©dG ºéM
40ال�سابطةالعا�سر )1(
40التجريبيةالعا�سر )2(

80المجموع

 á°SGQódG äGhOCGh OGƒe
 º∏©ŸG π«dO :k’hCG

ت اإعداد دليل المعلم من خلال تحليل محتوى وحدة اأجهزة ج�سم الإن�سان من مادة العلوم 

وقد  التدري�ص  في  ال�ستراتيجية  توظيف  عند  المعلم  لدور  مو�سحا  ليكون  ال�ستراتيجية  وفق 

ا�ستمل الدليل على ما يلي:

توظيف  في  كامل  ب�سكل  والمتعلم  المعلم  دور  تو�سيح  اإلى  الدليل  يهدف  الدليل:  اأهداف   .1

مادة  من  الإن�سان(  ج�سم  )اأجهزة  الثالثة  الوحدة  تدري�ص  في  المرقمة  الروؤو�ص  ا�ستراتيجية 

العلوم لل�سف العا�سر للم�ساهمة في تحقيق اأهداف الوحدة واأي�سا ي�ساعد الدليل المعلم في تنمية 

مهارات الفهم العميق لدى الطلاب في هذه الوحدة.
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2. مقدمة الدليل وتت�سمن نبذة عن ال�ستراتيجية واأهدافها وخ�سائ�سها، وتوجيهات للمعلم 

لل�سير في الدرو�ص �سمن ال�ستراتيجية.

3. التوزيع الزمني للدليل: ا�ستغرق تدري�ص الوحدة ثلاثة اأ�سابيع، وت توزيع درو�ص الوحدة وفقا 

 )5( العا�سر، حيث ا�ستغرق تدري�ص الوحدة )15( ح�سة درا�سية بواقع  لخطة المنهاج لل�سف 

ح�س�ص اأ�سبوعيا، حيث تكونت الوحدة من ثلاثة ف�سول، الف�سل الأول اأن�سجة ج�سم الإن�سان 

بواقع )5( ح�س�ص درا�سية، والف�سل الثاني الجهازان التنا�سليان والتكاثر بواقع )5( ح�س�ص 

درا�سية، والف�سل الثالث الجهاز البولي بواقع )5( ح�س�ص درا�سية.

4. نماذج الخطط التدري�سية لمو�سوعات الوحدة بما يتلاءم مع ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة.

5. اأوراق العمل )اأن�سطة( للطلاب.

بعد النتهاء من اإعداد دليل المعلم ت عر�سة على مجموعة من المحكمين وم�سرفي العلوم 

ومراعاة  اللغوية  الأخطاء  ت�سحيح  ومنها  والمعلومات  الملاحظات  بع�ص  المحكمين  اأبدي  وقد 

ترتيب الدليل وتنويع الأهداف ال�سلوكية والإجراءات واأدوات التقويم وت اأخذها في عين العتبار 

وال�ستفادة منها، وبالتالي اأ�سبح دليل المعلم واأوراق العمل في ال�سورة النهائية.

≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡e QÉÑàNG :kÉ«fÉK
تَّم تحديد قائمة مهارات الفهم العميق في �سورتها الأولية بوحدة »اأجهزة ج�سم الإن�سان« من 

مادة العلوم لل�سف العا�سر الأ�سا�سي وذلك من خلال تحليل الوحدة الدرا�سية، حيث ا�ستملت 

الوحدة على بع�ص مهارات الفهم العميق وهي: )التف�سير، ال�سرح، ال�ستنتاج، التنبوؤ(، وقد ت 

اتخاذ الخطوات التالية عند تحديد القائمة:

مراجعة الأدبيات التربوية والبحوث ال�سابقة في هذا المجال كدرا�سة ح�سن )2022(، ودرا�سة   -

وا�ستعرا�ص   ،)2019( معمر  ودرا�سة   ،)2020( اأحمد  ودرا�سة   ،)2021( واآخرون  ال�سايح 

اآراء العاملين في مجال التدري�ص حول مهارات الفهم العميق الواجب تنميتها عند الطلاب.

مهارات  تنمية  في  المرقمة  الروؤو�ص  اإ�ستراتيجية  اأثر  معرفة  الختبار:  من  الهدف  تحديد   -

الفهم العميق لدى طلاب ال�سف العا�سر الأ�سا�سي بفل�سطين في مادة العلوم.

قام الباحث بال�ستعانة بقائمة مهارات الفهم العميق في بناء اختبار مهارات الفهم العميق   -

اŸكون من )20( مفردة من نوع اختيار متعدد وكانت العبارات تمثل بع�ص مهارات الفهم 

العميق. 
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ال�سف  طلاب  من  طالبا   )40( من  المكونة  ال�ستطلاعية  العينة  على  الختبار  تطبيق  تَّم   -

العا�سر،  ال�سف  درا�سة  اأنهوا  ممن  الأ�سلية  البحث  عينة  خارج  من  علمي  ع�سر  الحادي 

وذلك لح�ساب ال�سدق والثبات ومعامل ال�سعوبة والتمييز.

تَّم ح�ساب ال�سدق والثبات للاختبار والتاأكد اأن الختبار يتمتع بال�سدق والثبات مما جعل   -

الباحث يطمئن بتطبيقه على عينة الدرا�سة .

اآخر خم�سة طلاب،  وكذلك  اأول خم�ص طلاب  انتهاء  الختبار من خلال  زمن  تَّم ح�ساب   -

وح�ساب الو�سط الح�سابي لزمن الختبار حيث بلغ )40( دقيقة وبناء عليه ت اعتماد زمن 

الختبار وبذلك اأ�سبح الختبار جاهزا للتطبيق.

توزعت فقرات الختبار على النحو التالي: مهارة التف�سير ت�سمنت )5( مفردات من رقم   -

)1( اإلى رقم)5(، ومهارة ال�سرح )5( مفردات من رقم )6( اإلى رقم )10(، ومهارة ال�ستنتاج 

)5( مفردات من رقم )11( اإلى رقم )15(، ومهارة التنبوؤ )5( مفردات من رقم )16( اإلى 

رقم )20(.

عليها  يح�سل  درجة  اأعلى  تكون  بحيث  واحدة  درجة  �سوؤال  لكل  الدرجات  توزيع  ت  وقد   -

الطالب )20( علامة، واأقل علامة )�سفر(.

  QÉÑàN’G ¥ó°U  -
ولقد ت اإيجاد �سدق الختبار بطريقتين:

ÚªµëŸG ¥ó°U .1: وقد ت التحقق من �سدق الختبار عن طريق عر�ص الختبار في �سورته 
التدري�ص  وطرق  المناهج  في  المتخ�س�سين  من  جامعيين  اأ�ساتذة  من  مجموعة  على  الأولية 

مفردات  منا�سبة  حول  اآرائهم  على  للح�سول  وذلك  الميدان،  في  يعملون  ممن  ومتخ�س�سين 

مهارات  مهارة من  كل  اإلى  كل مفردة  انتماء  ومدى  وعلميا،  لغويا  الفقرات  و�سحة  الختبار، 

الختبار الأربعة، ومن الملاحظات التي اأبداها المحكمون ت�سحيح الأخطاء اللغوية وحذف بع�ص 

الأ�سئلة لعدم منا�سبتها لمهارات الفهم العميق، وت اأخذها في عين العتبار وال�ستفادة منها.

تحديد  خلال  من  للاختبار  الداخلي  الت�ساق  �سدق  ح�ساب  ت   :»∏NGódG  ¥É°ùJ’G  ¥ó°U  .2
معامل الرتباط بين كل مفردة من مفردات الختبار والدرجة الكلية في التطبيق على العينة 

ال�ستطلاعية من خلال معامل بير�سون كما هو مبين في الجدول رقم )2(.
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(2) ∫hóL
≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡e QÉÑàN’ á«∏µdG áLQódGh IOôØe πc ÚH •ÉÑJQ’G πeÉ©e

Iô≤ØdG ºbQád’ódG iƒà°ùeIô≤ØdG ºbQiƒà°ùe 
ád’ódG

10.680.0120.570.05

30.710.0140.360.05

50.680.0160.600.01

70.500.0180.430.01

90.590.01100.470.01

110.600.01120.590.01

130.380.05140.580.01

150.570.01160.440.01

170.400.05180.580.01

190.590.01200.520.01

ملاحظة: قيمة )ر( عند 0.05     ودرجة حرية )38( =  0.312 قيمة )ر( عند 0.01   ودرجة حرية )38( = 0.403

دالة  ارتباطات  حققت  الختبار  مفردات  جميع  اأن   )2( رقم  ال�سابق  الجدول  من  يتبين 

اإح�سائيا عند م�ستوى دللة )0.05، 0.01( مع الدرجة الكلية للاختبار.

والدرجة  العميق  الفهم  اختبار  مهارات  من  مهارة  كل  بين  الرتباط  معاملات  ح�ساب  تَّم   -

الكلية للاختبار والجدول رقم )3( يبين ذلك.

  (3) ∫hóL
QÉÑàN’G äGQÉ¡Ÿ »∏NGódG ¥É°ùJ’G

äGQÉ¡ŸGád’ódG iƒà°ùe
دالة عند 0.750.01التف�سير

دالة عند 0.770.01ال�سرح

دالة عند 0.820.01ال�ستنتاج

دالة عند 0.800.01التنبوؤ

ملاحظة: دالة عند م�ستوى دللة )0.01(

دالة  ارتباطات  ت  حققَّم الختبار  مهارات  جميع  اأن   )3( رقم  ال�سابق  الجدول  من  يتبين 

اإح�سائيا عند م�ستوى دللة )0.01( مع الدرجة الكلية للمهارة الذي تنتمي اإليه.
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QÉÑàN’G äGô≤Ød õ««ªàdGh áHƒ©°üdG äÓeÉ©e ÜÉ°ùM
تَّم ح�ساب معاملات ال�سعوبة والتمييز لجميع مفردات الختبار، من خلال تطبيق الختبار 

على العينة ال�ستطلاعية، وتراوحت معاملات ال�سعوبة بين )0.80-0.30(، ومعاملات التمييز 

المقبول  الم�ستوى  �سمن  تقع  الختبار  مفردات  جميع  اأن  هذا  يوؤكد  وهذا   ،)0.25-0.75( بين 

لمعاملات ال�سعوبة والتمييز.

وبذلك يكون اختبار مهارات الفهم العميق في �سورته النهائية مكون من )20( مفردة من 

نوع اختيار من متعدد.

QÉÑàN’G äÉÑK
ت التاأكد من ثبات الختبار بطريقتين:

:á«Ø°üædG áFõéàdG .1
طالبا،   )40( عددهم  والبالغ  ال�ستطلاعية  العينة  طلاب  على  الختبار  ثبات  ح�ساب  تَّم 

وذلك من خلال التجزئة الن�سفية با�ستخدام معادلة جثمان للتجزئة الن�سفية حيث ت�ستخدم 

هذه المعادلة في حالة عدم ت�ساوي عدد مفردات ن�سفي الختبار، وت ح�ساب الثبات للاختبار 

حالة  في  المعادلة  هذه  وت�ستخدم  الن�سفية  للتجزئة  براون  �سيبرمان  معادلة  با�ستخدام  ككل 

للاختبار  الن�سفية  بالتجزئة  الثبات  معامل  بلغ  الختبار، حيث  ن�سفي  مفردات  ت�ساوي عدد 

ككل )0.86( والجدول )4( يو�سح ذلك. 

 (4) ∫hóL
 á«Ø°üædG áFõéàdG á≤jô£H ≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡Ÿ äÉÑãdG πeÉ©e

Ω≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡eäGô≤ØdG OóYá«Ø°üædG áFõéàdG á≤jôWäÉÑãdG πeÉ©e
0.83جثمان5التف�سير1

0.79جثمان5ال�سرح2

0.80جثمان5ال�ستنتاج3

0.84جثمان5التنبوؤ4

0.86�سيبرمان بروان20الختبار ككل5

يت�سح من الجدول رقم )4( اأن معامل الثبات لجميع الفقرات ي�ساوي )0.86(، وهو معامل 

ثبات عال، يطمئن الباحث اإلى تطبيق الدرا�سة على عينة الدرا�سة.
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¿ƒ°SOQÉ°ûàjQ QOƒ«c ádOÉ©e .2

طالبا،   )40( عددهم  والبالغ  ال�ستطلاعية  العينة  طلاب  على  الختبار  ثبات  ح�ساب  تَّم 

وذلك با�ستخدام معادلة كيودر ريت�سارد�سون حيث بلغ معامل الثبات بمعادلة كيودر ريت�سارد�سون 

يطمئن  الثبات  من  عالية  بدرجة  يتمتع  الختبار  اأن  على  يدل  وهذا   ،)0.88( ككل  للاختبار 

الباحث اإلى تطبيقه على عينة الدرا�سة.

ÚàYƒªéŸG DƒaÉµJ
اإجراء التطبيق القبلي على المجموعتين قبل بدء التجربة للتاأكد من تكافوؤ المجموعتين  تَّم 

بال�سبط القبلي وكانت النتائج على النحو الآتي كما يو�سحها جدول رقم )5(:

(5) ∫hóL
»∏Ñ≤dG ≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡e QÉÑàNG ‘ (t-test) QÉÑàNG èFÉàf

IQÉ¡ŸGáYƒªéŸGOó©dG§°SƒàŸG…QÉ«©ŸG ±Gôëf’G(ä) áª«b ád’ódG
á«FÉ°üME’G

التف�سير
403.851.43ال�سابطة

0.137
غير دال عند 

0.05 403.901.23التجريبية

ال�سرح
402.711.09ال�سابطة

1.118
غير دال عند 

0.05 402.381.28التجريبية

التنبوؤ
404.861.86ال�سابطة

0.395
غير دال عند 

0.05 404.701.53التجريبية

ال�ستنتاج
402.821.00ال�سابطة

0.354
غير دال عند 

0.05 402.721.30التجريبية

الدرجة 
الكلية 

للاختبار

4014.243.70ال�سابطة
0.613

غير دال عند 
0.05 4013.693.60التجريبية

ملاحظة: قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )78(          وم�ستوى دللة )0.05( = 1.99

                  )ت( الجدولية عند درجة حرية )78(          وم�ستوى دللة )0.01( = 2.64

   نلاحظ من خلال الجدول ال�سابق رقم )5( اأن قيمة )ت( المح�سوبة للاختبار ككل ت�ساوى 

)0.613( وهي اأقل من قيمة )ت( الجدولية )1.99( عند م�ستوى الدللة )0.05(، وبالتالي عدم 

وجود فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى الدللة )0.05( بين درجات المجموعتين ال�سابطة 

والتجريبية في اختبار مهارات الفهم العميق القبلي في جميع مهاراته، وهذا يوؤكد على تكافوؤ 

التجربة،  اإجراء  قبل  العميق  الفهم  مهارات  اختبار  في   والتجريبية(  )ال�سابطة  المجموعتين 
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مهارات  اختبار  تطبيق  ت  ذلك  وبعد  التجربة،  تطبيق  ت  المجموعتين  تكافوؤ  من  التاأكد  وبعد 

الفهم العميق بعد النتهاء من التدري�ص مبا�سرة على المجموعتين ال�سابطة والتجريبية معا في 

الوقت نف�سه.

á°SGQódG ≥«Ñ£J äGAGôLEG
الح�سول على الموافقة الر�سمية لتطبيق الدرا�سة.  .1

التربية  لوزارة  التابعة  المدار�ص  من  وهي  فيها  الدرا�سة  تطبيق  ت  التي  المدر�سة  اختيار   .2

والتعليم العالي. 

التاأكد من تكافوؤ المجموعتين وذلك بتطبيق اختبار مهارات الفهم العميق القبلي على العينة   .3

الم�ستهدفة. 

تعليم المجموعة التجريبية من خلال ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة، والمجموعة ال�سابطة من   .4

خلال الطريقة التقليدية.

متابعة المعلم الذي قام بتنفيذ التجربة من خلال الزيارات اليومية وح�سور الح�س�ص.   .5

تطبيق اختبار مهارات الفهم العميق على مجموعتي الدرا�سة.  .6

ت�سحيح الختبار ور�سد النتائج ومعالجتها اإح�سائيا.  .7

تف�سير النتائج وتقديم التو�سيات.  .8

á«FÉ°üME’G á÷É©ŸG
ت ا�ستخدم المتو�سطات والنحرافات المعيارية، واختبار )ت( لعينتين م�ستقلتين، واختبار 

)ت( لعينتين مرتبطتين.

 É¡à°ûbÉæeh á°SGQódG èFÉàf
 :∫hC’G ∫GDƒ°ùdÉH á≤∏©àŸG èFÉàædG

هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات 

الطلاب في المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي لختبار مهارات الفهم 

العميق؟

لمعرفة  م�ستقلتين  لعينتين   )T-test( ت  اختبار  ا�ستخدام  تَّم  ال�سوؤال  هذا  عن  وللاإجابة    

الدللة الإح�سائية للفروق بين متو�سطي درجات طلاب المجموعتين ال�سابطة والتجريبية في 

التطبيق البعدي لختبار مهارات الفهم العميق، وجدول رقم )6( يو�سح ذلك.
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(6) ∫hóL
ÚàYƒªéŸG äÉLQO §°Sƒàe ÚH ¥hôØdG ád’ód(T-test)  QÉÑàNG èFÉàf 

≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡e QÉÑàN’ …ó©ÑdG ≥«Ñ£àdG ‘ 
IQÉ¡ŸGáYƒªéŸGOó©dG§°SƒàŸG ±Gôëf’G

…QÉ«©ŸG
áª«b
(ä)

ád’ódG iƒà°ùe

التف�سير
407.281.33ال�سابطة

دال عند 4.200.05
408.450.97التجريبية

ال�سرح
409.111.50ال�سابطة

دال عند 4.760.05
4010.510.79التجريبية

التنبوؤ
404.700.92ال�سابطة

دال عند 4.700.05
405.550.56التجريبية

ال�ستنتاج
404.600.90ال�سابطة

دال عند 2.770.05
405.760.96التجريبية

الدرجة الكلية
4026.653.31ال�سابطة

دال عند 5.660.05
4030.652.18التجريبية

ملاحظة: قيمة )ت( الجدولية عند درجة حرية )78(                وم�ستوى دللة )0.05( = 1.99

                         )ت( الجدولية عند درجة حرية )78(                وم�ستوى دللة )0.01( = 2.64

يت�سح من خلال نتائج الجدول رقم )6( ما يلي:

المتو�سط  كان  العميق  الفهم  لمهارات  البعدي  التطبيق  في  التف�سير  مهارة  بــــ  يتعلق  فيما 

في  الح�سابي  المتو�سط  من  اأكبر  وهو   )8.45( ي�ساوي  التجريبية  للعينة  التطبيق  في  الح�سابي 

 )4.20( ت�ساوي  المح�سوبة   « » ت  قيمة  وكانت   )7.28( ي�ساوي  الذي  ال�سابطة  للعينة  التطبيق 

لمهارات  البعدي  التطبيق  ال�سرح في  بــــ مهارة  يتعلق  وفيما   ،)0.05( اإح�سائيا عند  دالة  وهي 

الفهم العميق كان المتو�سط الح�سابي في التطبيق للعينة التجريبية ي�ساوي )10.51( وهو اأكبر 

 « » ت  )9.11( وكانت قيمة  ي�ساوي  الذي  ال�سابطة  للعينة  التطبيق  المتو�سط الح�سابي في  من 

التنبوؤ في  بــــ مهارة  يتعلق  وفيما   ،)0.05( اإح�سائيًا عند  دالة  )4.76( وهي  ت�ساوي  المح�سوبة 

الختبار في التطبيق البعدي لمهارات الفهم العميق كان المتو�سط الح�سابي في التطبيق للعينة 

التجريبية ي�ساوي )5.55( وهو اأكبر من المتو�سط الح�سابي في التطبيق للعينة ال�سابطة الذي 

ي�ساوي )4.70( وكانت قيمة "ت" المح�سوبة ت�ساوي )4.70( وهي دالة اإح�سائيا عند )0.05(، 

وفيما يتعلق بــــ مهارة ال�ستنتاج في التطبيق البعدي لمهارات الفهم العميق كان المتو�سط الح�سابي 

في التطبيق للعينة التجريبية ي�ساوي )5.76( وهو اأكبر من المتو�سط الح�سابي في التطبيق للعينة 

ال�سابطة الذي ي�ساوي )4.60( وكانت قيمة » ت » المح�سوبة ت�ساوي )2.77( وهي دالة اإح�سائيا 
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عند )0.05(، وفيما يتعلق بالدرجة الكلية لختبار مهارات الفهم العميق كان المتو�سط الح�سابي 

التطبيق  في  الح�سابي  المتو�سط  من  اأكبر  وهو   )30.65( ي�ساوي  التجريبية  للعينة  التطبيق  في 

للعينة ال�سابطة الذي ي�ساوي )26.65( وكانت قيمة » ت » المح�سوبة ت�ساوي )5.66( وهي دالة 

دللة    م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  اأنه  يعني  وهذا   ،)0.05( عند  اإح�سائيا 

في  ال�سابطة  والمجموعة  التجريبية  المجموعة  طلاب  درجات  متو�سطي  بين   )α  ≤  0.05(

التطبيق البعدي لختبار مهارات الفهم العميق ل�سالح المجموعة التجريبية.

∫hC’G ∫GDƒ°ùdÉH á≤∏©àŸG èFÉàædG á°ûbÉæe
هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات 

الطلاب في المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في التطبيق البعدي لختبار مهارات الفهم 

العميق؟

اإح�سائية عند م�ستوى دللة  وجود فروق ذات دللة   )6( اأظهرت نتائج الجدول رقم  فقد 

)α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة التجريبية والمجموعة ال�سابطة في اختبار 

مهارات الفهم العميق ل�سالح المجموعة التجريبية في التطبيق البعدي.

التجريبية  المجموعة  طلاب  اإن  حيث  المرقمة  الروؤو�ص  ا�ستراتيجية  تاأثير  اإلى  ذلك  ويعود 

الذين در�سوا با�ستخدام ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة قد تطورت عندهم مهارات الفهم العميق 

ب�سورة كبيرة، حيث اأ�سبحوا يملكون القدرة على التف�سير وال�سرح والتنبوؤ وال�ستنتاج ب�سورة 

الدافعية والت�سويق  ا وفرت ال�ستراتيجية جوا من  واأي�سً اأكبر من طلاب المجموعة ال�سابطة، 

والمتعة نحو التعلم وزيادة الم�ساركة والتعاون بين الطلاب والعمل في مجموعات مما �ساهم في 

تنمية مهارات الفهم العميق عند الطلاب.

اتفق كثير من الدرا�سات مع نتائج هذه الدرا�سة، ومن هذه الدرا�سات درا�سة داود )2021(، 

ودرا�سة �سليبي )2020(، ودرا�سة اأحمد )2020(، ودرا�سة متولي و�سحات )2019(، واأ�سارت 

هذه الدرا�سات اإلى اأثر اإ�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تنمية مهارات الفهم العميق والمهارات 

المتنوعة ل�سالح المجموعة التجريبية في مادة العلوم. 

ÊÉãdG ∫GDƒ°ùdÉH á≤∏©àŸG èFÉàædG
هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات 

الفهم  مهارات  لختبار  البعدي(   / )القبلي  التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة  في  الطلاب 

العميق؟
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لعينتين مرتبطتين لمعرفة   )T-test( اختبار ت  ا�ستخدام  ال�سوؤال تَّم  وللاإجابة عن هذا     

التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة  طلاب  درجات  متو�سطي  بين  للفروق  الإح�سائية  الدللة 

)القبلي / البعدي( لختبار مهارات الفهم العميق.

ا�ستخدام مربع  العميق ت  الفهم  التاأثير للا�ستراتيجية في تنمية مهارات  ولح�ساب حجم 

ايتا ”h2“ وح�ساب قيمة )d( للك�سف عن درجة التاأثير والجدول التالي رقم )7( يو�سح ذلك.

(7) ∫hóL
 á«ÑjôéàdG áYƒªéŸG äÉLQO §°Sƒàe ÚH ¥hôØdG ád’ód (T-test) QÉÑàNG èFÉàf 

≥«ª©dG º¡ØdG äGQÉ¡e QÉÑàN’ …ó©ÑdGh »∏Ñ≤dG ≥«Ñ£àdG ‘ ôKC’G ºéMh

IQÉ¡ŸG
 ≥«Ñ£àdG ´ƒf

 áæ«©∏d
á«ÑjôéàdG

Oó©dG §°SƒàŸG
»HÉ°ù◊G

 ±Gôëf’G
…QÉ«©ŸG

 áª«b
“t”

™Hôe
“η2”

 áª«b
“d”

 ºéM
ÒKCÉàdG

التف�سير
403.901.23قبلي

17.470.793.96
كبير 
جدا 408.450.97بعدي

ال�سرح
402.381.28قبلي

13.580.703.07
كبير 
جدا 405.550.56بعدي

التنبوؤ
404.701.53قبلي

20.260.844.59
كبير 
جدا 4010.510.79بعدي

ال�ستنتاج
402.721.30قبلي

18.150.814.11
كبير 
جدا 405.760.96بعدي

الدرجة 
الكلية

4013.693.60قبلي
24.120.885.46

كبير 
جدا 4030.652.18بعدي

ملاحظة: )0.2( تاأثير �سغير، )0.5( تاأثير متو�سط، )0.8( تاأثر كبير، )1.1( تاأثير كبير جدا.

يت�سح من خلال الجدول رقم )7( ما يلي:

فيما يتعلق بــــ مهارة التف�سير في التطبيقين) القبلي- البعدي( لمهارات الفهم العميق كان 

المتو�سط الح�سابي في التطبيق البعدي للعينة التجريبية ي�ساوي )8.45( وهو اأكبر من المتو�سط 

الح�سابي في التطبيق القبلي للعينة التجريبية الذي ي�ساوي )3.90( وكانت قيمة » ت » المح�سوبة 

ت�ساوي )17.47( وهي دالة اإح�سائيًا عند )0.05(، وفيما يتعلق بــــ مهارة ال�سرح في التطبيقين 

)القبلي- البعدي( لمهارات الفهم العميق  كان المتو�سط الح�سابي في التطبيق البعدي للعينة 

التجريبية ي�ساوي )5.55( وهو اأكبر من المتو�سط الح�سابي في التطبيق القبلي للعينة التجريبية 

اإح�سائيا عند  دالة  )13.58( وهي  ت�ساوي  "ت" المح�سوبة  )2.38( وكانت قيمة  ي�ساوي  الذي 

)0.05(، وفيما يتعلق بــــ مهارة التنبوؤ في التطبيقين )القبلي- البعدي( لمهارات الفهم العميق 
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اأكبر من  وهو   )10.51( ي�ساوي  التجريبية  للعينة  البعدي  التطبيق  المتو�سط الح�سابي في  كان 

المتو�سط الح�سابي في التطبيق القبلي للعينة التجريبية الذي ي�ساوي )4.70( وكانت قيمة » ت » 

المح�سوبة ت�ساوي )20.26( وهي دالة اإح�سائيًا عند )0.05(، وفيما يتعلق بــــ مهارة ال�ستنتاج 

التطبيق  في  الح�سابي  المتو�سط  كان  العميق  الفهم  لمهارات  البعدي(  )القبلي-  التطبيقين  في 

وهو اأكبر من المتو�سط الح�سابي في التطبيق القبلي   )5.76( البعدي للعينة التجريبية ي�ساوي 

وهي   )18.15( ت�ساوي  المح�سوبة  "ت"  قيمة  وكانت   )2.72( ي�ساوي  الذي  التجريبية  للعينة 

دالة اإح�سائيا عند )0.05(، وفيما يتعلق بالدرجة الكلية لختبار مهارات الفهم العميق  

اأكبر من  وهو   )30.65( ي�ساوي  التجريبية  للعينة  البعدي  التطبيق  المتو�سط الح�سابي في  كان 

قيمة  وكانت   )13.69( ي�ساوي  الذي  التجريبية  للعينة  القبلي  التطبيق  في  الح�سابي  المتو�سط 

)24.12( وهي دالة اإح�سائيًا عند )0.05(، وهذا يعني اأنه توجد فروق  ت�ساوي  "ت" المح�سوبة 
≥  α( بين متو�سطي درجات طلاب المجموعة  ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة  ) 0.05 

التطبيق  العميق ل�سالح  الفهم  البعدي( لختبار مهارات  التطبيقين )القبلي /  التجريبية في 

البعدي .

العميق  الفهم  مهارات  تنمية  في  المرقمة  الروؤو�ص  ا�ستراتيجية  تاأثير  حجم  اإلى  وللتعرف 

ومن خلال الجدول رقم )7( نلاحظ اأنه تَّم ح�ساب مربع ايتا ”h2“ لمهارة التف�سير وقد بلغت 

)0.79( وقيمة ”d“ وقد بلغت )3.96(، وح�ساب مربع ايتا  ”h2“ لمهارة ال�سرح وبلغت )0.70( 

 “d” 0.84( وقيمة( لمهارة التنبوؤ وقد بلغت “h2” وح�ساب مربع ايتا ،)بلغت )3.07 “d” وقيمة

بلغت   “d” )0.81( وقيمة  ”h2“ لمهارة ال�ستنتاج وقد بلغت  بلغت)4.59(، وح�ساب مربع ايتا 

)4.11(، وح�ساب مربع اإيتا ”h2“ لمتو�سط الدرجة الكلية وقد بلغت )0.88( وقيمة ”d“ بلغت 

)5.46(، وهذا يوؤكد اأن ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة لها حجم تاأثير كبير جدا في تنمية مهارات 

الفهم العميق، وبدرجة تاأثير كبيرة جدا.

ÊÉãdG ∫GDƒ°ùdÉH á≤∏©àŸG èFÉàædG á°ûbÉæe
هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى دللة )α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات 

الفهم  مهارات  لختبار  البعدي(   / )القبلي  التطبيقين  في  التجريبية  المجموعة  في  الطلاب 

العميق؟ 

اإح�سائية عند م�ستوى دللة  )7( وجود فروق ذات دللة  نتائج الجدول رقم  اأظهرت  فقد 

)α ≤ 0.05( بين متو�سطي درجات الطلاب في المجموعة التجريبية في التطبيقين )القبلي / 

البعدي( لختبار مهارات الفهم ل�سالح التطبيق البعدي، وبحجم تاأثير كبير جدًا.
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بتطبيق  البدء  قبل  الباحث  من  المعلم  اكت�سبه  الذي  الجيد  التدريب  اأن  اإلى  ذلك  ويعود 

ال�ستراتيجية في التدري�ص، وكذلك التطبيق الدقيق للا�ستراتيجية وفق الخطوات ال�سحيحة، 

غير  مجموعات  اإلى  الطلاب  تق�سيم  وهي  محددة،  خطوات  عبر  ال�ستراتيجية  تمر  حيث 

متجان�سة وتوزيع اأرقام لكلِّ طالب في كل مجموعة، ثم يقوم المعلم بتوجيه �سوؤال، ويختار رقم 

ع�سوائي للاإجابة عن ال�سوؤال من كل مجموعة ويعمل الطلاب في مجموعات تعاونية وبعدها يتم 

تلخي�ص الإجابات على ال�سبورة، وهذا ما انعك�ص بالإيجاب على زيادة الفهم وال�ستيعاب وبقاء 

اأثر التعلم مما اأدى اإلى تنمية مهارات الفهم العميق، وكذلك اأدت اإجابات الطلاب على الأ�سئلة 

اإلى فهم واكت�ساب المعلومات المت�سمنة في وحدة اأجهزة ج�سم الإن�سان.   

الدرا�سات،  هذه  ومن  الدرا�سة  هذه  نتائج  مع  اتفقت  التي  الدرا�سات  من  العديد  وهناك 

درا�سة اأحمد )2020(، ودرا�سة على )2019(، والتي اأكدت على وجود اأثر ل�ستراتيجية الروؤو�ص 

المرقمة في تنمية المهارات المتنوعة لدى المجموعة التجريبية ل�سالح التطبيق البعدي في مادة 

العلوم.

كما واتفقت نتائج الدرا�سة الحالية مع نتائج الدرا�سات التي تناولت مهارات الفهم العميق 

)2022(، ودرا�سة ال�سايح )2021(، ودرا�سة اأحمد)2020(، ودرا�سة معمر  مثل درا�سة ح�سن 

)2019(، والتي اأثبتت معظمها وجود اأثر للا�ستراتيجيات الحديثة والنماذج في تنمية مهارات 

الفهم العميق في مادة العلوم.

äÉ«°UƒàdG
في �سوء النتائج ال�سابقة يو�سي الباحث بالآتي:

تدريب معلمي العلوم على توظيف ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة في تدري�ص الطلاب.  .1

توجيه نظر معلمي العلوم ب�سرورة الهتمام بتنمية مهارات الفهم العميق في مراحل التعليم   .2

المختلفة.

توظف  التي  الدرو�ص  وتقديم  العلوم  تعليم  مجال  في  والم�سرفين  للمعلمين  اأدلة  اإعداد   .3

ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة لتنمية مهارات الفهم العميق.

اإعادة النظر في تنظيم محتوى مادة العلوم في كافة المراحل الدرا�سية ليتحقق الفهم العميق   .4

ويكون تعلّم العلوم على الم�ستوى العميق.
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äÉMÎ≤ŸG
اإجراء درا�سات م�سابهة للدرا�سة الحالية تتناول توظيف ا�ستراتيجيات تعلم اأخرى في تنمية   .1

مهارات الفهم العميق في مراحل درا�سية اأخرى.

اإجراء درا�سة و�سفية، ت�ستهدف مدى توظيف المعلمين ل�ستراتيجيات التعلم الن�سط ومنها   .2

ا�ستراتيجية الروؤو�ص المرقمة.

 ™LGôŸG
 .‹É©dG º«∏©àdGh º«∏©àdG πMGôŸ ÊhÉ©àdG º∏©àdG ‘ ójó÷G .)2004( اأبو حرب، يحيي ح�سين

عمان: مكتبة الفلاح.

 É«∏©dG »°SÉ°S’G º«∏©àdG á∏MôÃ IÉ«◊Gh Ωƒ∏©dG ègÉæe ôjƒ£J .)2020( اأبو كميل، ربا ال�سيد
 äGQÉ¡e á«ªæJ ‘ É¡à«∏YÉa ≈∏Y ±ô©àdGh øjöû©dGh …OÉ◊G ¿ô≤dG äGQÉ¡e Aƒ°V ‘
ª©dG º¡ØdGh »∏eCÉàdG ÒµØàdG»≤ )ر�سالة دكتوراه غير من�سورة(. كلية التربية، الجامعة 

ال�سلامية، غزة، فل�سطين.

الأ�سابع  ا�ستراتيجيتي  على  قائمة  توليفيه  ا�ستراتيجية  فاعلية   .)2020( �سمير  ايمان  اأحمد، 
الخم�سة والروؤو�ص المرقمة لتنمية التح�سيل والفهم العميق والتجاه نحو العمل الجماعي 
 åëÑdG  á∏› الثالث البتدائي.  باللغة الإنجليزية لدى تلاميذ ال�سف  في الريا�سيات 

.386-428، )7(21 ,á«HÎdG á«∏c-¢ùª°T ÚY á©eÉL-á«HÎdG ‘ »ª∏©dG
جابر، جابر عبد الحميد )ª©Jh á«ªæJ º¡ØdGh IOó©àŸG äGAÉcòdG .)2003»≤. القاهرة: دار 

الفكر العربي. 

تنمية  اللكترونية في  الذهنية  اإ�ستراتيجية الخرائط  فاعلية   . �سليمان )2022(  ح�سن، منير 
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