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كل طالب يود الالتحاق بالجامعة الإ�سلامية العالمية بماليزيا عليه �أن يجل�س لامتحان تحديد الم�ستوى في اللغة 
العربية. ومنذ 1983م تبنت �شعبة لغة القر�آن بمركز اللغات امتحان تحديد الم�ستوى. وفي الف�صل الدرا�سيّ 
الأول لعام 2012م/ 2013م �أ�صبح لزاماً على كل طالب بد�أ بامتحان تحديد الم�ستوى في ذلك الف�صل؛ عليه 
�أن يجل�س في نهاية الف�صل لامتحان تحديد الم�ستوى مرة ثانية؛ ومن ثمَّ نتيجة امتحانه تحدد م�ستواه، فيمكن 
�أن يقفز من الم�ستوى الأول �إلى الثالث؛ �أو الرابع، ومن الم�ستوى الثاني �إلى الرابع، �أو الخام�س �أو ال�ساد�س؛ �أو 

يمكنه تجاوز اللغة العربية بمركز اللغات، والالتحاق بكليته.
من الملاحظ �إنَّ بع�ض الطلاب يتهيب الاختبار؛ وبع�ضهم ي�شكو منه؛ والبع�ض الآخر لم ي�ستطع �أن يجتاز 
الم�ستوى الذي يدر�سه �إلى م�ستو �آخر. لكل هذه الأ�سباب فكر الباحثان في �إجراء هذه الدرا�سة؛ ذلك لمعرفة 
مدى منا�سبة اختبار الكفاءة لطلاب الم�ستويات المختلفة. ومجتمع البحث هو طلاب مركز اللغات بالجامعة 
را�سيِّ الثاني لعام 2013/2012م(؛ وتم اختيار عينة ع�شوائية من  الإ�سلامية العالمية بماليزيا )الف�صل الدِّ
مائة وثلاثة و�سبعين طالباً ممثلة لمجتمعِ البحث. وا�ستخدم الباحثان الا�ستبيان �أداة رئي�سة للبحث، وتمَّ �إجراء 

مقابلات مع بع�ض الطلاب، كما اِ�ستعانَ الباحثان بملاحظات الأ�ساتذة.
رَ درا�سة عن معرفة اتجاهات طلاب مركز اللغات  وتنبع �أهمية البحث من �أنَّه ح�سب علم الباحثين لم ُجت
نحو تحديد الم�ستوى؛ �أو اختبار الت�صنيف. ومن هنا جاء التفكير في هذا البحث. قد ت�ساعد نتائج الدرا�سة 
الحالية في اختيار فقرات الامتحان ح�سب الم�ستويات المختلفة، كما يمكن �أن ت�ساعد في تعديل الامتحان؛ �أو 
العدول عنه وخا�صة مع الطلاب الذين بد�أوا الدرا�سة بمركز اللغات. وقد ت�ساعد نتائج الدرا�سة هذه في تبني 
�آليات جديدة قد يتبعها مركز اللغات تجاه اختبار تحديد الم�ستوى؛ وت�صنيف الطلاب كل ح�سب م�ستواه؛ وقد 
الدرا�سة في  ت�ساعد هذه  وقد  الدرا�سة.  نتائج هذه  الأخرى من  والمعاهد والجامعات  اللغات  ت�ستفيد مراكز 

ت�صميم اختبار معياريِّ لتحديد الم�ستوى �أو الكفاءة اللغوية.
ومن �أهم نتائج هذه الدرا�سة �أ�شار �أفراد العينة �إلى ف�صل ورقة الامتحان �أي يجب فَ�صل امتحان الم�ستوى 
الأول عن امتحان الم�ستوى الثاني والثالث وهكذا. وتغيير �شكل الامتحان طبقاً لكل م�ستوى؛ )المقال؛ يجب �أن 
( لأن الر�سم البياني ي�ستطيع طلاب الم�ستويات الدنيا الإجابة عنه. �أ�شار  يكون �أحد المقالين عن الر�سم البيانيِّ

�أفراد العينة �إلى �صعوبة فهم الكلمات بدون علامات )حركات(.
الكلمات  المفتاحية:   تحديد الم�ستوى، الا�ستعداد، التح�صيل، المعيار، مدخل الَمهمة والتكليف.
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International Islamic University 
Malaysia Students’ Attitudes 

Towards Arabic Placement Test

Every student who wishes to attend International Islamic University Malaysia 
must sit for the exam in Arabic language. Since 1983, the Quranic Language Division 
adopted the language exam. In the first semester of the year 2012/2013 every student 
started the test; he has to sit at the end of the semester a second time, and as a result, 
he could jump from level I to III or IV, level II to IV or v or vi; or it can override the 
Arabic language centre, joining his faculty.

It is noted that some students have fear of the test; some complained; and others 
who could pass the level will go to another level. For all these reasons the researchers 
thought in this study, to see how suitable are aptitude tests for students of different 
levels. The members of the community of the study are language Center students, at 
the international Islamic University Malaysia (second semester of 2012/2013); The 
study selected a random sample of one hundred and seventy-three students from the 
research community representatives. The researcher used interviews with some of the 
students. The research also completed observation of the teachers.

The most important of this study indicated is use two levels of the exam to challenge  
higher groups. The students also  prefer  to have instructions in (Arabic and English). 
The finding of the study shows perhaps to change  the exam format to include charts. 

The results of the study may help the language centre to adopt new  procedures  for 
advancement of students.

Keywords:  Placement Test-Achievement-Standards-Task Based Learning.
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 Introduction :1- مُقدمة
القر�آن  لغة  �أنها  من  العربية  اللغة  �أهمية  تنبع 
اللغة  ويتكلم  والعبادات.  الإ�سلام  ولغة  الكريم 
العربية عدد كبير من العرب والم�سلمين وغيرهم. 
في  عمل  لغة  ر�سمياً  اعتمادها  تمَّ  العربية  واللغة 
وهناك  1973م(،  دي�سمبر   18( المتحدة  الأمم 
اللغة  وتعلم  وتعليم  انت�شار  �إلى  ت  �أدَّ كثيرة  عوامل 
العربية منها العامل الدينيِّ والاقت�صاديِّ والثقافيِّ 

والدبلوما�سيِّ وغيرها من العوامل.
عليه  الإ�سلامية  بالجامعة  يلتحق  طالب  كل 
الجلو�س لامتحان تحديد الم�ستوى في اللغة العربية، 
الوقت  نف�س  كلياته وفي  يدر�س في  الطلاب  فبع�ض 
كلية  ولكل  اللغات.  مركز  في  العربية  اللغة  يدر�س 
ففي  والدرجات؛  الم�ستويات  من  محدد  متطلب 
وكلية  العلمية  الكليات  فيه  تطلب  الذي  الوقت 
كلية  �أن  تجد  فقط،  م�ستويين  درا�سة  الاقت�صاد 
درا�سة  تطلب  الإ�سلامية  والعلوم  الوحي  معارف 

�ستة م�ستويات.
الكلية وعلى الطالب  الدرجات ح�سب  وتتفاوت 
امتحان  في  كليته  تطلبها  التي  الدرجات  �إحراز 
والم�ستويات  اللغات،  مركز  ليجتاز  الم�ستوى  تحديد 

هي كما يو�ضحها الجدول )1( الآتي:

جدول )1(: الم�ستويات ب�شعبة لغة القر�آن
الرمز الم�ستوى

ل.ق0108 ل الأوَّ
الثَّانيِّ ل.ق0208
ل.ق0308 الثَّالث
ابع ل.ق0408 الرَّ
الخام�س ل.ق0516
ل.ق0616 ادِ�س ال�سَّ

مركز  �أ�ساتذة  ا�ستخدم  2010م  عام  منذ 
وهي  والتَّكليفِ؛  ةِ  بالَمهَمِّ التدري�س  مدخل  اللغات 
ومهماً.  ن�شطاً  دوراً  الطالب  فيها  يلعب  طريقة 
طريقة  فهي  للطالب،  والخمول  للك�سل  مجال  فلا 
على  الأ�ساتذة  وتدرب   . الجماعيِّ العمل  �إلى  تدعو 
ة. والآن كثير من الأ�ساتذة  تلك الطريقة مراتٍ عِدَّ
قَة  ي�ستخدم هذه الطريقة؛ وهي طريقة ممتعة و�شيِّ

كما �أ�شار الطلاب بذلك.
دَرج المركز على قيام �أن�شطة لغوية ي�شترك فيها 
الأن�شطة  تلك  ومن   . درا�سيِّ كل ف�صل  الطلاب في 
التحديات  وم�سابقة  التعليميَّة،  اللوحات  ت�صميم 
والخط  والمناظرة،  المرئية،  والم�ؤتمرات  ة،  اللغويَّ
المركزُ  وي�شجع  م�سابقات.  من  وغيرها   ، العربيِّ
تدريب  خلال  من  وذلك  الم�شاركة  على  الطلابَ 
على  الجوائز  توزيع  خلال  من  وكذلك  الطلاب، 

الفائزين منهم.
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Problem of the Research :2- م�شكلة البحث
بع�ض الطلاب يتهيب مِن اختبار تحديد الم�ستوى 
الاختبار،  من  ي�شكو  وبع�ضهم  اللغات؛  مركز  في 
�أن يجتاز الم�ستوى الذي  والبع�ض الآخر لم ي�ستطع 
فكر  الأ�سباب  هذه  لكل  �آخر.  م�ستو  �إلى  يدر�سه 
لمعرفة  ذلك  الدرا�سة؛  هذه  �إجراء  في  الباحثان 
الم�ستويات  لطلاب  الكفاءة  اختبار  منا�سبة  مدى 
التي  والعوامل  الأ�سباب  لمعرفة  وكذلك  المختلفة؟؛ 
الاختبار،  من  وتهيبهم  الطلاب  خوف  وراء  تقف 

ةِ. ور�سوب بع�ض الطلاب، وحالتهم النف�سيَّ
   Research Theme:3- محاور البحث

ومحاور البحث هي منا�سبة �أ�سئلة / ر�أي:   
1- المفردات.
2- الا�شتقاق.

3- الفهم.
4- تحديد وملء الفراغ.

5- الإن�شاء.
6- الطلاب في تحديد امتحان تحديد الم�ستوى.

 The Objectives of the:البحث 4-�أهداف 
Study

�أهداف الدرا�سة تتمثل في: 
الم�ستوى  لطلاب  الامتحان  منا�سبة  مدى   -1

المبتدئ، والمتو�سط، والمتقدم.
2- معرفة مدى و�ضوح الامتحان.

3- الك�شف عن منا�سبة الزمن للامتحان.
4- درا�سة العوامل التي تقف وراء عدم نجاح بع�ض 

الطلاب.
 The Significe of the الدرا�سة:  5-�أهمية 

Study
رَ درا�سة عن معرفة  ْ ح�سب علم الباحثيِن لم ُجت
اتجاهات طلاب مركز اللغات نحو تحديد الم�ستوى؛ 
التنقاريِّ  درا�سة  �إلاَّ  الت�صنيف  اختبارات  �أو 

)2012م( عن «ق�ضايا في اختبار تحديد الم�ستوى« 
الأمة  وهوية  العربية  اللغة  م�ؤتمر  في  قدمها  التي 
ورقة  تحليل  في  ركزت  وهي  الأردنيَّة؛  بالجامعة 
وهو  الطلاب؛  �آراء  تتناول  ولم  نف�سه؛  الامتحان 
هذا  في  التفكير  جاء  هنا  من  الورقة.  هذه  هدف 
في  الحالية  الدرا�سة  نتائج  ت�ساعد  وقد  البحث. 
اختيار فقرات الامتحان ح�سب الم�ستويات المختلفة.
ويمكن �أن ت�ساعد في تعديل الامتحان؛ �أو العدول 
الدرا�سة  بد�أوا  الذين  الطلاب  مع  وخا�صة  عنه 
هذه  الدرا�سة   نتائج  ت�ساعد  وقد  اللغات.  بمركز 
في تبني �آليات جديدة قد يتبعها مركز اللغات تجاه 
اختبار تحديد الم�ستوى �أو الاختبارات التح�صيلية. 
والجامعات  والمعاهد  اللغات  مراكز  ت�ستفيد  وقد 
ت�ساعد  وقد  الدرا�سة.  هذه  نتائج  من  الأخرى 
لتحديد  معياريِّ  اختبار  ت�صميم  في  الدرا�سة  هذه 

الم�ستوى �أو الكفاءة اللغوية.
  The Limitations of the:البحث 6-حدود 

Study
ذات  الم�ستويات  طلاب  البحث  هذا  يتناول  لن 
الرموز القديمة التي لا تندرج تحت امتحان تحديد 
الرموز  طلاب  على  الدرا�سة  تجرى  بل  الم�ستوى؛ 
الجديدة فقط. وبالطبع لن ت�شمل الدرا�سة طلاب 
العربية  اللغة  �أو  �أكاديمية؛  لأغرا�ض  العربية  اللغة 
تناول  هي  الزمانية  والحدود  وظفيَّة.  لأغرا�ض 
جل�سوا  الذين  الم�ستويات  كل  لطلاب  الدرا�سة 
الدرا�سي  الف�صل  في  الم�ستوى  تحديد  لامتحان 

الثاني لعام 2012م/2013م.
The Theoretical   Framework : 7-الإطار النظريِّ

Test Definition :7-1 تعريف الاختبارات
ب�أنَّ  الاختبارات   )2000( الخولي  فَ  عَرَّ
المعلم  عمل  من  �أ�سا�سي  جزء  هي  »الاختبارات 
الآن مدر�سة  توجد حتى  �إذ لا  الطالب،  ومن حياة 
�أو كلية �أو جامعة دون اختبارات؛ ولا توجد طريقة 
بديلة للاختبارات لتقييم الطلاب تقييماً مو�ضوعياً 
فَ )طعيمة ومناع، 2000م �ص 89(  وعَرَّ �شاملًا.« 
ي�ستعمله  منظم  �إجراء  �أي  وهو«  اللغويِّ  الاختبار 
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المعلم في ملاحظة �أداء التلاميذ في �إحدى المهارات 
عدديِّ  مقيا�س  ح�سب  الأداء  هذا  وتقدير  اللغوية 
يحدد المعلم م�ستوى ما و�صل �إليه التلميذ من مهارة 

بق�صد تحقيق �أهداف معينة«.
 Test Objectives 7-2 �أهداف الاختبارات

تهدف الاختبارات عامة �إلى �أهداف عِدَة عامة 
منها )الُخولي، 2000، �ص 2(:

1- قيا�س التح�صيل: قد يهدف الاختبار �إلى قيا�س 
تح�صيل الطالب �أو مدى �إتقانه لمهارة ما؛ مثال 
في  لطلابه  المعلم  يجريه  الذي  الاختبار  ذلك 

�أثناء ال�سنة الدرا�سية �أو في نهايتها.
. 2- التقويم الذاتيِّ

3- التجريب.
4- الترفيع.

5- �إعلام الوالدين.
6- الت�شخي�ص.

7- التجميع.
8- الحافز.

9- التنب�ؤ للإر�شاد.
10- القبول.

فيه  لغويّ  برنامج  هناك  كان  �إن  التَّ�صنيف:   -11
يلتحق  �أن  طالب  �أراد  لغوية.  م�ستويات  ع�شرة 
الاختبار  ن�ضعه؟  م�ستوى  �أي  في  بالبرنامج 
الطالب  م�ستوى  تحديد  على  القادر  هو  وحده 
من �أجل الت�صنيف )الخولي، �ص 3( كما ي�شير 
)طعيمة، ومناع 2000م، �ص 90( �إلى �أغرا�ض 

الاختبار؛ وهي:
1- قيا�س قابلية التلميذ لتعلم اللغة وتحديد مدى 

اِ�ستعداده لذلك.
2- بيان ما ح�صله التلميذ من معلومات في اللغة.
التلميذ حتى  ال�ضعف عند  مواطن  ت�شخي�ص   -3
اللغويِّ  الا�ستخدام  م�شكلات  معالجة  يمكن 

عنده.

المقدمة  التعليمية  المادة  نوع  على  الحكم   -3
للتلاميذ؛ وبيان مدى منا�سبتها لهم.

فيما  �سواء  التلاميذ  ب��شأن  قرار  �إ�صدار   -4
نقلهم  �أو  بقبولهم في مجالات معينة؛  يخت�ص 

من �صف لآخر.
 Features of a الجيد:  الاختبار  خ�صائ�ص   3-7

Good Test
ذكر كل من )علام، 2006م، �ص 38، و)عبد 
خ�صائ�ص   )192 �ص  1994م،  و�آخرون،  ال�سلام 

الاختبار الجيد؛ وهي:
1- الثبات ويعني اِت�ساق الدرجات التي يح�صل عليها 
الفرد في الاختبار، �أو المقيا�س وات�ساق الاختبار 

يمكن الحكم عليه من حيث مفردات الاختبار.
قيا�س  في  القيا�س  �أدوات  ا�ستخدام  ال�صدق:   -2
محدد  لتعريف  وفقاً  الفرد  لدى  معينة؛  �سمة 
لهذه ال�سمة، ف�إذا كانت هذه الأداة تقي�س هذه 
تفيد  الم�ستمدة منها  البيانات  ف�إنَّ  ال�سمة بحق 
معَّني  بغر�ض  تتعلق  منا�سبة  قرارات  اتخاذ  في 

م، 39(. )علاَّ
الاختبار  درجات  تت�أثر  �ألا  ينبغي  المو�ضوعيَّة:   -3
ال�سلوك  عن  تختلف  بعوامل  الإمكان  قدر 
الأ�سئلة،  غمو�ض  مثل  قيا�سه،  المراد  المحدد 
الب�سيطة؛  الت�صحيح  و�أخطاء  الامتحانات  �أو 

ومزاج القائم بالت�صحيح )المعلم( كذلك.
4- التوازن: لكي يكون الاختبار �صادقاً ف�إنه يجب 
�أن يقي�س ال�سلوك المتعلق بمجال المحتوى المراد 
كفاية  مدى  يعني  التوازن  ف�إنَّ  لذلك  قيا�سه، 
معيناً.  �سلوكاً  تقي�س  التي  المفردات  ن�سبة عدد 
ي�شير )طعيمة، ومناع 2000م، �ص 100(  كما 

�إلى معايير الاختبار؛ وهي:
1- ينبغي �أن تركز فقرات الاختبار على الأهداف 

الخا�صة المو�ضوعة فقط.
ر�أي  الاختبار  فقرات  توزيع  يعك�س  �أن  ينبغي   -2
ال�سلوكية  للأهداف  الن�سبية  الأهمية  المعلم 

المختلفة التي و�ضعها من قبل.
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3- ينبغي �أن تكون فقرات الاختبار التي اختارها 
لذلك  منا�سبة  ال�سلوكي  الهدف  لتقويم  المعلم 
يقومون  الذين  التلاميذ  ول�ستوى  جهة  من 

للاختبار من جهة �أخرى.
4- ينبغي �أن تكون فقرات الاختبار وا�ضحة ب�شكل 

ي�ساعد التلاميذ على فهمها.
يعرف  الذي  بال�شكل  الاختبار  تنظيم  ينبغي   -5

فيه التلميذ. 
Test Types:7-4 �أنواع الاختبارات

�أ�شار )عبد الخالق، 1997م، �ص 34( �إلى �أنواع 
الاختبارات مف�صلًا قوله فيها، وهي:

 Language  : اللغويِّ الا�ستعداد  اختبار   1-4-7
Aptitude Test

يتنب�أ  �أن  فيه  يُفتر�ض  مقيا�س  عن  عبارة  هو 
ويفرق بين �أولئك الدار�سين الذين لديهم الا�ستعداد 
ينعدم  �أو  يقل  الذين  و�أولئك  الأجنبية  اللغة  لتعلم 
ي�صمم  اختبار  �إذن  فهو  الا�ستعداد،  هذا  لديهم 
لقيا�س الأداء المحتمل لدار�سيِّ اللغة الأجنبية قبل 
نتائج  يعطي  النوع  وهذا  يتعلمها.  حتى  ي�شرع  �أن 
حا�سمة فالدار�س �إما را�سب �أو ناجح. �أما الدرجة 
التي تح�صل عليها �إن كان ناجحاً �أو را�سباً فتنتهي 

فائدتها عند هذا الحد.
Classification Test :نيف 7-4-2 اختبارات التَّ�صْ

توزيع  بهدف  ي�صمم  الت�صنيفيِّ  الاختبار  �إنَّ 
مجموعة  في  م�ستواه  ح�سب  كل  الجدد  الدار�سين 
من المجموعات التي تنا�سبه حتى يت�سنى له البدء 
�أعلى  مع مجموعة  يجل�س  لا  وحتى  اللغة،  دورة  في 
من م�ستواه في�ضيع بينهم، �أو مع مجموعة �أدنى من 
الدافعية والحما�س. وهذا الاختبار  م�ستواه فيفقد 
عام  اختبار  ولكنه  معينة،  تعليمية  نقاطاً  يعالج  لا 
�أن يجل�س  الدار�س وما ح�صله قبل  يختبر ما عند 
الت�صنيفيّ  الاختبار  ي�صمم  �أن  ويجب  للاختبار. 
�أق�صر  في  النتائج  �أف�ضل  يعطي  تجعله  بطريقة 
وقت، �إذ �أنه يعقد قبل بدء الدورة، فعامل ال�سرعة 

مهم جداً في هذا ال�صدد.

وملاحظة عبد الخالق جديرة بالاهتمام؛ وهي« 
�أنه لا يكفي للت�صنيف اختبار واحد لإعطائنا فكرة 
اختبارات  �إلى  نحتاج  بل  الدار�س،  م�ستوى  عن 
ت�صنيفية متنوعة لأنِّ قيا�سنا لأن�شطة متنوعة عند 
وال�شمول  الدقة  �إلى  �أقرب  �صورة  يعطينا  الدار�س 
على  اقت�صرنا  لو  مما  �أكثر  الدار�س  م�ستوى  عن 

اختبار واحد )عبد الخالق، �ص35(.
Achievement Tests:7-4-3 اختبار التح�صيل

در�سه  قد  يكون  ما  لقيا�س  الاختبار  يُ�صمم 
الدار�س خلال فترة قد تطول �أو تق�صر، فقد يكون 
عاماً، �أو �أقل، �أو لقيا�س ما در�سه في دورة درا�سية 
تو�صل  الذي  الم�ستوى  اكت�شاف  به  ويق�صد  ب�أكملها 
�إليه الدار�س مقارنة بزملائه الآخرين في الم�ستوى 

نف�سه )عبد الخالق، �ص36(.
الاختبار   )122 �ص  )2006م،  علام  ف  وعرَّ
التح�صيليِّ بقوله: هو درجة �أو م�ستوى النجاح الذي 
يحرزه الطالب في مجال درا�سيِّ عام �أو متخ�ص�ص 
فهو يمثل اكت�ساب المعارف والمهارات والقدرة على 
ويعد  �ستقبلية،  �أو  حالية  مواقف  في  ا�ستخدامها 
ويت�أثر  للتعلم،  النهائي  الناتج  وهو  التح�صيل؛ 
توجد  متعددة  بعوامل  والأداء  التح�صيل  م�ستوى 

وقف التعلم.
 Language اللغوية:  الكفاية  اختبارات   -  4-4-7

Competency Tests
ى  تُ�صمم اختبارات الكفاية اللغوية �أو كما ت�سمَّ
�أحياناً اختبارات قيا�س المقدرة اللغوية لمعرفة مدى 
ا�ستطاعة الفرد في �ضوء خبراته المتراكمة ال�سابقة 
بها  وينظر  بها،  القيام  منه  يطلب  ب�أعمال  القيام 
ب�أعمال  والقيام  الدار�س  كفاية  �إلى  الأمام  �إلى 
تطلب منه �ستقبلًا )عبد الخالق، �ص38(. وي�شير 
عبد ال�سلام و�آخرون )1994م، 180( �إلى خطوات 

؛ وهي: �إعداد الاختبار التَّح�صيليِّ
1- تحديد الأهداف التربوية المطلوب قيا�سها.

2- �إعداد تخطيط عام لمحتويات الاختبار.
3- �صياغة الأ�سئلة.

Int. J. Ped. Inn. 4, No. 2,  148- 166 (Jul. 2016)



http://journals.uob.edu.bh

4- ترتيب الأ�سئلة.
5- �صياغة التعليمات المنا�سبة للاختبار وللأ�سئلة.

6- تجهيز �أوراق ومفتاح الإجابات.
تجريب  نهائية.8-  �صورة  في  الاختبار  طباعة   -7

الاختبار.
8- و�ضع معايير الاختبار.

العامة،  �ض في كتابه )الأ�س�س  �أما طعيمة فتعرَّ
الاختبار  �إعداد  خطوات  �إلى   )171 �ص  1998م، 

الجيد، وهي:
1- تحديد الأهداف.

2- تحديد الوزن الن�سبيِّ للوحدات.
3- تقدير عدد فقرات الاختبار.

تحديد  بمكان  المهم  من  يت�ضح  �سبق  مما 
وزن  تحديد  ثمَّ  الامتحان؛  يحققها  التي  الأهداف 

المفردات وعدد الفقرات.
�أنواع   )177 �ص  1998م،  )طعيمة،  ويذكر 

الأ�سئلة ح�سب الم�ستويات المعرفية )عند بلوم(
وهي �أ�سئلة:
1- المعرفة.
2- الفهم.

3- التطبيق.
4- التحليل.

5- التركيب.
6- الإبداع والابتكار.

رغم �أنَّ الم�ستويات ال�سابقة كلها تقي�س المعرفة؛ 
�إلا �أنها تتدرج في القيا�س من المعلومات �إلى التقويم؛ 
�أ�سئلة الاختبار  تكون  �ألا  وبالرغم من ذلك فيجب 
الجوانب  تناول  ويف�ضل  المعرفي  الجانب  عن  كلها 
على  عد�س  وي�ؤكد  والنف�سية(.  )الحركية  الأخرى 

فوائد الاختبارات قائلًا:

على  تعمل  الاختبارات  �أن  �إلى  »بالإ�ضافة 
ف�إنَّ  التدري�س،  بعملية  الخا�صة  القرارات  تح�سين 
لها بالإ�ضافة �إلى ذلك الفوائد الهامة التالية: وهي 
الحفظ  م�ستوى  وزيادة  التلاميذ،  دافعية  تح�سين 
الطلبة بحقيقة  وزيادة معرفة  التعلم،  �أثر  وانتقال 
بفاعلية  يت�صل  فيما  راجعة  تغذية  وتوفير  الفهم، 

العملية التدري�سية )�ص 14(.
 What the Test اللغة؟  اختبار  يقي�س  ماذا   5-7

Should Measure
وهي  اللغوية  المهارات  اللغة  اختبار  يقي�س 
الا�ستماع، ومهارة الكلام، ومهارة القراءة ومهارة 

الكتابة )الخولي،2000، �ص10(.
الطالب  ي�سمع  هل  الا�ستماع:  مهارة   1-5-7
جيداً، وهل يميز بين الأ�صوات؟ وهل يميز النبرات 
المختلفة؟ وهل يميز  النغمات  المختلفة؟ وهل يميز 
يميز  وهل  الاختبار؟  نغمة  عن  ال�س�ؤال  نغمة  بين 
ما  يفهم  وهل  �س  ز/عن  �س/ عن/ �ص/ عن  بين 

ي�سمع؟.
بو�ضوح؟  يتكلم  هل  الكلام:  مهارة   -2-5-7
يتلعثم؟ هل ينطق الأ�صوات نطقاً �صحيحياً؟  وهل 
وهل ينطق ث ك�أنها /�س/؟ وهل ينطق ق، �ص، ط، 
ظ، �ض، نطقاً �صحيحاً؟ وهل ي�ستخدم المفردات في 

كلامه؟.
7-5-3- مهارة القراءة: هل يفهم ما يقر�أ؟ هل 
�سرعة القراءة مقبولة؟ وهل يفرز الأفكار الرئي�سة 
وهل  المقروءة؟  المفردات  يفهم  وهل  غيرها؟  عن 
يميز  وهل  بع�ض؟  عن  بع�ضها  الحروف  يميز 

القراءة الجهرية؟ وهل يح�سن القراءة العامة؟.
7-5-4- مهارة الكتابة:

هل يكتب الحروف كتابة �صحيحة؟ وهل خطه 
هل  �صحيحة؟  كلمات  يكتب  وهل  ووا�ضح؟  مقروء 
وهل  مفهومة؟  كتابته  وهل  �صحيحة؟  جملًا  يكتب 
الفكرة؟  وحيدة  فقرته  وهل  �سليمة؟  فقرة  يكتب 
وهل  ببع�ض؟  بع�ضها  الفقرة  جمل  بين  يربط  هل 
الترقيم  وهل  للفقرة؟  مخططاً  يكتب  كيف  يعرف 
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�سليم؟  الإملاء  وهل  �سليم؟  النحو  وهل  �سليم؟ 
)الخولي،2000، �ص 11(.

الاختبار  يكون  �أن  يجب  لنا  يت�ضح  �سبق  مما 
�ألا  ويجب  المهارات،  جميع  يقي�س  حتى  �شاملًا 
اختبار  من  بد  لا  بل  واحدة،  مهارة  على  يقت�صر 

الطالب في كل المهارات.
 The Previous ال�سابقة:  را�سات  الدِّ  5-5-7

Studies
عن«نحو  درا�سة   )2013 )يناير  ال�شيخ  �أجرى 
العربية  اللغة  في  اللغوية  للكفاءة  اختبار  بناء 
في  الأول  الملتقى  في  وقدمها  بغيرها«  للناطقين 
بناء  لكيفية  ورقته  فعر�ضت  ال�شريف:  الأزهر 
يجب  التي  والخطوات  اللغوية  الكفاءة  اختبارات 

اتباعها عند بناء هذه الاختبارات.
الورقة  تعر�ضت  الخطوات  تلك  عر�ض  وقبل 
التفريق  يمكن  حتى  اللغوية   الاختبارات  لأنواع 
الكفاءة  اختبارات  موقع  وبيان  الأنواع  تلك  بين 
منها؛ وي�شير �إلى �أنَّ في كل الأنظمة التعليمية تلعب 
الاختبارات دورًا مهمًا و�ضروريًا فالبع�ض منها تعبر 
الاختبارات ومن  الأهداف التربوية من خلال  عن 
ثم ن�ضع البرامج والمواد التعليمية، والبع�ض الآخر 
يركز على المواد التعليمية �أو البرامج �أولًا ثم يكون 
هذين  وبين  تقويمية،  نماذج  لإيجاد  مدخلا  هذا 
البرامج  عملية  توازي  حيث  ثالث  نظام  النظامين 
– الخطوط العامة للبرامج – مع بناء الاختبارات.
اللغوية  الاختبارات  �أنواع  عن  ال�شيخ  وتحدث 
 ، ، والذكاء اللغويِّ وهي اختبارت الا�ستعداد اللغويِّ
التَّقدم،  واختبارات  التح�صيلية،  والاختبارات 

واختبارات الكفاية اللغويَّة.
»اختبار  عن  ورقة  )2012م(  التِّنقاريِّ  قدم 
اللغات  بمركز  القر�آن  لغة  ب�شعبة  الم�ستوى  تحديد 
م�ؤتمر  في  بماليزيا«  العالمية  الإ�سلامية  بالجامعة 
اللغة العربية وهوية الأمة الذي عقد بكلية الآداب 
2012م.  ت�شرين   17-15 في  الأردنيَّة  الجامعة  في 
الا�ستقرائي،  الو�صفيِّ  المنهج  التنقاريِّ  ا�ستخدم 

الاختبار  موا�صفات  عن  نظرية  درا�سة  قدم  حيث 
الم�ستوى  تحديد  اختبار  على  التركيز  مع  الجيد 
موا�صفات  ما  الآتي:  ال�س�ؤال  عن  الإجابة  محاولًا 
موا�صفات  التنقاري  و�ضح  وقد  الجيد،  الاختبار 
وعملية،  مو�ضوعية،  من  الخم�س  الجيد  الاختبار 
ورقة:  التنقاريِّ  وقوم  وثبات.  وتميز،  و�صدق، 
وات�ضح  )2011م(  ن�سخة  الم�ستوى  تحديد  اختبار 
المحتوى،  و�صدق  الظاهريِّ  بال�صدق  تت�صف  �أنها 
دقة  عدم  في  المتمثلة  النقائ�ص  بع�ض  وجود  مع 
توزيع الدرجات ووجود م�ساحة وا�سعة للاختبارات 
خطة  في  ب�آلية  مقابلتها  عدم  مع  المو�ضوعيَّة، 
خ�ضوع  وعدم  التخمين،  من  للحد  الت�صحيح 
الم�صححين لدورات تدريبية لت�صحيح الاختبارات 
ال�صدق  فح�ص  يتم  ولم  الذاتية،  البنود  ذات 
التلازميِّ والتنب�ؤي والبنائي لاختبار تحديد الم�ستوى 
من قِبل الباحثين. وقد �أو�صت الورقة بتكوين فريق 
تحديد  اختبار  �صدق  من  للت�أكد  المخت�صين  من 

الم�ستوى.
عابدين  وفكري  التِّنقاريِّ  �صالح  درا�سة 
العربية  اللغة  الثانية  اللغة  اختبارات  )2005م( 

نموذجاً
يهدف هذا البحث �إلى �إعطاء مدر�سي العربية 
للناطقين بغيرها – خا�صة الذين لم يتلقوا درا�سات 
الاختبارات  عن  �سريعةً  لمحةً   – المجال  هذا  في 
الآتية:  الأ�سئلة  عن  الإجابة  خلال  وذلك  اللغوية؛ 
العامة  الموا�صفات  ما   )2( الاختبارات؟  ما   )1(
لماذا   )4( نختبر؟  متى   )3( الجيد؟  للاختبار 

نختبر؟ )5( كيف نختبر؟ )6( ماذا نختبر؟
والفائدة  الاختبار  الباحثان  ف  عَرَّ فقد 
الاختبارات  �أنواع  وذكرا  الاختبار؛  �إجراء  من 
�أنواع  عَن  لا  وفَ�صَّ الجيد  الاختبار  وموا�صفات 
في  نختبر  كيف  ؛  والمو�ضوعيِّ  الذاتي  الاختبار 
العنا�صر اللغوية، والمهارات الأربع. وخل�ص البحث 

: �إلى �أنَّ
والثبات،  بال�صدق،  يمتاز  الجيد  الاختبار   -1

والمو�ضوعيّة.

156 Int. J. Ped. Inn. 4, No. 2,  148- 166 (Jul. 2016)



http://journals.uob.edu.bh

2- للاختبارات فوائد تتعلق بالمعلم والطالب.
فُ �إلى �شفهية ومو�ضوعية  نَّ 3-الاختبارات اللغوية تُ�صَ

وذاتيّة.
4- كل نوع من �أنواع الاختبارات له محا�سنه وعيوبه، 
الذاتية  بين  يجمع  ما  هو  اختبار  �أف�ضل  لذا 

والمو�ضوعية.
وتحدث الحبيبي )2013م( عن �إعداد اختبارات 
– درا�سة  العربية  بغير  للناطقين  اللغوية  الكفاءة 
فتحدث  ال�شريف،  الأزهر  ملتقى  في  ذلك  تحليلية، 
عن �أنواع الاختبارات، و�أ�شار �إلى �أنَّ تنوع الاختبارات 
ناتج من تعدد الأهداف التي من �أجلها و�ضع الاختبار، 
فقد يكون الهدف من الاختبار هو الوقوف على الكم 
ح�صله  الذي  والقدر  المقرر  من  در�س  الذي  والكيف 
منه  الهدف  يكون  وقد  المقرر«،  هذا  من  الدار�سون 
�إليه عمل معين يقوم  ليوكل  الدار�سين  �أف�ضل  اختيار 
هو  الهدف  يكون  ربما  �أو  اللغوية  كفايته  �ضوء  في  به 
بح�سب  منهم  كل  وو�ضع  الجدد  الدار�سين  ت�صنيف 

م�ستواه اللغويِّ في المجموعة التي تنا�سبه.
عن  فتحدث  2013م(  )يناير  الله  عبد  �أما 
للغة  معياريِّ  اختبار  نحو  اللغوية،  الكفاية  اختبارات 
الأزهر.  ملتقى  في  وذلك  بغيرها،  للناطقين  العربية 
التي يجب  العامة  �إلى بع�ض المباديء  �أ�شار عبد الله 

مراعاتها عند 
للناطقين  العربية  اللغة  في  الكفاءة  اختبار  و�ضع 
والاختبارات  الدرا�سات  ملاحظة  خلال  من  بغيرها 
التي تناولت الكفاءة اللغوية في اللغة العربية للناطقين 

بغيرها.
على  باحث  يعتمد  قد  �أنه  �إلى  الله  عبد  ي�ؤكد 
اللغوية؛  الكفاءة  م�ستويات  و�صف  في  �سابقة  معايير 
�سابقة،  معايير  �ضوء  في  �أخرى  معايير  ي�شتق  قد  �أو 
العربية.  تعليم  كتب  مراجعة  خلال  من  ي�شتقها  �أو 
النقطة الجدير بالاهتمام �أن عبد الله ي�ؤكد على �أنَّ 
ت�شمل معايير الكفاءة و�صف المهارات اللغوية الأربعة 
و�صفاً دقيقاً. وتت�ضمن م�ستويات الكفاءة اللغوية، من 
لكل  دقيقاً  معياراً  المتقدم،  وحتى  المبتديء  الم�ستوى 

مهارة من المهارات اللغوية الأربع ؛ على �سبيل المثال، 
عند و�صف معيار الكفاءة اللغوية في الم�ستوى المبتديء، 
نطق  على  الطالب  قدرة  بو�صف  يُكتفى  �أن  ينبغي  لا 
عبارة )ما ا�سمك(، بل يجب �أن ي�صف معيار الكفاءة 
وا�ستماعاً  قراءةً  وفهمها  كتابتها  على  الطالب  قدرة 
التركيز على و�صف  يتم  بطريقة �صحيحة؛ بحيث لا 

مهارة بعينها، و�إهمال مهارة �أخرى.
 Study البحث:  وعينة  الدرا�سة  8- �أدوات 

Tools and the Research Sample

لغة  �شعبة  في  الم�ستوى  تحديد  اختبار  واقع   1-8
القر�آن بمركز اللغات:

التنقاريِّ في ورقته )2012م( عن »ق�ضايا  �أ�شار 
م�ؤتمر  في  قدمها  التي  الم�ستوى«  تحديد  اختبار  في 
�أنَّ  �إلى  ة  اللغة العربية وهوية الأمة بالجامعة الأردنيَّ
منذ  عملت  بماليزيا  العالمية  الإ�سلامية  »الجامعة 
باختبار  ى  ي�سمَّ ما  تطبيق  على  )1983م(  �إن�شائها 
تحديد الم�ستوى لت�صنيف الطلاب بناء على قدراهم 
ة، ولكن البداية الحقيقية لهذا الاختبار كانت  اللغويَّ
والقيا�س،  الاختبار  وحدة  ب�إن�شاء  1993م  عام  في 
وقد حاولت الوحدة هذه التجديد في الاختبار �شكلًا 
وم�ضموناً، وقد قامت بو�ضع �ضوابط ومعايير جديدة 

للخروج باختبارات دقيقة.
اختبار  ق�ضايا  عن  حديثه  التنقاري  ويوا�صل 

تحديد الم�ستوى ويركز على دور الامتحان قائلًا:
في  مهماً  دوراً  الم�ستوى  تحديد  اختبار  »وي�ؤدي 
�سواء  الجدد  الطلاب  جميع  له  يجل�س  �إذ  الجامعة، 
، وي�ستثنى مِن  على الم�ستوى الجامعيِّ �أو فوق الجامعيِّ
درا�ساتهم  تلقوا  الذين  �أولئك  الثانية  الطائفة  ذلك 
والغر�ض  العربية.  البلدان  من  بلد  في  الجامعيَّة 
في  الطلاب  ت�صنيف  هو  الاختبار  هذا  من  الرئي�س 
و�إعفاء  اللغوية  بناء على قدراتهم  اللغوية  الم�ستويات 
الكلية  في  الانخراط  من  تمكنه  لغوية  قدرات  له  من 

التي ينتمي �إليها«.
Research Community :8-2 مجتمع البحث

هو جميع الأفراد �أو الأ�شياء الذين ي�شكلون/ التي 
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ذات  العنا�صر  جميع  وهو  البحث،  مو�ضوع  ت�شكل 
�إلى  الباحث  ي�سعى  التي  را�سةِ  الدِّ العلاقة بم�شكلة 
وملكاوي،  )عودة،  درا�سته  نتائج  عليها  م  يُعَمِّ �أن 
1992م(. ومجتمع البحث لهذا البحث هو طلاب 
الثاني  الدرا�سيِّ  الف�صل  في  القر�آن  لغة  �شعبة 
كل  البحث  مجتمع  وي�شمل  2013م.   /2012 لعام 
ال�ساد�س  الم�ستوى  �إلى  الأول  الم�ستوى  من  الطلاب 
الذين يدر�سون المواد التي تحمل الرموز الجديدة.

Research Sample:8-3 عينة البحث
البحث،  مجتمع  حيث  مِن  جزئية  مجموعة  هي 
يمكن  بحيث  تمثيل،  �أف�ضل  المجتمع  لعنا�صر  لة  ثِّ َ وُمم
وعمل  ب�أكمله  المجتمع  على  العينة  تلك  نتائج  تعميم 
اِ�ستدلالات حول معالم المجتمع )النبهان، 2001م(. 
وثلاثة  مائة  من  ع�شوائية  عينة  اختيار  تمَّ  لقد 
الاختبار  امتحنوا  الذين  الطلاب  و�سبعين طالباً من 
يوم  في  العربية  اللغة  في  الم�ستوى  لتحديد  التجريبيِّ 
ال�ساعة  في  2013م  �أبريل  من   26 الموافق  الجمعة 
العا�شرة �صباحاً �إلى الثانية ع�شرة ون�صف في مركز 
الامتحانات )بانكويت(، حيث وزعت الأوراق ع�شوائياً 
على الطلاب الذين انتهوا من الامتحان، وطلب منهم 

الإجابة عن الا�ستبيان بعد الاختبار مبا�شرة.
 Questionnaire :8-4 خُطوات ت�صميم الا�ستبيان

 Design
تمر عملية �إعداد الا�ستبيان بعدد من الخطوات، 
وهي كما �أ�شار �إليها )خليل، و�آخرون،2007، 241(

1- تحديد المو�ضوع العام للا�ستبانة.
عليها  ت�شتمل  �أن  يجب  التي  المجالات  تحديد   -2
�ست�شكل  التي  المجالات  وهي  الا�ستبيان، 

مو�ضوعات الا�ستبيان.
3- ح�صر المعلومات المطلوبة لكل مجال.

4- و�ضع �أ�سئلة لكل مجال من المجالات الفرعيَّة.
وهو  للا�ستبانة.  العام  المو�ضوع  الباحثان  حدد 
»اتجاهات طلاب مركز اللغات نحو امتحان تحديد 
محاور  تحديد  تم  ثمَّ  ومن  العربيَّة«،  للغة  الم�ستوى 

الا�ستبيان وهي كما يلي:
امتحان  نحو  اللغات  مركز  طلاب  اتجاهات   -1

تحديد الم�ستوى في اللغة العربية. 
2- منا�سبة الامتحان للطلاب.

بع�ض  نجاح  عدم  وراء  تقف  التي  العوامل   -3
الطلاب.

تمَّ تحديد بنود كل مجال من حيث اختيار �أ�سئلة 
المفردات والتراكيب والفهم والكتابة وغيرها.

Research Findings :9- نتائج البحث
Questionnaire Analysis:9-1 تحليل الا�ستبيان

يو�ضح الجدول )2( الآتي توزيع الطلاب الذين 
جل�سوا لامتحان تحديد الم�ستوى في مركز اللغات.
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جدول )2(: توزيع الطلاب ح�سب الجن�س

الن�سبةالتكرارالجن�س

15028.9- ذكور
29052.0- �إناث

33319.1- لم تحدد
173100.0المجموع
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�أن  ابق  ال�سَّ  )2( الجدول  خلال  من  يلاحظ 
عدد الإناث �أكثر من 52 %؛ في حين �أن ن�سبة عدد 
عدد  ن�سبة  ت�صل  تكاد  وعليه  28.9؛  هي  الذكور 

الإناث �ضعف عدد الذكور؛ فهي ن�سبة لي�ست قليلة؛ 
العالمية  الإ�سلامية  الجامعة  في  وا�ضح  هذا  ولعل 

بماليزيا؛ وفي ماليزيا كلها؛ بل وفي العالم.
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جدول )3(: ن�سبة عدد الطلاب المفحو�صين ح�سب كلياتهم

الن�سبة المئويةالعددالكليَّة
8549.1معارف الوحي والعلوم الإن�سانيَّة

95.2القانون
4023.1الاقت�صاد

ة المعلومات 158.7تقنيَّ
10.6العِمارة

21.2معهد التربية )تدري�س اللغة العربية كلغة ثانية(

52.9مركز اللغات
52.9الهند�سة

21.2العلوم
دد فيها الكليات 95.2ا�ستبانات لم ُحت

173100.0المجموع

159

كلية  طلاب  ن�سبة  كانت  للطلاب  ن�سبة  �أكبر  لعل 
معارف الوحي حيث �شكلت ن�سبة 49.1 %؛ ثم تليها 
كلية الاقت�صاد بن�سبة 23.1 % فكلية تقنية المعلومات 

بن�سبة 8.7 %. �أما �أقل ن�سبة كانت هي ن�سبة طلاب 
لقلة  لك  كان  ربما  العلوم؛  وتليها  كليةالعِمارة؛ 
الم�ستويات؛ وكذلك معهد التربية؛ لقلة عدد الطلاب.

جدول )4(: توزيع الطلاب ح�سب الم�ستويات

الن�سبة التكرار الم�ستوى
47.4 82 ل الأوِّ
33.5 58 الثاني
4.0 7 الثالث
4.0 7 ابع الرَّ
1.7 3 الخام�س
4.0 7 ال�ساد�س
5.2 9 لم يحدد
100 173 المجموع

الم�ستوى  طلاب  ن�سبة  هي  للطلاب  ن�سبة  �أعلى 
ل حيث �شكلت ن�سبة لهذا الم�ستوى 47.4 و�أقل  الأوَّ
 .%1.7 بن�سبة  الخام�س  الم�ستوى  طلاب  هم  عدد 
الدنيا  ال�صفوف  في  تكبر  الن�سب  �أن  الملاحظ  من 
وتقل في ال�صفوف العليا؛ ويذكر ب�أن مركز اللغات 
الم�ستوى لطلاب مركز  تبنىِّ نظام امتحان تحديد 

ل �إلى الم�ستوى ال�ساد�س(  اللغات )من الم�ستوى الأوِّ
ل )2013/2012م(.  را�سي الأوَّ في الف�صل الدِّ

الح�سابي  المتو�سط  الآتي   )5( الجدول  يو�ضح 
والانحراف المعياري لإجابات الطلاب المفحو�صين 

حول الا�ستبيان.
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جدول )5(: تحليل البنود ح�سب المتو�سط الح�سابيِّ

البند المتو�سط الح�سابيِّ الانحراف المعياريِّ

1.006 4.02 1- ترتيب الكلمات.
1.019 3.81 2- �صياغة الجمع من المفرد.
1.097 3.52 3- كتابة المرادف من النَّ�ص.
1.34 3.42 4- كتابة الم�ضاد من النَّ�ص.

1.063 3.19 5- ا�شتقاق الكلمة من جِذْرها.
1.113 3.19 6- اختيار الكلمة المنا�سبة لكلمة �أخرى في النَّ�ص.
1.036 3.06 7- مُنا�سبة �أ�سئلة فهم الن�صو�ص لي.
1.083 3.15 8- تكوين جملة مفيدة.
1.006 2.83 9- المعنى الم�شابه من النَّ�ص.
1.054 3.01 10- تحديد الخط�أ في كل جملة.
1.082 2.79 11- ت�صحيح الخط�أ في كل جملة.
1.65 2.77 12- مَلء الفراغ في النَّ�ص.

1.229 2.40 يرة. ة قَ�صِ 13- كتابة قِ�صَ
1.111 2.20 14- كتابة مقال.
1.301 2.27 15- خلفية عن اللغة العربية.
1.254 3.88 16- الرهبة قبل الامتحان.
1.119 2.91 17- �أف�ضل امتحان تحديد الم�ستوى.
1.035 3.44 18- الانتقال للم�ستوى الأَعْلَى.
1.156 3.11 19- الانتقال للكلية من مركز اللغات.
973. 4.20 20- يجب توفير التدريب بكثرة.

1.100 3.10 21- �أعتقد يجب الإبقاء على �شكل امتحان تحديد الم�ستوى
1.015 3.13 22- �أعتقد �أن امتحان تحديد الم�ستوى منا�سب لم�ستواي.
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 4.20 حِ�سابيِّ  بمتو�سط  الع�شرون  البند  احتل 
بكثرة  التدريب  توفير  "يجب  وهو  الأولى؛  المرتبة 
الم�ستوى"؛  �أ�سئلة امتحان تحديد  الإجابة عن  على 
بدون  الطلاب؛  �إليه  يحتاج  ما  بالطبع  وهذا 
�أ�سئلة  عن  الإجابة  الطلاب  ي�ستطيع  لن  تدريب 
ل وهو "معرفة ترتيب  الامتحانات. واحتل البند الأوِّ
بمتو�سط ح�سابيِّ 4.02  الكلمات لتكوين الجملة" 
جاء  فقد  الثالثة  المرتبة  في  �أما  الثانية.  المرتبة 
البند ال�ساد�س ع�شر؛ وهو "الإح�سا�س بالرهبة قبل 

الرهبة  فهذه   ،3.88 ح�سابيِّ  بمتو�سط  الامتحان« 
تكون  �أن  �أما  الأولى؛  دقائق  الخم�سة  في  طبيعية 
الرهبة م�ستمرة طيلة الامتحان فالأمر يحتاج �إلى 
؛ وفي المرتبة الرابعة جاء البند  درا�سة وطبيب نف�سيٍّ
الثاني" �صياغة الجمع من المفرد »بمتو�سط ن�سبته 
م�ساعدة  وهو«  ع�شر  الثامن  البند  ويليه  3.81؛ 
الانتقال  في  للطالب  الم�ستوى  تحديد  امتحان 
في   3.44 ح�سابيِّ  بمتو�سط  يليه«  الذي  للم�ستوى 
الطالب  يُفرح  بالطبع  وهذا  الخام�سة؛  المرتبة 
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المجتهد ليتخطى م�ستو �أو م�ستويين؛ وبالتالي فائدة 
في اخت�صار الزمن والم�صاريف الدرا�سيَّة. ويليه في 
الم�ضاد  »كتابة  وهو  الرابع  البند  ال�ساد�سة  المرتبة 

من النَّ�ص« بمتو�سط ح�سابيِّ 3.42. 
الخام�س  البندان  ال�سابعة  المرتبة  في  وا�شترك 
وهو”معرفة ا�شتقاق الكلمة مِن جِذرها« وال�ساد�س 
وهو« اختيار الكلمة المنا�سبة لكلمة �أخرى في النَّ�ص« 
بمتو�سط ح�سابيِّ هو 3.19. وجاء في المرتبة الثامنة 
البند الثامن وهو«تكوين الجملة« بمتو�سط ح�سابيِّ 
المرتبة  والع�شرون في  الثاني  البند  ويليه  هو 3.15 
الم�ستوى  تحديد  امتحان  �أن  �أعتقد  وهو«  التا�سعة؛ 
3.13«؛  هو  ح�سابيِّ  بمتو�سط  لم�ستواي«  منا�سب 
�أ�شاروا غير ذلك  الطلاب  كثير من  لكن الحقيقة 
الدنيا.  الم�ستويات  طلاب  وخا�صة  الاقتراحات  في 
وهو  العا�شرة،  المرتبة  ع�شر  التا�سع  البند  واحتل 
»م�ساعدة امتحان تحديد الم�ستوى للطالب الانتقال 
للكلية« بمتو�سط ح�سابيِّ 3.11؛ نَعم فكل من يحرز 
يمكنه  الم�ستوى  تحديد  امتحان  في  معينة  درجات 
والع�شرون  الحادي  البند  �أما  كليته؛  �إلى  الانتقال 
�أعتقد  وهو«  ع�شرة؛  الحادية  المرتبة  فاحتل 
الم�ستوى«  تحديد  امتحان  �شكل  على  الإبقاء  يجب 
كثير  ر�سب  الواقع  ولكن  3.10؛  ح�سابيِّ  بمتو�سط 
من الطلاب؛ وفي الاقتراحات من ذكر من الطلاب 
�أنه يكره امتحان تحديد الم�ستوى؛ فلا يعتقد البحث 
من يكره �شيئاً يحب بقاءه؛ بل العك�س يحب زواله 
الثانية  المرتبة  ال�سابع  البند  احتل  �إلى غير رجعة. 
بمتو�سط  لي«  الفهم  �أ�سئلة  منا�سبة  وهو«  ع�شرة 
«تحديد  وهو  العا�شر  البند  وجاء  3.06؛  ح�سابيِّ 
الثالثة ع�شرة بمتو�سط ح�سابي  المرتبة  الخط�أ« في 
امتحان  لُ  «�أُفَ�ضِّ وهو  ع�شر  ال�سابع  والبند   .3.01
ع�شرة  ابعة  الرَّ المرتبة  احتل  الم�ستوى«  تحديد 

ِ؛ غير �أن بع�ض الطلاب يكره  بمتو�سط ح�سابي2.9
ال�شئ  يكره  من  وعليه  الم�ستوى؛  تحديد  امتحان 
فقطعاً لن يف�ضله. وجاء البند التا�سع وهو« معرفة 
الخام�سة  المرتبة  في  النَّ�ص«  من  المت�شابهة  المعاني 
المرتبة  في  ويليه  2.83؛  ح�سابيِّ  بمتو�سط  ع�شرة  
البند الحادي ع�شر وهو«ت�صحيح  ال�سابعة ع�شرة  
الثاني  البند  �أما  الخط�أ« بمتو�سط ح�سابيِّ 2.79؛ 
»ملء  وهو  ع�شرة  ال�ساد�سة  المرتبة  فاحتل  ع�شر 

الفراغ« بمتو�سط ح�سابيّ 2.77 .
والبند الثالث ع�شر احتل المرتبة ال�سابعة ع�شرة 
2.40؛  ح�سابيِّ  بمتو�سط  الق�صة«  »كتابة  وهو 
الق�صة  كتابة  ي�ستطيعوا  الأول لم  الم�ستوى  فطلاب 
تحديد  امتحان  ت�صحيح  خلال  من  ات�ضح  كما 
الم�ستوى؛ ذلك لقلة الثروة اللغوية؛ والبند الخام�س 
وهو«لدي خلفية  الثامنة ع�شرة  المرتبة  احتل  ع�شر 
عن اللغة العربية« بمتو�سط ح�سابيِّ 2.27؛ فكل من 
لديه خلفيه قد ت�ساعده في امتحان تحديد الم�ستوى؛ 
فهناك من عنده خلفية؛غير �أنه لم ي�ستطع اجتياز 
الم�ستوى  طلاب  وخا�صة  الم�ستوى؛  تحديد  امتحان 
درا�سي  ف�صل  في  م�ستويين  يدر�سون  فهم  0210؛ 
درجة   21 و�إحراز  النجاح  عليهم  في�صعب  واحد؛ 
للاتحاق بالم�ستوى الثالث؛ واحتل البند الرابع ع�شر 
ح�سابيِّ  بمتو�سط  مقال«  كتابة  وهو«  القائمة؛  ذيل 
هو 2.20 �أ�ضعف متو�سط؛ وهذا ي�شير بو�ضوح �إلى 
�صعوبة كتابة المقال لطلاب الم�ستويات الدنيا؛ ومن 
ثمَّ عدم منا�سبة المقال لهم؛ وكتابة الق�صة؛ فهاتان 
ثروة  له  لي�س  لمن  فَ�أنَّى  لغوية؛  ثروة  �إلى  تحتاجان 
لغوية الكتابة؛ وهذا يدعمه اقتراحات الطلاب في 
 50 الطالب  على  ياع  �ضَ يعني  وهذا  الورقة؛  نهاية 

درجة؛ وي�صحح له من خم�سين درجة فقط. 
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9-2 تحليل الا�ستبيان ح�سب المحاور
جدول )6(: المحور الأول )منا�سبة �أ�سئلة المفردات(

البند المتو�سط الح�سابيِّ الانحراف المعياريِّ
1.006 4.02 1- الترتيب.
1.019 3.81 2- �صياغة المفرد.
1.097 3.52 3- كتابة المرادف.
1.34 3.42 4- كتابة الم�ضاد.

162

احتل البند الأول في المحور الأول؛ وهو« معرفة 
ح�سابيِّ  بمتو�سط  الجملة«  لتكوين  الكلمات  ترتيب 
فقد  الثانية  المرتبة  في  �أما  الأولى؛  المرتبة   4.02
ن�سبته  الثاني »�صياغة المفرد« بمتو�سط  البند  جاء 

الثالثة؛  المرتبة  في  الثالث  البند  ويليه  3.81؛ 
وهو«كتابة المرادف« بمتو�سط ح�سابيِّ 3.52؛ ويليه 
في المرتبة الرابعة البند الرابع وهو »كتابة الم�ضاد« 

بمتو�سط ح�سابيِّ 3.42.

جدول )7(: المحور الثَّاني )منا�سبة �أ�سئلة الا�شتقاق(

البند المتو�سط الح�سابيِّ الانحراف المعياريِّ
1.063 3.19 5- ا�شتقاق الكلمة
1.113 3.19 6- اختيار الكلمة المنا�سبة

الأولى  المرتبة  في  ا�شترك  الثاني  المحور  في 
الكلمة«؛  ا�شتقاق  «معرفة  وهو  الخام�س؛  البندان 

المنا�سبة«  الكلمة  «اختيار  وهو  ال�ساد�س  والبند 
بمتو�سط ح�سابيِّ هو 3.19.

جدول )8(: المحور الثَّالث )منا�سبة �أ�سئلة الفهم(

البند المتو�سط الح�سابيِّ الانحراف المعياريِّ
1.036 3.06 7- منا�سبة �أ�سئلة الفهم لي.
1.083 3.15 8- تكوين الجملة.
1.006 2.83 9- المعنى الم�شابه.

البند  الأولى  المرتبة  في  جاء  الثالث  المحور  في 
ح�سابيِّ  بمتو�سط  الجمل«  «تكوين  وهو  الثامن 
الثانية؛  المرتبة  ال�سابع  البند  واحتل   .3.15 هو 

ح�سابيِّ  بمتو�سط  لي«  الفهم  �أ�سئلة  وهو«منا�سبة 
المعاني  «معرفة  وهو  التا�سع  البند  وجاء  3.06؛. 
المت�شابهة« في المرتبة الثالثة بمتو�سط ح�سابيِّ 2.83

جدول )9(: المحور الرابع )منا�سبة �أ�سئلة تحديد الخط�أ وملء الفراغ(

البند المتو�سط الح�سابيِّ الانحراف المعياريِّ
1.054 3.01 10- تحديد الخط�أ.
1.082 2.79 11- ت�صحيح الخط�أ.
1.65 2.77 12- ملء الفراغ.
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في  الخط�أ«  وهو«تحديد  العا�شر  البند  جاء 
ح�سابيِّ  بمتو�سط  الرابع  المحور  في  الأولى  المرتبة 
للطالب.  ومفيدة  مهمة  مهارة  هذه  ولعل  3.01؛ 
الخط�أ«  «ت�صحيح  وهو  ع�شر  الحادي  البند  وجاء 

�أما  الثانية؛  المرتبة  في   2.79 ح�سابيِّ  بمتو�سط 
البند الثاني ع�شر فاحتل المرتبة الثالثة؛ وهو »ملء 

الفراغ« بمتو�سط ح�سابيِّ 2.77.
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جدول )10(: المحور الَخامِ�س )منا�سبة �أ�سئلة الإن�شاء(

البند المتو�سط الح�سابيِّ الانحراف المعياريِّ
1.229 2.40 13- كتابة الق�صة.
1.111 2.20 14- كتابة مقال.

احتل  ع�شر  الثالث  البند  الخام�س  المحور  في 
المرتبة الأولى وهو »كتابة الق�صة« بمتو�سط ح�سابيِّ 
كتابة  ي�ستطيعوا  الأول لم  الم�ستوى  2.40؛ فطلاب 
امتحان  ت�صحيح  خلال  من  ات�ضح  كما  الق�صة 
واحتل  اللغوية؛  الثروة  لقلة  ذلك  الم�ستوى؛  تحديد 
البند الرابع ع�شر ذيل القائمة؛ وهو« كتابة مقال« 
بمتو�سط ح�سابيِّ هو 2.20 �أ�ضعف متو�سط؛ وهذا 

لطلاب  المقال  كتابة  �صعوبة  �إلى  بو�ضوح  ي�شير 
الم�ستويات الدنيا؛ ومن ثمَّ عدم منا�سبة المقال لهم؛ 
لغوية؛  ثروة  �إلى  تحتاجان  فهاتان  الق�صة؛  وكتابة 
فَ�أنَّى لمن لي�س له ثروة لغوية كتابة ق�صة ذات عقدة 
وحبكة وحل!؛ هذا تدعمه �آراء واقتراحات الطلاب 
ياع على الطالب 50  في نهاية الورقة؛ وهذا يعني �ضَ

درجة؛ وي�صحح له من خم�سين درجة فقط.

ادِ�س )ر�أي الطالب في امتحان تحديد الم�ستوى( جدول )11(: المحور ال�سَّ

البند المتو�سط الح�سابيِّ الانحراف المعياريِّ
1.301 2.27 15- خلفية عن اللغة العربية.
1.254 3.88 16- الرهبة قبل الامتحان.
1.119 2.91 17- تف�ضيل امتحان تحديد الم�ستوى.
1.035 3.44 18- الانتقال للم�ستوى التالي.
1.156 3.11 19- الانتقال للكلية.
973. 4.20 20- حاجة لتدريبٍ كثيٍر.

1.100 3.10  21- الإبقاء على �شكل امتحان تحديد
الم�ستوى.

1.015 3.13 22- امتحان تحديد الم�ستوى منا�سب لم�ستواه.

الع�شرون  البند  احتل  ال�ساد�س  المحور  في 
وهو«�أحتاج  الأولى  المرتبة   4.20 ح�سابيِّ  بمتو�سط 
الم�ستوى«؛ وهذا  لتدريب كثيٍر على امتحان تحديد 
لن  تدريب  بدون  الطلاب؛  �إليه  يحتاج  ما  بالطبع 
الامتحانات؛  �أ�سئلة  عن  الإجابة  الطلاب  ي�ستطيع 
�أما  المهارات.  اكت�ساب  في  فاعل  �أثر  له  فالتدريب 
قبل  بالرهبة  وهو«الإح�سا�س  ع�شر  ال�ساد�س  البند 
جاء  فقد   ،3.88 ح�سابيِّ  بمتو�سط  الامتحان« 

الخم�سة  في  طبيعية  الرهبة  فهذه  الثانية  المرتبة 
م�ستمرة طيلة  الرهبة  تكون  �أن  �أما  الأُولى؛  دقائق 
وطبيب  درا�سة  �إلى  يحتاج  فالأمر  الامتحان؛ 
؛ وجاء في المرتبة الثالثة البند الثامن ع�شر؛  نف�سيٍّ
وهو« م�ساعدة امتحان تحديد الم�ستوى للطالب في 
ح�سابيِّ  بمتو�سط  يليه«  الذي  للم�ستوى  الانتقال 

.3.44
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المرتبة  فاحتل  والع�شرون  الثاني  البند  �أما 
الم�ستوى  تحديد  امتحان  �أن  �أعتقد  وهو«  الرابعة؛ 
مُنا�سب لم�ستواي« بمتو�سط ح�سابيِّ هو 3.13«؛ لكن 
الحقيقة كثير من الطلاب �أ�شاروا �إلى غير ذلك في 

الاقتراحات.
المرتبة الخام�سة في  التا�سع ع�شر  البند  واحتل 
هذا المحور وهو »م�ساعدة امتحان تحديد الم�ستوى 
3.11؛  ح�سابيِّ  بمتو�سط  للكلية«  الانتقال  للطالب 
نَعم فكل من يحرز درجات عالية في امتحان تحديد 
الم�ستوى يمكنه الانتقال �إلى كليته؛ �أما البند الحادي 
والع�شرون فاحتل المرتبة ال�ساد�سة في هذا المحور؛ 
وهو«�أعتقد يجب الإبقاء على �شكل امتحان تحديد 
الواقع  ولكن  3.10؛  ح�سابيِّ  بمتو�سط  الم�ستوى« 
ر�سوب كثيٍر من الطلاب؛ وفي الاقتراحات من ذكر 
من الطلاب �أنه يكره امتحان تحديد الم�ستوى؛ فلا 
يعتقد البحث من يكره �شيء يحب بقاءه؛ بل العك�س 

يحب زواله �إلى غير رجعةّ!.
امتحان  لُ  وهو«�أُفَ�ضِّ ع�شر  ال�سابع  والبند 
بمتو�سط  ال�سابعة  المرتبة  احتل  الم�ستوى«  تحديد 
2.91؛ غير �أن بع�ض الطلاب يكره امتحان  ح�سابيِّ
لن  فقطعاً  ال�شئ  يكره  من  وعليه  الم�ستوى؛  تحديد 
يف�ضله. والبند الخام�س ع�شر احتل المرتبة الثامنة 
وهو«لدي خلفية عن اللغة العربية« بمتو�سط ح�سابيِّ 
امتحان  لديه خلفيه قد ينجح في  2.27؛ فكل من 
تحديد الم�ستوى؛ فهناك من عنده خلفية؛غير �أنه لم 
ي�ستطع النجاح؛ وخا�صة طلاب الم�ستوى 0210 فهم 
يدر�سون م�ستويين في ف�صل درا�سي واحد؛ في�صعب 

عليهم النجاح.
Student’s Suggestions:9-3 اقتراحات الطلاب

في الا�ستبيان �س�ؤال واحد مفتوح، يتيح للطلاب 
�أن ي�أتوا بمقترحات، �أو تعليق. ومما كتبه الطلاب 

ما ي�أتي:
امتحان  فَ�صل  يجب  �أي  الامتحان  ورقة  ف�صل 
الم�ستوى الأول عن امتحان الم�ستوى الثاني والثالث 
لكل  طبقاً  الامتحان  �شكل  تغيير  الرجاء  وهكذا. 
المقالين عن  �أحد  يكون  �أن  م�ستوى؛ )المقال؛ يجب 

( لأن الر�سم البياني ي�ستطيع طلاب  الر�سم البيانيِّ
عَليَّ  ال�صعب  من  عنه.  الإجابة  الدنيا  الم�ستويات 
علامات)حركات(.  بدون  الكلمات  �أفهم  �أن  جداً 
ويجب تقلي�ص عدد م�ستويات اللغة العربية لطلاب 
تعليمات  تكون  �أن  ويجب  الإن�سانية.  العلوم  العلوم 
ال�س�ؤال ثتائية اللغة )العربية والإنجليزية(. �أتمنى 
�سهلة. لم  الم�ستوى  امتحان تحديد  �أ�سئلة  تكون  �أن 
�أجد  ثمَّ  ومن  العربية؛  اللغة  عن  خلفية  لدي  يكن 

. الامتحان �صعباً جداً عَليَّ
الأول  للق�سمين  كثيرة  �سهلة  �أ�سئلة  �أ�ضف 
�أ�سئلة  عن  نجيب  �أن  ن�ستطيع  لا  لأننا  والثاني؛ 
الم�ستويات العليا. ويجب على المعلم تدريب الطلاب 
لتقيل  الم�ستوى؛  تحديد  امتحان  �إجراء  كيفية  على 
العلوم  لطلاب  وخا�صة  درا�ستنا؛  في  الرهبة 
خم�سة  درا�سة  عليهم  يجب  الذين  الإن�سانية 
م�ستويات. الجزء الثاني من ن�صو�ص القراءة يجب 
متخ�ص�صين  غير  فنحن  ف�سهلًا،  �سهلًا  يكون  �أن 
اجعل  الأ�سئلة.  تلك  عن  لنجيب  العربيِّ  الأدب  في 
من  اختيار  �أ�سئلة  الأ�سئلة  فلتكن  �سهلًا  الامتحان 
�سَاعِدْ  وتعبير(.  مقالات)�إن�شاء  ولي�ست  متعدد 
اللغة  عن  خلفية  لديهم  لي�ست  الذين  الأجانب 
من  وقَلِّل  الم�ستوى.  تحديد  امتحان  �أكره  العربية. 

م�ستوى �صعوبة الامتحان
�أتمنى �أن يكون الامتحان �سهلًا؛ لأني مُعيد في 

الم�ستوى.
في  الم�ستوى  تحديد  امتحان  من  ن�سخ  توزيع 
تماماً  يختلف  الف�صل  في  ندر�سه  ما  لأنَّ  الف�صل؛ 

عما وجدناه في امتحان تحديد الم�ستوى
قَتل كل رغبة  الم�ستوى  امتحان تحديد  امتحان 
الإ�سلامية  بالجامعة  �ألتحق  �أن  قبل  نف�سي  في 
العالمية بماليزيا. �أكره اللغة العربية ب�سبب امتحان 

تحديد الم�ستوى.
�أعتقد ب�أنَّ الر�سم البياني �أكثر �سهولة من كتابة 
�إلى  ي�شير  البياني  الر�سم  لأن  الق�صيرة؛  الق�صة 
الأول والثاني يجب  لل�س�ؤالين  المعلومات. العلامات 
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�أن تكون كبيرة؛ لماذا هي قليلة فمثلُا ال�س�ؤال الأول 
ع�شر درجات فقط فلماذا الأ�سئلة �صعبة جداً؛ لم 
عدة  عمل  ور�ش  وتوفير  جيداً.  �أجيب  �أن  �أ�ستطع 

لطلاب الم�ستوى الأول. 
م�ستواه.  ح�سب  كل  الطلاب  امتحان  يجب 
الامتحانات  على  للح�صول  للطلاب  فر�صة  ومَنْح 
الطلاب  ي�ساعد  ربما  وهذا  ليدر�سوها؛  القديمة 
هناك  طالما  للامتحان؛  �أطول  زمن  ومنح  كثيراً. 
الم�ستوى  تحديد  امتحان  التعبير.  من  مو�ضوعين 
رائع؛ وكذلك المحا�ضر؛ الم�شكلة هي �أنا ف�أحتاج �إلى 
كثيٍر من التدريب في اللغة العربية. يجب �أن يكون 
القاعة. توفير عدد  �أكبر من هذه  مكان الامتحان 
من ور�ش العمل للم�ستوى الأول عن امتحان تحديد 

الم�ستوى.
القادمة.  المرات  في  �سهلة  �أ�سئلة  الطلاب  �سل 
يجب  كما  الأول؛  للق�سم  الدرجات  زيادة  ويجب 
اعتماد �ساعات للغة العربية. يجب عدم منح ثلاث 
�ساعات معتمدة للغة العربية )لدي خلفية عن اللغة 
لي�س  الذين  للطلاب  ظلم  هذا  �أنه  غير  العربية(؛ 

لديهم خلفيَّة.
الأ�سئلة �صعبة؛ ومن ال�صعب عَليَّ الإجابة.

�أود النجاح في اللغة العربية؛ �أحتاج �إلى الزمن 
في كليتي؛ نحتاج �إلى كثيٍر من ور�ش العمل للتدريب 
على �صقل اللغة العربية والنجاح في امتحان تحديد 
العربية  باللغتين  الأ�سئلة  تكون  �أن  يجب  الم�ستوى. 
)ال�ضمة،  الحركات  و�ضع  ويجب  والإنجليزية؛ 
الك�سرة، والفتحة( لأني لم �أ�ستطع قراءة المفردات 
والجمل بدون الحركات؛ وعليه �أحتاج �إلى الحركات 

في كل مفردة. 
The Conclusion :11- الخاتمة

يت�ضح من التحليل ال�سابق ما ي�أتي:
1- يرى معظم الطلاب �أنهم يحتاجون �إلى تدريب 

كثير على امتحان تحديد الم�ستوى.
تحديد  امتحان  �أن  الطلاب  معظم  يعتقد   -2
الذي  للم�ستوى  الانتقال  ي�ساعدهم في  الم�ستوى 

يليه، ويرى بع�ضهم �أن �شكل الامتحان يجب �أن 
يظل كما هو.

3- يحب معظم الطلاب �أ�سئلة المحور الأول )وهي 
الجمع  �أو  المفرد  و�صياغة  الكلمات،  ترتيب 
وتليها  والم�ضاد(،  المرادف  وكتابة  للكلمات، 
�أ�سئلة  ثم  )الا�شتقاق(،  الثاني  المحور  �أ�سئلة 

المحور الثالث )الا�ستيعاب والفهم(.
4- لا يرغب معظم الطلاب في �أ�سئلة المقال. 
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