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ا�شتُقت م�شكلة البحث من مجالت بناء المناهج واإعداد معلمي اللغة العربية وتدريبهم، تمثلت في �شع�رهم 
التي  البرامج  اأو  يدر�ش�نها  التي  الم�شاقات  جدوى  بعدم  وت�شريحهم  والمنا�شط،  والمهارات  المعارف  بتفكك 

ينخرط�ن فيها. 
قدم البحث نم�ذجا جمع بين الل�شانيات من منظ�ر ترب�ي، وتطبيقات �شفية يمكن ت�شمينها في مناهج 
تعليم العربية واإعداد معلميها. جامعا بذلك بين المعارف المتراكمة من الل�شانيات، والمعارف المتاحة عن تعليم 

اللغة وتعلمها.
متبعا منهجية تحليلة نقدية، يجيب البحث عن ال�ش�ؤال الرئي�ص الآتي: كيف يمكن اأن ت�شتفيد برامج اإعداد 
معلمي اللغة العربية ومناهج تعليمها في التعليم العام من التطبيقات الترب�ية الم�شتفادة من عل�م الل�شانيات، 
اإ�شهامات ت�ش�م�شكي الل�شانية عبر  اأبرز  اأ�شئلة جزئية، هي: ما  وتحديدا »ل�شانيات ت�ش�م�شكي“؟ وتفرع منه 
مراحل تط�رها منذ العام 1955 وحتى الي�م؟ وما التطبيقات الم�شت�شفاة من كل ط�ر من تلك الأط�ار في 
وما اتجاهات  ت�ش�م�شكي؟  اأعمال  اإلى  التي وجهت  النقد  اأوجه  وما  العام؟  التعليم  العربية في  تعليم  مناهج 
الباحثين نح� ال�شتفادة من اأعمال ت�ش�م�شكي؟ وما التطبيقات/ الت�شمينات الترب�ية في مناهج تعليم العربية 

التي ا�شت�شفاها الباحث من ل�شانيات ت�ش�م�شكي؟
وتمهيدا لعر�ص اأفكار ت�ش�م�شكي اأوجز البحث عر�شا لمفه�م »التركيب« في الل�شانيات، ودوره في عمليات 
ل خم�شة اأط�ار مرت بها ل�شانيات ت�ش�م�شكي، وما ا�شتنبط منها من تطبيقات يمكن  الفهم اللغ�ي. ثم ف�شّ
اأفكار  فهم  اإ�شاءة  من  لنماذج  عدة  ت�ش�يبات  على  البحث  وا�شتمل  العربية.   تعليم  مناهج  في  ت�شمينها 

ت�ش�م�شكي.  

الكلمات المفتاحية: المناهج، اللغة العربية، الل�شانيات، ت�ش�م�شكي، الل�شانيات الترب�ية.
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Linguistics and Arabic Curriculum 
Chmskyan Linguistics as a Model: An 

Analytical Study in Pedagogical Linguistics

This research problem was driven from the discipline of the Arabic curriculum design 
and the Arabic language teachers training programs as teachers feel the disintegration 
of knowledge, skills and educational activities.  In their opinion, the courses and training 
programs that are offered to them are nonsense. 

The model provided here is combining linguistics from an educational perspective, and 
suggested applications that can be included in both Arabic Curriculum and teachers training 
courses. That model is based on the accumulated knowledge of linguistics and the available 
knowledge about language teaching and learning.

Following the critical analytical methodology the main question answered is: How can the 
Arabic language teachers programs and Arabic Curriculum make benefits from educational 
applications taken from linguistics, specifically “Chomsky’s linguistics”?

Sub questions are: What are the main contributions of Chomsky’s linguistics through the 
phases of its evolution since 1955 until today? What are the implementations of each phase 
in the Arabic Curriculum in public education? What criticisms were directed to Chomsky’s 
linguistics works? What are the researchers’ trends toward studying and applying Chomsky’s 
linguistics? What applications / educational implications for the Arabic Curriculum which 
have been drawn from Chomshy’s linguistics?

As an introduction to the ideas of Chomsky, an outline was presented about the concept of 
“linguistic construction” and its role in language comprehension processes. The, a five phases 
of Chomsky linguistic works were illustrated with details and showing its implementations 
in Arabic language teaching and teachers’ training. This search includes many corrections of 
misunderstood about Chomsky’s ideas. 

Keywords:  Curriculum, Arabic, Linguistics, Chomsky, Pedagogical Linguistics.
                                                                               

Mohamed Elsawy
Bahrain Teachers College - University of Bahrain - Kingdom of Bahrain
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مقدمة
عل�م التربية عل�م بينية  interdisciplinary وعابرة 
Transdisciplinary، تت�شابك مع الفل�شفة  للتخ�ش�ص 
والقت�شاد  والإدارة  وال�شيك�ل�جيا  والل�شانيات 
والإعلام  والمجتمع  والتكن�ل�جيا  الدماغ  واأبحاث 
والت�شال. (Nicholas and Starks, 2014) واإن م�قف 
لعزل  محاولة  اأية  من  اأعقد  ه�  التعلم(  )التعليم/ 
اأحد مك�ناته، اأو النظر اإلى هذا المك�ن على اأنه متغير 
النم�ذج  في  الحال  هي  كما  م�شتقل،  متغير  اأو  تابع 
البحثي الأكثر �شي�عا في الدرا�شات الترب�ية، واأعني 
)ع([.  لدى  )�ص(  في  )�ص(  ]فاعلية  نم�ذج:  به 
تك�شف  اأن   meta-analysis بَعدية  درا�شة  لأية  ويمكن 
عن تغّ�ل هذا النم�ذج البحثي من ناحية، ومحدودية 
مردوده التعليمي من ناحية اأخرى. فالحال الم�شه�دة 
تبين اأن الفج�ة بين البح�ث )الترب�ية( والممار�شات 
التعليمية ل ت�شيق عاما بعد اآخر. وال�رقة الحا�شرة 
العربية،  ومعلمي  المناهج  م�شممي  اأجل  من  كُتبت 
معلم  مهمة  لي�شت  العربية  تعليم  اأن  اأوؤمن  كنت  واإن 

العربية وحده، وتلك ق�شة اأخرى.
”البحث  ثلاثية  من  تنطلق  الحا�شرة  فال�رقة 
وهي  المعلمين“،  واإعداد  المناهج،  وت�شميم  العلمي، 
اأنها  على  الباحث  اإليها  ينظر  التي  الثلاثة  الأبعاد 
نم�ذج دائري، ي�شكل منظ�مة متكاملة متفاعلة معا، 

ي�ش�رها ال�شكل المب�شط الآتي:
    

ولي�ص كل جهد اأكاديمي قابلا لأن ينقل على حاله 
بين  النقا�شات  فبع�ص  العام.  التعليم  مناهج  اإلى 
الأكاديميين لم ت�شل اإلى الن�شج وال��ش�ح الكافيين، 
وبع�شها ل اأرى جدوى من نقله اإلى محت�يات المنهج 
من  كثير  على  هذا  ينطبق  الأ�شا�شي.  التعليم  في 
والل�شانيات  الخطاب  وتحليل  والنقد  الأدب  بح�ث 

والبي�ل�جيا والريا�شيات.
اإلى  ال�رقة  هذه  تهدف  تقدم،  ما  هدي  وفي 
ا�شتنباط عدد من التطبيقات التعليمية الم�شتقاة من 
معطيات الل�شانيات المعا�شرة، وو�شعها اأمام العاملين 
واإعداد  العربية  وتعليم  المناهج  بناء  ميداني  في 
معلميها. وتنبع المحاولة البحثية الحا�شرة من ت�ش�ر 
تتمثل في محاولة  التي  التطبيقي،  اللغة  مباحث علم 
تحديد العلاقة بين النظريات الخا�شة بطبيعة اللغة، 
اأو  اللغات  لتدري�ص  النم�ذجية  الظروف  وتاأ�شي�ص 
النظرية  اأن  اعتبار  الدرا�شة من  تنطلق  كما  تعلمها. 
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الترب�ي  اللغة  علم  لمباحث  الأ�شا�ص  تمثل  اللغ�ية 
يقال  اأو�شح  وبتعبير   .  Educational Linguistics
من  كبير  لجانب  الأ�شا�ص  ي�شكل  اللغة  و�شف  اإن 
و)الأوراغي،   )1989 )فتيح،  اللغة  تدري�ص  عملية 
2010(. ومن ثم فاإن الدرا�شة تنطلق من الحقائق 
اللغة؛  بتعليم  الخا�شة  والحقائق  باللغة  الخا�شة 
لأن النقل المبا�شر لنتائج البحث اللغ�ي اأو لمناهجه 
اإلي تعليم اللغات يعد من الأخطاء. )فتيح، 1989( 
و)الراجحي، 1996( و)حجازي، 1997(. و�شدقا 
بالل�شانيات  التراث  ل�شانيات  »علاقة  اإن  قيل 
جانب  في  وامتداد  اأ�ش�ل  علاقة  هي  الحديثة 

التدري�ص والتربية“. )�شديقي، 2011، 60-59( 
وبالرغم مما ا�شتفاده مجال تعليم اللغات من 
الل�شانيات بعامة، والبني�ية بخا�شة، فاإن الأمر لم 
يخل من انتقادات واإ�شكاليات، منها: تعدد المدار�ص 
التجريد،  في  والإغراق  واختلافها،  البني�ية 
في  ال�شل�كية  النظرية  من  التطبيقات  وانطلاق 
علم النف�ص، التي تق�ل اإن التعلم ين�شاأ عن التكرار 
علمنا  ومنها:  وال�شتجابة.  المثير  ومبداأ  والتعزيز 
ي�شمن  ل  والتراكيب  لل�شيغ  الطالب  تكرار  باأن 
فاإن  اأخرى  زاوية  ومن  اإياها.  وا�شتعماله  فهمه 
ال�شطحية.  البنى  تقت�شر على  البني�ية  التدريبات 

)الك�ش�، 2014(
من  �شيء  اإلى  ال�رقة  هذه  في  الباحث  يطمح 
اأكاديمية  تيارات  �شد  وال�شير  العلمي  التحدي 
الل�شانيات  جه�د  من  ي�شتنبط  لكي  �شائدة، 
 – تحديدا  ت�ش�م�شكي  ول�شانيات   – المعا�شرة 
تطبيقات متعددة في مجال تعليم اللغات بل مجال 

تعليم اللغة العربية.
غير  النظريين  الل�شانيين  اأن  تردد  ما  فكثيرا 
وتعلمها  اللغة  تعليم  بق�شايا  -غالبا-  معنيين 
ذكر  عديدة  منا�شبات  وفي  المدر�شي.  ال�شياق  في 
هي  تحديدا  ت�ش�م�شكي  نظرية  اأن  الل�شاني�ن 
في  منها  ال�شتفادة  اإمكانية  عن  يك�ن  ما  اأبعد 
»اإذا   Guy Cook ك�ك  قاي  وبتعبير  اللغات.  تعليم 
كم��ش�ع  اللغة،  ت�شير  ت�ش�م�شكي،  بنظرة  قبلنا 
من  بي�ل�جية  اأكثر  �شيئا  الأكاديمي،  للا�شتق�شاء 

من  اأكثر  اللغات  بين  والت�شابه  اجتماعية،  ك�نها 
الختلافات. علاوة على ذلك، تك�ن اللغة منف�شلة 
عن الع�امل الأخرى المت�شمنة في ا�شتخدامها مثل 
اأن هذه  اأو الخلفية الثقافية. وفي حين  لغة الج�شد 
علم  في  معينة  لأغرا�ص  �شالحة  تك�ن  قد  النظرة 
ت�ش�م�شكي،  نظريات  اأن  كذلك  تعني  فاإنها  اللغة، 
عند ا�شتح�شارها مع علم اللغة التطبيقي، قد يك�ن 

لها تاأثير مختزل ومقيد«. )ك�ك، 2014، 51(
علاقة  اإلى  الحا�شرة  ال�رقة  تنظر  هنا  من 
اأنها  على  القدماء  بجه�د  المعا�شرة  النظريات 
اأقل  وعلى  الإلغاء.  اأو  الإحلال  ل  الإ�شافة  علاقة 
اإلى  الأنظار  ت�جه  المعا�شرة  فالنظريات  تقدير 
لم  متكامل،  نا�شج  فكر  من  العربي  الإرث  في  ما 
في  اإل  ج�انبه  من  كثير  عن   - غالبا   – يك�شف 
الرواد  اأحد  �شبق  وقد  المعا�شرة.  النظريات  �ش�ء 
اللغ�ية  المناهج  رف�ص  اإلي  الدع�ة  »اإن  الق�ل:  اإلي 
غير  دع�ة  هي  بل  �شحيحة،  غير  دع�ة  الحديثة 
بالعربية  �شارة  اأنها  في  لحظة  اأ�شك  ول  اإن�شانية. 
نف�شها. ومن ال�شروري اأن نفيد مما يط�ره النا�ص، 
واأن ن�شارك نحن في هذا التط�ير. ول اأ�شك لحظة 
في اأن المناهج الحديثة - مع اإدراكنا اأ�ش�ل النح� 
)الراجحي   للعربية«.  اأف�شل  فهما  تقدم  العربي- 

 )160 ،1986
اأو  ت�ش�م�شكي،  ل�شانيات  باأن  يقر  والباحث 
اللغ�ية«،  ت�ش�م�شكي  »نظرية  اأنه  على  ا�شطلح  ما 
لي�شت نظرية ترب�ية، ولي�شت نظرية في تعليم اللغة 
– من  اأو العربية( واإنما هي اأنم�ذج  )الإنجليزية  
وتف�شيرها  وو�شفها  اللغة  لتحليل   - عدة  نماذج 
كيان  عن  يختلف  �شيء  التحليل  ونماذج  وفهمها. 
اللغة ذاته؛ فالنظريات تتعدد وتختلف، لكن تبقى 

اللغة هي اللغة. 
ت�ش�م�شكي  م�شطلحات  فاإن  ثانية  ناحية  ومن 
اللغ�ية  الدللة  عن  كثيرا  تبعد  خ�ش��شية  ذات 
التي تتبادر اإلى الأذهان لل�هلة الأولى، كما حدث 
 Language الفهم لم�شطلحات، مثل  كثير من �ش�ء 
universal grammar، حتى  أو    acquisition device
قليلي  من  لل�شخرية  مثارا  »جهاز«  كلمة  �شارت 
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وعلى  العالمي«.  »النح�  عن  نقراأ  و�شرنا  الفهم، 
مدى ما يقرب من ن�شف القرن نُ�شب وين�شب اإلى 
اأن  ودون  تمحي�ص،  دونما  كثير،  كلام  ت�ش�م�شكي 
ي��شع في ال�شياق التاريخي لتط�ر اأفكار ت�ش�م�شكي. 
منا�شبة  بغير  و  بمنا�شبة  نعلن  جميعا  اإننا 
لكن  )والجتهاد(،  والبتكار  التجديد  في  رغبتنا 
دعاوى  كل  وتنهار  اإل  ويجتهد  اأحدنا  يغامر  اإن  ما 
التجديد، وتخر علينا �شقفا من وراء �شقف. حتى 
ال�شابقين.  �شنن  لخيانة  مرادفا  الختلاف  �شار 
وكاأننا نحن الذين نرف�ص الكهن�ت في الديانة قد 
و�شفه  كما  ه�  الأمر  اأن  �شحيح  العلم.  في  قبلناه 

العربي: 
اأول اأمرك اأن ت�صتفيد       واآخر اأمرك اأن تجتهد

لكن م�شاألة الأول والآخر لي�شت مفه�ما خطيا، 
اإذ لي�ص في  – في راأينا - مفه�م دائري؛  واإنما هي 
العلم ما ي��شف باأنه اآخر، فكل اأفق يرتاده الباحث 

ه� بداية لرحلة ل نهائية.
م�صكلة �لبحث

طلابي  به  يقذفني  الذي  )المزمن(  ال�ش�ؤال 
ه�:  المعلمين  اإعداد  كليات  �شن�ات عملي في  ط�ال 
عندما  محا�شراتك  بم��ش�عات  �شنفعل  »ماذا 
التعليم  مدار�ص  في  التلاميذ  �شف�ف  اإلى  نذهب 
األزم  ومازلت-   - كنت  فقد  هنا  من  الأ�شا�شي؟“. 
نف�شي ]في بداية كل مقرر، وفي اأثناء كل محا�شرة[ 
العملية  التطبيقات  في  واأناق�شهم  لهم  اأبين  باأن 
ال�شتماع  تعليم  في  ال�شف،  غرفة  داخل  الممكنة 
ثقافي،  اإطار  في  والكتابة  والقراءة  والتحدث 
هذه  بين  من  والمتف�قين.  والمت��شطين  للمبتدئين 

المناق�شات تبل�ر �ش�ؤال البحث.  
�صوؤ�ل �لبحث

معلمي  اإعداد  برامج  ت�شتفيد  اأن  يمكن  كيف 
اللغة العربية ومناهج تعليمها في التعليم العام من 
التطبيقات الترب�ية الم�شتفادة من عل�م الل�شانيات، 

وتحديدا ”ل�شانيات ت�ش�م�شكي“؟ 

منهج �لبحث 
درا�شة  اأجل  التحليلي من  ال��شفي  المنهج  اتُبع 
وتحليل  تط�رها،  وو�شف  ت�ش�م�شكي،  نظرية 
مق�لتها، وتتبع اأوجه النقد العلمي لفكر ت�ش�م�شكي 
ت�شتفيد  اإق�شائية،  غير  روؤية  اإلى  و�ش�ل  الل�شاني، 
العل�م  �شاأن  –وهذا  الل�شانية  المدار�ص  �شتى  من 
الترب�ية-  ثم ا�شتخلا�ص تطبيقات ترب�ية لغ�ية، 
العام،  التعليم  في  العربية  تعليم  �شياق  تراعي 

و�شمنا اإعداد معلمها.
حدود �لبحث

تط�ر  مراحل  بتحليل  الحا�شرة  ال�رقة  تكتفي 
نظرية ت�ش�م�شكي، ثم تمحي�ص اأوجه النقد الم�جهة 
ترب�ية  تطبيقات  ا�شتنباط  ثم  النظرية.  تلك  اإلى 
م�شطلحات.  بم�شرد  ال�رقة  ختمت  ثم  للنظرية. 
»�شبق  قبيل:  من  بق�شايا  مهتم  غير  فالباحث 
»تاأثر  اأو  ت�ش�م�شكي«  اأفكار  اإلى  العرب  العلماء 
اأو  خلدون«  وابن  القاهر  عبد  باأعمال  ت�ش�م�شكي 

»الم�ازنة بين نح� �شيب�يه ونح� ت�ش�م�شكي“.  
در��صات وجهود �صابقة

لغ�ية  نظرية  تحظ  لم  الباحث،  ظن  في 
–واأعماله  ت�ش�م�شكي  نظرية  به  حظيت  ما  بمثل 
والباحثين  الكتاب  اهتمام  من  الل�شانية-  غير 
ال�رقة  يخ�ص  وفيما  والمنتقدين.  والمترجمين 
الكاثرة  الكثرة  اأن  اإلى  الإ�شارة  تجدر  الحا�شرة 
من الدرا�شات جاءت في �شياقات بح�ث علم اللغة 
في  بع�شها  وجاء  الحا�ش�بية.  واللغ�يات  النظري، 
للناطقين بغيرها، في  العربية  اللغة  تعليم  �شياقات 
اللغة  تعليم  �شياق  في  درا�شة  اأُنجزت  اأن  ندر  حين 
العربية في التعليم العام واإعداد معلميها. و�شياأتي 

ذكر ذلك في متن الن�ص، كل في م��شعه.   
در�ص الباحث نظرية ت�ش�م�شكي؛ فاأبرز خم�شة 
اللغ�ي عند ت�ش�م�شكي، ارتبط كل  للتحليل  نماذج 
كتب  من  واحد  با�شم  عرفت  بمرحلة  منها  نم�ذج 

ت�ش�م�شكي، وهذه المراحل هي:
 Syntactic structures التركيبية   البنى  1- مرحلة 

 Chomsky, 1957
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 The standard  - النم�ذجية   النظرية  مرحلة   -2
(theory Chomsky, 1965

 The-الم��شعة النم�ذجية  النظرية  مرحلة   -3
 (Extended standard theory Chomsky, 1979

4- مرحلة نظرية الربط                           
 (Binding theory Chomsky, 1986 -  

 the-الأدنى/الأدن�ي البرنامج  5-مرحلة 
(minimalist program Chomsky, 1995

وهنالك تبين اأن النظرية الأ�شلية هي الأنم�ذج  
كتابه  ي�شمها  والتي  القيا�شية،  بالنظرية  المعروف 
ات�شح  فلقد  Aspects of the theory of syntax؛ 
للنظرية  �شروح  بمثابة  كانت  التالية  النماذج  اأن 
النظري.  الأنم�ذج  لتب�شيط  ومحاولت  الأ�شلية، 
مت�الية  عبارة عن  ت�ش�م�شكي  نظرية  اأن  تبين  كما 
من النماذج التي ل ينف�شل اأحدها عن �شائرها.       
اإلى  ت�ش�م�شكي  وجهه  الذي  النقد  اأن  وثبت 
فل�شفة  وفي  النف�ص  وعلم  اللغة  في  ال�شل�كي  الفكر 
لفهم  �شروريا   مدخلا  يعد  عامة،  العلمي  البحث 
ال�شروري  والتمييز  اللغ�ية.  ت�ش�م�شكي  نظرية 
انعكا�شاته  له  كانت  وال�شل�كيين  ت�ش�م�شكي  بين 
النهج  �شبيل  تنكبت  التي  الترب�ية  التطبيقات  على 

ال�شل�كي في تعليم اللغة.   
)ت  �شيب�يه  اأعمال  من  العديدة  والقتبا�شات 
1050م(  )ت  الجرجاني  القاهر  وعبد  759م( 
اأكدت  والمعا�شرين،  القدماء  العرب  من  وغيرهما 
على �شحة بع�ص اأفكار ت�ش�م�شكي. ودعمت فكرة اأن 
العلم ل ينق�شم اإلى �شرقي وغربي، بل اإلى �ش�اب  
وخطاأ. واأكدت اأي�شا اأن هناك جانبا اإن�شانيا عاما 
في العلم، بما ه� ت�ظيف لطاقات العقل، الذي به 

كرم الله اأبناء اآدم.
اأوجه  من  طائفة  ا�شتعر�ص  قد  الباحث  وكان 
في  منها  وا�شتفاد  ت�ش�م�شكي،  اإلى  الم�جه  النقد 
التي  تلك  وبخا�شة  ترب�ية،  تطبيقات  ا�شتخلا�ص 
ت�ؤكد على البعد الجتماعي للغة، وعلى فكرة الن�ص 

المتكامل. 

مهام  من  لئحة  الباحث  ا�شتخل�ص  واأخيرا 
مما  باأكثر   process العملية  تراعي  التي  التعلم 

 . outputs تراعي الن�اتج
مباحث  في  ت�صوم�صكي  ل�صانيات  ت�صهم  كيف 

الل�صانيات التربوية؟
 ungrammatical النح�ية  غير  الجمل  بع�ص 
لي�ص لها من تف�شير في �ش�ء النح� الذي يعتمد علي 
ذكاء ابن اللغة. فمثلا: ما الذي يمنع من التركيب: 
»ال�شجرة الخ�شراء تنام بعنف«؟ اأو التركيب »يحب 
قيادة المطر ومت�شاقط زيد ال�شيارة«؟ وما الق�اعد 
اآخر  »هذا  التركيبين:  بين  التمييز  يمكن  بها  التي 
ي�م في الجامعة« و«هذا ي�م اآخر في الجامعة«؟  وما 
الق�اعد التي تك�شف الغم��ص في التركيب: »تحدثت 
اإليه راكبا«؟ ولماذا كان اأحد التركيبين الآتيين فقط 
ه� ال�شحيح: »ا�شطف الجن�د«، »ا�شطف محمد«؟ 
جملة  مثل:  ببع�ص،  التراكيب  بع�ص  علاقة  وما 
ال�شتفهام والجملة الخبرية، جملة النفي والجملة 
جملة  المركبة،  والجملة  الب�شيطة  الجملة  المثبتة، 
الن�اة  Kernel  والجملة الم��شعة. وما اأ�شكال ت��شيع 
 Left الجملة، كما في التراكيب المتفرعة اإلي الي�شار؟
Branching Constructions -  اأو التراكيب المتفرعة 
اإلي   اليمين؟ Right - Branching Constructions  اأو 
 Multiple - Branching  التراكيب العديدة التفرع؟

 (Constructions  Chomsky, 1965

اإلى م�ا�شع ق�ش�ر في  باحث�ن كثر  التفت  وقد 
اأ�شاليب تعليم اللغة العربية. واقترح�ا اأن النماذج 
معالجة  في  ت�شهم  قد  اللغ�ي  التحليل  في  الحديثة 
�شيء من ذلك الق�ش�ر. جاء في ورقة حديثة ن�شبيا 
وتعريفات  افترا�شات  يفتر�ص  العلمي  النح�  »اإن 
النح�ي،  والمعنى  الحقيقي  المعنى  بين  تفارق 
فالفاعل في المعارف العلمية النح�ية ه� فاعل الفعل 
بينما مفع�له ه� الذي يقع عليه الفعل، واإذا جئنا 
اإلى اختبار التعريفين اأمام اأمثلة ب�شيطة نجد مدى 
التخبط الذي يمكن اأن يقع فيه متعلم اللغة عندما 
ل يتخذ اأ�شا�شا اأو معيارا اأو منهجا وا�شحا ي�شتند 
بها  اأن نعرف  التالية مثلا ل ي�شلح  اإليه، فالجمل 
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كل من ال�ظيفتين ال�شابقتين:
 - اأحمد  علي  �شارع   - الباب  المفتاح  فتح   -
ب�لعرا�ص  )الجمعي  الحبل.  انقطع   - الرجل  مات 

واآخران، 2012(
تقدم  ت�ش�م�شكي  نظرية  اأن  الباحث  ظن  وفي   
بالق�شايا  المتعلقة  الق�اعد  اإطارا متما�شكا ل��شف 
اللغ�ية ال�شالفة. فنحن اإذا  قبلنا اأن مهمة الترب�يين 
فاإن  التعلم«،  عملية  »ت�شهيل  في  اخت�شارها  يمكن 
ت�شهيل التعلم اللغ�ي ل يمكن اخت�شاره في تب�شيط 
اللغة،  لق�اعد  التجريدية  النظرية  ال�شياغات 
المتعلم  كفاءة  تط�ير  الت�شهيل في  يكمن هذا  واإنما 

في فهم الجمل واإنتاجها.
نظام  ه�  ممكنة  الفهم  عملية  يجعل  ما  اإن 
مثلما  الت�ا�شل،  ل�شتحال  »النظام«  فل�ل  اللغة؛ 
ل  �شخ�شين  بين  ال�شطرنج  قطع  وج�د  مجرد  اأن 
ي�ؤدي اإلى مباراة، ما لم يكن ال�شخ�شان على دراية 
بق�اعد اللعب. وبمقدورنا اأن نعقد مقارنة بين قطع 
اللعب  وق�اعد  جهة،  من  اللغة  كلمات  و  ال�شطرنج 

ونظام اللغة من جهة اأخرى. 
اإن ما نت�ش�ره عن عملية فهم الر�شالة اللغ�ية، 
ن�شاط  اأهي  اللغة:  لبنية  ت�ش�رنا  عن  نتاج  ه� 
تتابع عدد من  واإن  ن�شاط ذهني؟  اأم هي  فيزيقي 
فالفارق  ر�شالة؛  يك�ن  اأفقي ل  المفردات في تجاور 

عظيم بين التراكيب الآتية: 
المهند�ص الت�شميم نفذ الجديد .. 1
نفذ المهند�ص الجديد الت�شميم .. 2
نفذ المهند�ص الت�شميم الجديد .. 3

وبينما ل تعني مجم�عة الكلمات في )1( �شيئا، 
مختلفا،  معنى  يعطي  و)3(   )2( من  كلا  فاإن 
ولعل  مك�ناته.  من  ل  »التركيب«،  من  ي�شتفاد 
يكمن  اللغة  نظام  اأن  يفتر�ص  اأن  الباحث  بمقدور 
اأي في العلاقات الذهنية الكامنة في  في تراكيبها، 
بنية التراكيب. ولي�ص هذا الق�ل ببعيد عن تفكير 
واحدا  البنية  على  العتماد  يرى  الذي  ت�ش�م�شكي 

من الكليات اللغ�ية، وقال اإن معرفة نظام التراكيب 
(Chomsky, 1957)  اأ�شا�ص لفهم اللغة

يتخطى  الكلام  فهم  اأن  اإلى  التنبه  ويجب 
المحت�ى اللغ�ي للتراكيب نف�شها. لكن هذا التخطي 
ل يتاأتى دون تحقق فهم التراكيب ابتداءً. واإل فكيف 
يدرك المتلقي المحت�ى الدللي للكلام، مع الأخذ في 
الح�شبان اأن ال�شياغة التركيبية تك�ن في كل مرة 
جديدة بذاتها؟  اإن ما يعرفه المتلقي عن نظام اللغة 
ه� الذي يعينه على فهم الدللة، ذلك النظام ه� 

النمط الت�ليدي للغة )الم�شدي، 1997(. 
يح�شن  ت�ش�م�شكي،  اأفكار  تحليل  يدي  وبين 
و»فهم  »التراكيب«،  مفه�م  عن  م�جز  تقديم 
التراكيب« ثم مفه�م »البنية العميقة«، و�ش�ل اإلى 
من  منها  ي�شت�شفى  وما  الخم�شة،  الأط�ار  تحليل 

تطبيقات وت�شمينات. 
�أول : �لتر�كيب 

يذكر علي الجرجاني )ت�في 816هـ( في كتابه 
اأريد  ما  “ه�  »المركب«:  تعريف  في  »التعريفات« 
من  ويذكر  معناه”.  على جزء  الدللة  لفظه  بجزء 

اأن�اعه خم�شة: 
مركب اإ�شنادي كقام زيد. 1
مركب اإ�شافي كغلام زيد. 2
مركب تعدادي كخم�شة ع�شر. 3
مركب مزجي كبعلبك . 4
مركب �ش�تي ك�شيب�يه.. 5

ومن وجه اآخر يق�شمه ق�شمين، تام و غير تام:
ل  اأي  عليه،  ال�شك�ت  ي�شح  ما  التام:  فالمركب 
ال�شامع.  ينتظره  اآخر  لفظ  اإلى  الإفادة  في  يحتاج 

والمركب غير التام: ما ل ي�شح ال�شك�ت عليه.  
علي  ذكره  ما  المكارم  اأب�  علي  ل  ويف�شّ
بين  )العلاقة(  الن�شبة  على  م�ؤكدا  الجرجاني، 
الكلمات بق�له: “والتركيب: �شم كلمة اإلى اأخرى، ل 
على طريق �شرد الأعداد، مثل ق�لك: قلم قرطا�ص 
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اإلى  كلمة  فيه  �شمت  ما  اإذاً  فالمركب  باب.  كتاب 
اأخرى بهذا المعنى”. و ينق�شم اإلى اأربعة اأق�شام: 

الألفاظ . 1 بين  ن�شبة  على  ا�شتمل  اإن  اإ�شنادي، 
يح�شل بها فائدة، واإن لم تكن مق�ش�دة، نح�: 
فائدة  كانت  �ش�اء  م�شك�ر.  والأدب  ن�ر،  العلم 
فعل  في  كما  ناق�شة،  اأو  الأمثلة،  كهذه  تامة، 

ال�شرط وحده اأو ج�ابه وحده.
اإ�شافي، نح�: كتاب الله . 2
و�شفي، نح�: الإن�شان الكامل . 3
مزجي، عددي نح�: خم�شة ع�شر، وغير عددي . 4

مثل بعلبك و �شيب�يه. )علي اأب� المكارم 1979، 
   )20

»اإن  قائلا:  الكلام  تاأليف  �ش�ر  ي��شح  ثم 
منه  ويح�شل  الكلام  به  ينعقد  الذي  التركيب 
الفائدة يتك�ن من ا�شمين، اأو من فعل وا�شم، اأو من 
ثلاثة  و  فعل  من  اأو  وا�شمين،  فعل  من  اأو  جملتين، 
ا�شم  من  اأو  اأ�شماء،  واأربعة  فعل  من  اأو  اأ�شماء، 

وجملة، اأو من حرف وا�شم«.  
تاأليف  �ش�ر  ي�شرد  اأنه  كلامه  من  والظاهر 
�ش�رة  لكل  يمثل  لأنه  الح�شر؛  �شبيل  على  الكلام 

باأمثلتها الممكنة، على النح� الآتي: 
1-المركب من ا�شمين، �ش�ره اأربع:

اأ (  اأن يك�ن من مبتداأ وخبر، نح�: زيد قائم 
ب(  اأن يك�ن من مبتداأ وفاعل �شد م�شد الخبر، 

نح�: اأقائم الزيدان؟ 
ج(  اأن يك�ن من مبتداأ ونائب عن فاعل �شد م�شد 

الخبر، نح�: اأمكرَم الطالبان؟ 
د( اأن يك�ن من ا�شم فعل وفاعله، نح�: هيهات 

العقيق. 
2-المركب من فعل وا�شم، له �ش�رتان:

اأ (  اأن يك�ن ال�شم فاعلا، نح�: قام محمد .
اأُكرم  نح�:  فاعل،  نائب  ال�شم  يك�ن  اأن  ب( 

محمد .

3- المركب من جملتين، له �ش�رتان:
اأدوات  من  باأداة  الجملتان  ترتبط  اأن  اأ(   
ال�شرط، وهما جملتا ال�شرط والجزاء، نح�: اإن 

قام محمد قمت.
ب( اأن ترتبط الجملتان باأداة من اأدوات الق�شم، 
بالله  اأحلف  نح�:  وج�ابه،  الق�شم  وهما جملتا 

لمحمد قائم.
4- المركب من فعل وا�شمين، مثل: كان زيد قائما.

5- المركب من فعل وثلاثة اأ�شماء، مثل: علمت زيدا 
فا�شلا.

اأعلمت   : مثل  اأ�شماء،  واأربعة  فعل  من  المركب   -6
زيدا عمرا ناجحا. 

7- المركب من ا�شم وجملة، مثل: محمد نجح اأخ�ه.
ماء.  األ  مثل:  للتمني  وا�شم،  8-المركب من حرف 
وللنداء مثل: يا زيد. )اأب� المكارم، 1979�ص �ص 

  ) 30-29
عن  المكارم  اأب�  يق�له  ما  اأن  الجلي  ومن 
القاهر  عبد  لعبارات  ب�شط  اإل  ه�  ما  التراكيب 
عبد  وعبارات  الدلئل )�ص �ص 8-3(.  في مدخل 
القاهر هذه وجدت طريقها اإلى اأعمال ابن ه�شام 
الأن�شاري )ت�في 761هـ ( وبخا�شة في كتابه ”�شرح 
ه�شام  ابن  ن�ص  ومن   ” ال�شدى  وبل  الندى  قطر 
”�ش�ر  لـ  انطلق محم�د نحلة في درا�شة م�شتفي�شة 

تاأليف الكلام عند ابن ه�شام“. 
م�شطلح  ي�شتخدم  المعا�شرة  الدرا�شات  وفي 
»التركيب« في �شياقات �شتى، فياأتي مرادفا للجملة، 
وياأتي لي�شير اإلى جزء الجملة، فكل جملة تركيب، 

ولي�ص كل تركيب جملة. 
عن�ان   تحت  تدر�ص  التي  الم�شائل  ومن 

»التراكيب«، يذكر الراجحي:
ط�ل الجملة وق�شرها.

اأركان التركيب 
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اإنه  الخ�لي  بق�ل  اأي�شا  الدرا�شة  وت�شت�شيء   -
واأية  الجملة،  �شبه  اأو  الجملة  بالتركيب  يق�شد 
اأدنى،  حدا  كلمتين  من  تتك�ن  كلامية  متتابعة 
هذا  وعلى  نح�ية.  علاقة  بينهما  تك�ن  اأن  ب�شرط 
ي�شمل  اأن  الممكن  من  »تركيب«  م�شطلح  فاإن 
اإليه،  والم�شاف  والم�شاف  الجملة،  و�شبه  الجملة، 
عليه.  والمعط�ف  والمعط�ف  و�شفته،  والم��ش�ف 

)الخ�لي، 1982(
اأن  ي�شتطيع   – تقدم  بعدما   - الباحث  ولعل 
يعرف التركيب باأنه: “الركنان الأ�شا�شيان للاإ�شناد 
تاأليف  و�ش�ر  العميقة،  البنية   في  ومكملاتهما 

الكلام المح�لة عنها في البنية ال�شطحية”. 
الذي عبر عنه  الإ�شكال  الباحث يحل  وتعريف 
اأنه »ل ينبغي افترا�ص وج�د  اأب� المكارم حين ذكر 
تتك�ن  الذي  اللغ�ي  التركيب  في  اأ�شا�شيين  ركنين 
واقع  مع  تعار�ص  من  ذلك  في  لما  ؛   .. الجملة  منه 
اإلى  اللج�ء  اإلى  به  القائل�ن  ي�شطر  بحيث  اللغة، 
الفر�ص والتاأويل والق�ل بالحذف والتقدير .. »)اأب� 

المكارم 1979، 31(. 
الذي  البهن�شاوي  م�قف  اإلى  الباحث  وياأن�ص   
النحاة  ه�ؤلء  اهتم  ”لقد  بالق�ل:  الفكرة  اأبرز 
القاعدة،  اطراد  �شرورة  على  و�شددوا  بالقيا�ص، 
فاإن لم يجدوا اأمثلة ت�افق قيا�شهم اخترع�ها من 
وما  العرب  بها  نطق  وما   – اختراعا  اأنف�شهم  عند 
تلفظ�ها األبتة – كي ت�شتقيم القاعدة التي اأن�شاأوها، 
ومن ثم فقد اخترع ه�ؤلء النحاة ما ي�شمى باأ�شل 
ال��شع؛ فلكل جملة اأ�شل و�شعها، وهذا الأ�شل اأن 
للجملة  – عندهم – ركنين: الم�شند والم�شند اإليه .. 

»)البهن�شاوي 1992، 222 ( 
وقد اآثر الباحث اأن ي�شتعمل م�شطلح »التركيب« 

ل  »الجملة«، نظرا اإلى اأمرين: 
اأولهما : اإن هناك اتفاقا عاما على اأن كل جملة 

ي�شح اأن ت�شمى تركيبا.
اأعيت  ق�شية  الجملة  تعريف  اإن  ثانيهما:   
الباحثين؛ فقد اأح�شى محم�د نحلة من اختلافات 

النحاة والباحثين في تعريف »الجملة« ما ي�شيق عن 
اأن  اإلى  اأ�شار  اإنه  ا�شتعرا�شه البحث الحالي. حتى 

هناك ثلاثمائة تعريف للجملة )نحلة، 1988(.  
واإذا ما نق�ص عدد التعريفات اإلى مائة و�شتين 
انظر  البحث.  هذا  مثل  به  ين�ء  مما  اأي�شا  فهذا 

)اإفيت�ص، 1996(. 
درا�شته  بناء  نح�  الباحث  ت�جه  يدعم  ومما   

على التراكيب اأم�رٌ اأخرى كثيرة، منها:
)1( اأن »كل الجمل في كل اللغات يمكن اأن ترد اإلى 
واإلى  الأ�شا�شية،  التركيبية  النماذج  من  عدد 
عدد محدود من الق�اعد، يمكن اأن تتركب مع 

غيرها اأو تح�ل اإليه«. )نحلة 1993،10(.
نماذج  درا�شة  في  جهده  الدار�ص  اأنفق  اإذا   )2(
وقا�ص  جمة،  اأخطاء  من  تخل�ص   « التراكيب، 
عليها نظائر �شحيحة«. )نحلة 1993، �ص �ص 

) 7-6
– في الدر�ص اللغ�ي و في تعليم  اأن القت�شار   )3(
اللغة - على الأثر النح�ي للع�امل في معم�لتها، 
انتهى اإلى تقطيع اأو�شال الجملة اإلى مرف�عات 
الذي  التقطيع  وه�  ومجرورات.  ومن�ش�بات 
ي�شعب معه تك�ين الملكة اللغ�ية عند المتعلمين.
اإدراك  اللغة ووظيفتها يظلان رهن  اأن »بناء   )4(
ولذلك  عليه،  تق�م  الذي  التركيب  خا�شية 
التركيب  علم  باب  غير  من  اإليها  النفاذ  تعذر 

اأ�شا�شا«. )الم�شدي 1997، 225(   
من  عنها  ت�لد  وما   – ت�ش�م�شكي  نظرية  اأن   )5(

نقا�شات – اإنما تن�شب على درا�شة التراكيب. 
للعربية  التركيبية  الأبنية  اإلى  ال�شتناد   )6(
في  الل�شانيات  ت�ظيف  يت�شنى   »حتى  �شرورة، 
تعتمد  التي  التعليمية  النماذج  ت�ش�ر  اإعادة 
لأبنائها  �ش�اء  العربية،  اللغة  تدري�ص  في 
اأو  لهجاتها،  اإحدى  بالأم�مة  اكت�شب�ا  الذين 
ابتداء.  اأخرى  باأل�شنة  الناطقين  اأبنائها  لغير 

)المرجع ال�شابق نف�شه(
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مجال  ي�شكل  »الن�ص»  اأن  ملاحظة  ويجب 
ت�شل�شل  على  تق�م  الن�ص  جمل  واأن  واحدا،  دلليا 
بالجملة هي مما  واأن علاقة الجملة  معن�ي عام، 
ي�شمله الدر�ص التركيبي. ولذا يتفق مع الم�شدي في 
ما  كل  وبيان  الكلام،  تاأليف  “قان�ن  ه�  النح�  اأن 
يجب اأن تك�ن عليه الكلمة في الجملة، والجملة مع 
الجمل؛ حتى تت�شق العبارة ويمكن اأن ت�ؤدي معناها. 
مع التذكير باأن هذه الق�انين التي تمثل هذا النظام 
وتحدده ت�شتقر في نف��ص المتكلمين وملكاتهم، وعنها 
ي�شدر الكلام، فاإذا اكت�شفت وو�شعت ودونت فهي 

علم النح�”. )الم�شدي 1997، 230 (
 واأما بيت الق�شيد في هذا المقام فيجده الباحث 
في الملاحظة الختامية التي �شاغها الم�شدي بالق�ل:  
العربية  اللغة  تعليم  في  نظرية  اأي  اأن  “نزعم 
�شتبقى   – الناطقين  ولغير  ابتداءً  بها  للناطقين   –
تركيبية  نظرية  من  تنطلق  لم  ما  المردود،  �شعيفة 
تتخذ الجملة منطلقا وم�شبا لبح�ثها .. ” )المرجع 

ال�شابق نف�شه(
ثانيا : فهم �لتر�كيب 

ي�ؤ�ش�ص علي الجرجاني »الفهم« على الكلام اأو 
الخطاب، فيق�ل في تعريف الفهم: 

المخاطب“.   لفظ  من  المعنى  ت�ش�ر  ”الفهم: 
وقريب منه ”الفقه“: ”عبارة عن فهم غر�ص المتكلم 

من كلامه« )التعريفات �ص �ص 216- 217 (
ل   – المعاجم  اأ�شحاب  حال   – والجرجاني 
لزمنا  لذا  واحد،  مدخل  تحت  الم�شاألة  ي�شت�عب 
»الفهم“.  اأن ننظر في م�ا�شع عدة ل�شيقة بفكرة 
فالجرجاني - واإن ذكر اأن الفهم ه� ” ت�ش�ر المعنى 
تحت  مهمة  اأم�را  ذكر  فقد   ،” المخاطب  لفظ  من 

مداخل منها: 
الملزومات  من  النتقال  ”�شحة  الفهم:  ج�دة 

اإلى الل�ازم“ )�ص 108(
العقل»  في  ال�شيء  �ش�رة  »ح�ش�ل   : الت�ش�ر 

)�ص 83 (

الكلام  من  يفهم  ما  ”ه�  الم�افقة:   مفه�م 
بطريق المطابقة“. ومفه�م المخالفة : »ه� ما يفهم 
اأن يثبت الحكم في  منه بطريق اللتزام. وقيل ه� 
الم�شك�ت على خلاف ما ثبت في المنط�ق«. )�ص �ص 

     )289-288
اإنه  حيث  من  الذهنية  ال�ش�رة  ”هي  المعاني: 
و�شع باإزائها الألفاظ وال�ش�ر الحا�شلة في العقل“. 

)�ص 281 ( 
الجرجاني  ا�شت�شارة  من  بدا  الباحث  يجد  ول 
عما  الكا�شفة  الم�شطلحات  من  طائفة  �شاأن  في 

يتناوله البحث، من نح�: 
التاأويل : »�شرف اللفظ عن معناه الظاهر اإلى 
معنى يحتمله » . وي�شع الجرجاني قيدا على هذا 
يراه  الذي  المحتمل  كان  »اإذا  في�شيف:  التعريف، 
م�افقا للكتاب و ال�شنة« . ويمثل لذلك بق�له تعالى 
» يخرج الحي من الميت«. )الأنبياء 95(  »اإن اأراد 
به اإخراج الطير من البي�شة كان تف�شيرا، واإن اأراد 
به اإخراج الم�ؤمن من الكافر اأو العالم من الجاهل 

كان تاأويلا«. ) �ص 72(. 
تعريف  اإلى  تق�دنا  بالدللة  الفهم  و�شلة 
يلزم  بحاله  ال�شيء  »ك�ن  باأنها:  اإياها  الجرجاني 
ه�  الأول  وال�شيء  اآخر،  ب�شيء  العلم  به  العلم  من 
اللفظ  دللة  وكيفية  المدل�ل.  ه�  والثاني  الدال، 
مح�ش�رة  الأ�ش�ل  علماء  با�شطلاح  المعنى  على 
الن�ص،  ودللة  الن�ص،  واإ�شارة  الن�ص،  عبارة  في: 

واقت�شاء الن�ص . . 
الن�ص  بمعنى  ثبت  عما  عبارة  الن�ص:  فدللة 
لغة ل اجتهادا. فق�له: لغة، اأي يعرفه كل من يعرف 
تاأمل،  غير  من  اللفظ  �شماع  بمجرد  الل�شان  هذا 
كالنهي عن التاأفف في ق�له تعالى: »فلا تقل لهما 
ال�شرب   به على حرمة  ي�قف  اأف« )الإ�شراء 23( 
اجتهاد«.  بدون  الأذى  من  ن�ع  فيه  مما  وغيره، 

)التعريفات �ص 139( 
والمميزات  العلامات  عن  ت�ش�م�شكي  وكلام 
من  الدللي  المك�ن  في   markers distinguishers
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الجرجاني  تعريف  ي�شبه  النم�ذجية،  النظرية 
اللفظ  ك�ن  »هي  باأنها:  ال��شعية  اللفظية  للدللة 
للعلم   معناه،  منه  فُهم  تُخيل  اأو  اأطلق  متى  بحيث 
والت�شمن  المطابقة  اإلى  المنق�شمة  وهي  ب��شعه. 
واللتزام؛ لأن اللفظ الدال بال��شع يدل على تمام 
ما و�شع له بالمطابقة، وعلى جزئه بالت�شمن، وعلى 
فاإنه  كالإن�شان،  باللتزام.  الذهن  في  يلازمه  ما 
وعلى  بالمطابقة،  الناطق  الحي�ان  تمام  على  يدل 
باللتزام«.  العلم  قابل  وعلى  بالت�شمن،  جزئه 

)التعريفات �ص 140( 
له  الم�ش�ق  المعن�ي  النظم  ”هي  الن�ص:  وعبارة 
الكلام. �شميت بذلك لأن الم�شتدل يعبر من النظم 
اإلى المعنى، والمتكلمَ من المعنى اإلى النظم، فكانت 
من  الكلام  بم�جب  عُمل  فاإذا  العب�ر،  م��شع  هي 
الن�ص“.  بعبارة  ا�شتدلل  ي�شمى  والنهي  الأمر 

)التعريفات �ص �ص 189 – 190(
واأما المقت�شى فه�: »ما ل �شحة له اإل باإدراج �شيء 
»وا�شاأل  تعالى:  كق�له  كلامه.  �شحة  �شرورة  اآخر 

القرية“ )ي��شف 82( اأي اأهل القرية« )�ص 289(
ومقت�شى الن�ص ه�: الذي ل يدل اللفظ عليه، 
اللفظ  �شرورة  من  يك�ن  ولكن  ملف�ظا،  يك�ن  ول 
اأعم من اأن يك�ن �شرعيا اأو عقليا. وقيل: ه� عبارة 
عن جعل غير المنط�ق منط�قا لت�شحيح المنط�ق. 
مقت�ص  وه�   )91 )الن�شاء  رقبة«  »فتحرير  مثاله: 
�شرعا لك�نها ممل�كة؛ اإذ ل عتق فيما ل يملكه ابن 
فتحرير  الكلام:  تقدير  ليك�ن  عليه  فيزداد  اآدم، 

رقبة ممل�كة« )التعريفات �ص 290( 
بنظم  ثبت  بما  »العمل  تعني:  الن�ص  واإ�شارة 
الكلام لغة، لكنه غير مق�ش�د، ول �شيق له الن�ص، 
)البقرة  رزقهن«  له  الم�ل�د  »وعلى  تعالى:  كق�له 
اأن  اإلى  اإ�شارة  وفيه  النفقة،  لإثبات  �شيق   )233

الن�شب اإلى الآباء“ )التعريفات �ص 43(   
م�شطلحات  من  تقدم  ما  بين  وثقى  وال�شلة 
الجرجاني  ويعرفه  ”ال�شتنباط“،  م�شطلح   وبين 
بفرط  الن�ش��ص  من  المعاني  ”ا�شتخراج  باأنه: 

الذهن وق�ة القريحة« )التعريفات �ص 38 (. 
ثالثا: �لعلاقة بين �لفهم و �لتر�كيب 

تبيان المق�ش�د بالتراكيب،    بعد ما تقدم من 
ثم المق�ش�د بالفهم، يح�شن تبيان معرفة التراكيب 
والتلقائية  الب�شاطة  لأن  الفهم؛  ودورها في  اللغ�ية 
التي نتكلم بها لغتنا تخفي جهلنا بالعمليات الكامنة 
النا�ص  يجهل  كما  تماما  ال�شتعمال،  هذا  وراء 
العمليات التي تتم في عق�لهم عندما يتعامل�ن مع 
ل  هذا  جهلهم  لكن  الح�شابية،  والعمليات  الأرقام 
اإنجاز هذه الح�شابات بدقة و كفاءة.  يمنعهم من 
مجم�عة  فاإن  اللغ�ية  التراكيب  فهم  يتحقق  ولكي 
وي�شير  المتلقي.  ذهن  في  تتم  اأنها  يعتقد  عمليات 
ال�ق�ف عليه  اأمكن  اإلى  بع�ص ما  »جمعة ي��شف“ 

من تلك العمليات، مثل: 
” ترجمة  الترجمة: يق�شد بها في هذا ال�شياق 
للفهم  المعقدة  الطبيعة  لكن  اأفكار“.  اإلى  الكلمات 

تثبت اأنه اأكبر من مجرد معاني الكلمات منفردة.
المحددات  على  ”العتماد  به  يعني  التنب�ؤ: 
بالكلمات،  التنب�ؤ  في  والدللية  التركيبية   (clues)

وتحديد م�ا�شعها. ومن هذه المحددات:
والفعل  )كال�شم  النح�ية  الأ�شناف  معرفة 
والحرف، وتق�شيمات كل منها(. ومعرفة الأ�شكال 
والبناء  للمعل�م  والبناء  والإثبات،  النح�ية )النفي 
ومعرفة  وال�شرط(.  وال�شتفهام،  للمجه�ل، 
 Brown,) والمفع�ل(  )كالفاعل  النح�ية  ال�ظائف 

((Gillian 1994

اأن المر�شل يريد  التف�شير: ه� ما يعتقد المتلقي 
نقله، انطلاقا من تحليل البنية ال�شطحية، و�ش�ل 

اإلى البنية العميقة.
المتلقي في �ش�ء  ا�شتجابة  به  الت�ظيف: يق�شد 
المر�شل،  مع  يتفاعل  يجعله  مما  للر�شالة  تف�شيره 
بما ي�شمن نجاح عملية الت�ا�شل. )جمعة ي��شف، 

)1990
ق�اعد  تلعبه  الذي  الدور  ما  ي�شاأل:  ما  وكثيرا 
اأن الإجابة  اإنتاج الأق�ال و فهمها؟ ويبدو  اللغة في 
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اأو ع�شرات  عن هذا ال�ش�ؤال ل يطيقها بحث واحد 
وهم  في  ال�ق�ع  من  يحاذر  والباحث  الأبحاث. 
ويدرك  التعليمية،  للم�شكلات  ال�شحرية  الحل�ل 
ل�شانيات  اإليها  تمتد  اأن  يمكن  التي  الحدود 
ت�ش�م�شكي. اإل اأن هناك اتفاقا عاما على اأن ”معني 
جمل اللغة تتحدد اإلى درجة كبيرة ب��شاطة ق�انين 
اللغة“ )ت�ش�م�شكي  لتلك  اأعراف  اأو  ودللية  نح�ية 
1990، 60 ( لكن فيما يتعلق بل�شانيات ت�ش�م�شكي 
ب�شكل خا�ص فهناك فر�شية تذهب اإلى اأن الجمل 
اأن  الن�اة، قبل  اإلى جملها  اأن تحل  �شفرتها  يجب 
الفر�شية  وهذه  معانيها.  فهم  الممكن  من  يك�ن 
النم�ذجية،  ت�ش�م�شكي  لنظرية  الأ�شا�ص  �شكلت 
العميقة  للبنية  النظمي  التحليل  على  ت�ؤكد  التي 
تجريبية  �ش�اهد  وهناك   )165  ،1993 )جرين، 
على اأن فهمَ الم�شتمعِ الجملةَ مرتبط دوما – �شمن 

اأم�ر اأخر- بالبنية العميقة لهذه الجملة.
فكرة  في  الق�ل  نب�شط  اأن  المنا�شب  من  ولعله 
مركزية في ل�شانيات ت�ش�م�شكي وهى: البنية العميقة 
العميقة  البنية  فكرة  اأن  ويبدو  ال�شطحية.  والبنية 
درا�شة  العقلاني في  المنهج  نتجت من الجمع بين   “
واأ�شا�شه  ت�ش�م�شكي،  يلزمه  الذي  المنهج  وه�  اللغة 
المنهج  وبين  العقل،  بن�شاط  اللغ�ية  ال�قائع  تف�شير 
الأمريكيين،  اللغ�يين  درا�شات  في  ال�شائد  الت�زيعي 
اأي  غير،  ل  الكلمة  ب�شل�ك  »المعنى«  تف�شير  وم�ؤداه 
م�ا�شع  في  ينح�شر  الكلمة  »معنى«  ي�شمي  ما  اأن 
تقال   التي  الجتماعية  المنا�شبات  اأي  ا�شتعمالها، 
فالبنية  تتل�ها.  اأو  ت�شبقها  التي  والكلمات  فيها، 
ال�شطحية  والبنية  الفكري،  الجانب  تمثل  العميقة 
يفهم  ل  ال�شل�كي  والجانب  ال�شل�كي.  تمثل الجانب 
اأ�شالة  تظهر  وهنا  الفكري.  الجانب  خلال  من  اإل 
المنهج العقلاني عند ت�ش�م�شكي” )عياد 1988، 52( 
بنيتين:  الجمل  لمعظم  اأن  م�ؤداها  والفكرة 
تحتية.  اأو  عميقة  وبنية  ظاهرية،  اأو  �شطحية  بنية 
جملتين  بين  المقارنة  عند  بينهما  التمييز  ويظهر 
مثل: »عقاب الله تطهير“ و“عقاب المذنب تطهير“، 
البنية  ال�شطحية واحدة في كلتيهما، ولكن  فالبنية 

ه�  الأولي  في  الجلالة  لفظ  اأن  ت��شح  العميقة 
وقع  من  ه�  الثانية  في  و“المذنب“  العقاب،  فاعل 
عليه العقاب. كذلك تظهر القيمة التعليمية لفكرة 
البنية العميقة في فهم التراكيب اللغ�ية التي يمكن 
اأن تحمل اأكثر من معنى، كما ل� قلنا: ”نقد العقاد 
نقد مبرر“، فالبنية ال�شطحية لهذا التركيب تحتمل 
الناقد  ه�  العقاد  يك�ن  اأن  اإما  عميقتين:  بنيتين 
اأن يك�ن  اأو  اإلى فاعله(  اإ�شافة الم�شدر  )من باب 
مفع�له(.  اإلى  اأ�شيف  الم�شدر  اإن  )اأي  المنق�د  ه� 

)المرجع ال�شابق، �ص 53( و)العتابي،35(
للتراكيب  تحليله  من  ت�ش�م�شكي  غر�ص  ويبدو 
اإلى بنيتين، بتعبيره: ”.. وباخت�شار فعلينا اأن نك�ن 
ال�ق�ع في خطاأ عدم ملاحظة حقيقة  حذرين من 
ال�شطحي قد يخفي فروقا تحتية ذات  الت�شابه  اأن 

طبيعة اأ�شا�شية“. )ت�ش�م�شكي 1985، 47(
عند  العميقة  البنية  فكرة  عن  بعيد  وغير 
ت�ش�م�شكي نجد فكرة التاأويل عند النحاة العرب. 
واأما التطبيقات الترب�ية لهذه الفكرة فلي�شت بدعا 
من  المراد  نفهم  فلكي  العربية،  تعليم  في  محدثة 
التركيب اللغ�ي: »�شهادة الزور اأ�شرت بك“، يلزم 
اأن نحدد اأي البنيتين العميقتين هي المق�ش�دة، هل 
اأم:  زورا«،  �شهدت  عندما  ال�شرر  »اأ�شابك  هي: 
»اأ�شابك ال�شرر عندما �شهد عليك الآخرون زورا«.
من المثال ال�شابق ندرك اأن » العلاقات الم�ج�دة 
بين مختلف اأجزاء الجملة اأعمق من تلك العلاقات 
التي تظهر علي م�شت�ى البنية ال�شطحية. وقد يجد 
المتعلم تماثلا بين كثير من التراكيب، ومن�شاأ هذا 
المتعلم  يك�ن  ولكي  ال�شطحية.  البنية  ه�  التماثل 
تعميمات ناجحة فاإن عليه اأن يدرك البنية العميقة 
واأما  ظاهريا.  المتماثلة  التراكيب  تلك  تجمع  التي 
اأمام  تغدو  قد  فاإنها  معقدة،  تبدو  التي  التراكيب 
لها«.  العميقة  الأبنية  حللنا  ما  اإذا  ب�شيطة  المتعلم 

. (Jacobson, 1966, 153)

ا�شتعمالت  في  المعنى  ت�جيه  اأن  الباحث  ويظن 
حروف المعاني ي�شتند اإلى البنية العميقة للتركيب. 
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فلا تطابق دللة الحرف )على( في التركيبين:
على مذهب اأبي حنيفة.. 1
على ال�شداق الم�شمى بيننا.. 2

كذلك تختلف دللة الحرف )في( في التركيبين:
في النف�ص حاجات وفيك فطانة.. 1
دخلت امراأة النار في هرة.. 2

عن  لتغيب  العميقة  البنية  فكرة  تكن  ولم 
ذاته  الم�شطلح  ي�شتعمل  -واإن لم  فه�  عبدالقاهر، 
بمعرفة  والعتبار  �شتى،  م�ا�شع  في  له  مثل  قد   –
مدل�ل العبارات، ل بمعرفة العبارات. ومن الم�ا�شع 

التي يمثل فيها للبنية العميقة للتراكيب ق�له:
“وجملة الأمر اأنه ل يك�ن كلام من حرف وفعل 
نح�:  النداء،  في  اإل  وا�شم،  حرف  من  ول   اأ�شلا، 
كلاما  كان  الأمر  حقق  اإذا  وذلك  الله“،  عبد  ”يا 
واأريد  ”اأعني  ه�  الذي  الم�شمر  الفعل  بتقدير 
في  معناه  قيام  وعلى  عليه،  دليل  و)يا(  واأدع�“، 

النف�ص” ) دلئل الإعجاز �ص 8 ( 
الإ�شافة:  تراكيب  عن  يق�ل  غيره  م��شع  وفي 
تتناول  فهي  الخت�شا�ص؛  الإ�شافة  �شاأن  “..من 
ال�شيء من الجهة التي تخت�ص منها بالم�شاف اإليه. 
»الغلام«  الإ�شافةُ  تناولت  زيد«،  »غلام  قلت  فاإذا 
ك�نه  وهي  بزيد،  منها  تخت�ص  التي  الجهة  من 

ممل�كا” )المرجع ال�شابق �ص 362 (
ولبد من ال�شتدراك هنا؛ فاإن مجم�عة متن�عة 
و متفاعلة من القرائن اأو الم�ؤ�شرات ت�شاعد في فهم 

معنى التراكيب، من تلك القرائن : 
علاقات البنية العميقة . 1
تنظيم العنا�شر في البنية ال�شطحية . 2
الخط�ات التح�يلية كما يحددها نح� اللغة . 3

النظر عن  الإجمالية للتركيب، ب�شرف  البنية 
)جرين،  بالفعل  الكلمات  به  تظهر  الذي  الترتيب 

)1993

 Green وما من كلام اأو�شح و اأ�شمل مما قالته
التي  النح�ية،  القرائن  عن  ح�شان  تمام  كلام  اإل 
التعليق»،  »قرائن  القاهر-  لعبد  متابعة   – ي�شميها 
معناها  العربية  »اللغة  كتابه  في  ف�شلا  وعقد 
في  ويجعلها  التعليق«.  »قرائن  عن�انه:  ومبناها« 
والتخ�شي�ص  الإ�شناد  معن�ية  قرائن  مجم�عتين: 
والن�شبة والتبعية والمخالفة، وقرائن لفظيةالإعراب  
والت�شام  والربط  والمطابقة  وال�شيغة  والرتبة 
والأداة والتنغيم. انظر اأي�شا في علاقة ذلك بتعليم 

العربية للناطقين بغيرها )تمام، 1983(.  
ال�شه�لة  م�شاألة  التراكيب  بفهم  يت�شل  ومما 
التي تتم على  التح�يلات  اأن  وال�شع�بة؛ فقد يظن 
الجملة الن�اة م�ؤ�شر على �شع�بة الفهم، لكن وجد 
اأن عدد التح�يلات لي�ص العامل الرئي�شي الم�ؤثر في 
ال�شه�لة التي يمكن اأن ي�شتخرج بها المحت�ي الدللي 
 – تن�شاأ  ال�شع�بة  اأن  وجد  كما   .)1993 )جرين، 
وعن عدد  المعجمية،  الكثافة  – عن  تن�شاأ  ما  �شمن 
علاقات البنية العميقة المحتملة، وعن عدد عنا�شر 
البنية ال�شطحية التي يعتقد اأنها اإذا زادت عن �شبعة 

  (Lewis, 1997) .فاإنها ت�شكل عبئا على الذاكرة
ول ن�شتطيع اأن ن�شف تراكيب معينة بال�شع�بة 
اأو ال�شه�لة ب�شكل مطلق؛ اإذ الأمر مرجعه اإلى �شياق 
الكلام؛ فلي�شت الجمل المبنية للمعل�م دائما اأ�شعب 
من تلك المبنية للمعل�م، والجمل المثبتة لي�شت اأ�شهل 
اأن  وجد  وقد   )1990 ي��شف،  )جمعة  المنفية.  من 
الكلمات المحذوفة يمكن التنب�ؤ بها في �ش�ء معرفة 
التراكيب  اأن  ذلك  مع  وجد  لكن  الحذف.  ق�اعد 
الب�شيطة لي�شت في الغالب اأي�شر فهما، وبالمثل وجد 
اأن المفردات ال�شائعة لي�شت بال�شرورة ب�شيطة المعنى 

اأو قريبة الدللة. )دي ب�جراند، 1998( 
الأقل  الكلمات  اإن  قال  فمن  اأخرى،  جهة  ومن 
يفهم�ن  النا�ص  األي�ص  فهما؟  الأ�شعب  هي  �شي�عا 
وما  اأنف�شهم؟!  هم  ي�شتعمل�نه  ل  ما  الكلمات  من 

قيل عن الكلمات يقال مثله عن التراكيب. 
فمن اأكثر الألفاظ �شي�عا في الكتابات العربية 
المعا�شرة كلمة »لقد»، وتبين اأنها من اأعقد الكلمات 
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من وجهة نظر الدار�شين الذين التقى بهم الباحث.
ال�شع�بة(  و  )ال�شه�لة  عن  الحديث  يمكن  ول 
ب�شكل مت�از مع )الب�شاطة والتعقيد(؛ لأن معظم ما 
قيل عن الب�شاطة والتعقيد انطلق من مفه�م لغ�ي 
تركيبي في نطاق )الجملة(. وغاب عن ت�ش�م�شكي 
من  الأعلى  الم�شت�ى  ه�  )الجملة(  ل  )الن�ص(  اأن 
درجة  حيث  من  اللغ�ية  المك�نات  ترتيب  م�شت�يات 
التعقيد، كما اأنه ح�شيلة تلك المك�نات. والدرا�شات 
التي “ اأكدت ترتيب الم�شت�يات اللغ�ية، واأقامت بناء 
اأ�شا�شه تحديد وحدات لغ�ية مختلفة تقف في �شف 
ح�شب ط�لها: الأق�شر فالأط�ل اأو الأب�شط فالأعقد، 
جعلت هذا البناء ناق�شا، يخل� من الطابق الأخير” 
اأن  ال�ا�شح  )ر�ش�ان ق�شماني، 1997، 203( ومن 
هذا الطابق الأخير ه� الن�ص؛ لأن جميع ال�حدات 

اأ�شفله اإنما وجدت من اأجله.
)ق�اعد  اللغ�ية  بالنظرية  ن�شتر�شد  ونحن 
التراكيب( في فهم التراكيب؛ فقد ثبت اأننا نرتب 
مجم�عة كلمات متتابعة ع�ش�ائيا، اإذا كانت ت�ؤلف 
ق�اعد  تطابق  ل  مفرداتٍ  �شل�شلة  اإن  اأي  »جملة«؛ 
�شع�بة.  اأ�شد  تذكرها  اأو  ترتيبها  يك�ن  التراكيب، 

فالتراكيب الآتية مقب�لة، ماعدا واحدا:
)اأ( �شيء جميل جدا يحدث لك غدا 

)ب(غدا يحدث لك �شيء جميل جدا
)ج( غدا جميل �شيء يحدث لك جدا 
)د( يحدث �شيء جميل جدا لك غدا 

الذاكرة؛  للتراكيب مركزا خا�شا في  اأن  ويبدو 
بب�شاطة  اأنها  على  الجملة  يتذكرون  ل  »فالنا�ص 
نتذكر  اأن  الي�شير  من  لأنه  الكلمات،  من  خيط 
جملة ما، غير اأنه ي�شعب تذكرها في �شكل �شل�شلة 
ع�ش�ائية من الكلمات« )جمعة ي��شف 1990، 81 (

كما يمكن للمرء اأن يعيد المعنى العام لجملة ما 
يعيدها  ل  اأنه  برغم  ي�شير،  ب�قت  ي�شمعها  اأن  بعد 
حرفيا، وهذا دليل على اأنه فهم الر�شالة المت�شمنة.

  (Lewis, 1997)

�شيء؛  كل  اللغة  ق�اعد  اإلى  نعزو  اأن  يمكن  ول 
الكلام،  لفهم  �شرورية  لغ�ية  غير  ع�امل  فهناك 
منها: الفهم الم�شترك لم��ش�ع الحديث بين المر�شل 
الحديث،  طرفي  بين  المعه�دة  والأ�شياء  والمتلقي، 
وت�قعات الحياة الفعلية، والتلميحات غير اللفظية،  
فهم  اإن  اأي  نعي�شه.  الذي  العالم  عن  وخبراتنا 
اإل  اللغة،  ق�اعد  على  يعتمد  اأنه  برغم  التراكيب 
فهناك  اللغة وحدها؛  ق�اعد  تتيحه  ما  يتجاوز  اأنه 
»م�قف الت�ا�شل« متعدد الأبعاد، ومن هذه الأبعاد:

ال�شكل اللغ�ي للر�شالة: كالح�ار، اأو المحا�شرة، . 1
اأو الق�شة، اأو النكتة.

عنه . 2 يدور  ما  اأو  الر�شالة  م�شم�ن  اأي  المحت�ى 
الكلام: كالطق�ص، اأو القت�شاد، اأو الريا�شيات، 

اأو الفن�ن، اأو الفل�شفة.
اأغرا�ص المتحدثين، من الجد والهزل.. 3
بغير . 4 الناطقة  )الحال  ومكانا  زمانا  الظرف 

لفظ(. 
حيث: . 5 من  وخ�شائ�شهم  الحديث  اأطراف 

العمر والجن�ص والنتماء والخلفية الثقافية.
تك�ن علاقة . 6 كاأن  الت�ا�شل:  العلاقة بين طرفي 

)معلم / تلميذ( اأو ) قائد / جندي(.
الم�شت�ى اللغ�ي، ما بين الف�شحى اإلى العاميات . 7

بدرجاتها.
الأق�ال، . 8 تف�شر  اأ�شا�شها  على  التي  المفاهيم 

والمعتقدات والمعل�مات الم�شتركة التي تعين على 
فهم ما يقال.

الج�شدية . 9 كالإ�شارات  اللفظية:  غير  القرائن 
وتعبيرات ال�جه.

اأن  تظهر  الت�ا�شل  لم�اقف  ال�شالفة  والأبعاد 
ق�اعد  في  النظر  مجرد  من  اأعقد  التراكيب  فهم 
لغ�ية  الن�ص دللتين: دللة  التركيب؛ لأن لم�شم�ن 
ودللة  والنح�ية،  ال�ش�تية  الق�اعد  من  م�شتفادة 
»مكان  من  الن�ص  يكتنف  مما  م�شتقاة  �شياقية 
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ون�عيته،  الن�ص،  وكيفية عر�ص  و�شخ��ص،  وزمان 
وكاتب الن�ص اأو متكلمه، وقارئ الن�ص اأو م�شتمعه«. 
تاأكيد  ولعل في هذا  ال�عر 1994، 158(.   )مازن 
لمق�لة: اإن اللغة هي نظام الأنظمة اأو اإن اللغة هي 

الحياة ذاتها. 
الألفاظ؛  على  اختلاف  من  النقا�ص  يخل�  ول 
فمن يق�ل اإن الفهم ل يت�قف على اللغة فه� يعني 
الفهم  اإن  يق�ل  ومن  للغة«،  التجريدي  »النظام 
مت�قف كلية على نظام اللغة فاإنه بال�شرورة يق�شد 

اللغة ب�شقيها )اللغة والكلام(. 
وهذا التمييز بين اللغة والكلام يتبدى في عمل 
لغته  يتقن  من  فاإن  المثال،  �شبيل  وعلى  المترجم. 
الق�مية يحتاج اإلى ما ه� اأبعد من النظام النح�ي 
�شيانة  اأو  الريا�شيات  في  ن�شا  يفهم  لكي  لها 
الريا�شيات لن  واإن خبيرا فرن�شيا في  الحا�شبات. 
يفهم �شيئا من ن�ص ريا�شي مكت�ب باللغة اليابانية. 
فال�شخ�ص الأول يمنعه من الفهم جهله بالمفاهيم 
عن  خارجة  بمعارف  ي�شتعين  اأن  وعليه  التقنية، 
الفهم  من  يمنعه  الثاني  وال�شخ�ص  اللغة،  نظام 
جهله بالتراكيب اللغ�ية اأي نظام اللغة. اإننا دائما 
اأن  بدليل  اللغة،  نظام  خارج  من  بمعارف  ن�شتعين 
قدرة ال�شخ�ص على الفهم تزداد مع تعمق تجاربه 
بع�ص  يف�شل  لماذا  تف�شر  الم�ازنة  وهذه  وات�شاعها. 

الطلاب درا�شيا.  )محمد الحم�شي، 2001(  
ومع اأهمية كل تلك الع�امل غير اللفظية، فاإن 
القدرة اللغ�ية هي التي تف�شر الكيفية التي نترجم 
كل  يفهمها  الأ�ش�ات،  من  �شل�شلة  اإلى  المعاني  بها 
المعنى  عديمة  نف�شه  ال�قت  في  وهي  اللغة،  اأبناء 

بالن�شبة لغيرهم )جرين، 1993( 
واإن ما يجعل للكلام معنى اإنما ه� نظام اللغة، 

اأو ه� النح� بمعناه الأعم. 
والنح� عند ت�ش�م�شكي ي�شير اإلى مفه�م لغ�ي 
واآخر �شيك�ل�جي؛ فالنح� في المفه�م ال�شيك�ل�جي: 
اللغة،  اأهل  عقل  في  قائم  الأحكام  من  »نظام 
ل��شع  وي�شخر  عادة،  المبكرة  الطف�لة  في  يكت�شب 

النح�  اأما  وفهمها«،  )المنط�قات(  الكلام  اأمثلة 
بالمفه�م اللغ�ي فه� »نظرية يقيمها اللغ�ي مقترحا 
بها و�شفا لكفاءة )�شليقة( المتكلم«. )نهاد الم��شى، 

  )53 ،1987
ق�ل  من  يت�شح  للنح�  ال�شيك�ل�جي  والمفه�م 
ل  العام  والإدراك  الق�اعد  »فاكت�شاب  ت�ش�م�شكي: 
هما  بل  بع�ص،  دون  النا�ص  بع�ص  على  يقت�شران 
نظامان يكت�شبهما كل النا�ص بغير جهد، وب�شرعة، 
وبمجرد المعي�شة بين جماعة ب�شرية، وباأدنى ظروف 
والعناية« )ت�ش�م�شكي  والتعر�ص  والتعامل  التفاعل 

1990، �ص �ص 100-99( 
واأما النح� بالمفه�م اللغ�ي فه�: »نظام للق�انين 
وللمبادئ التي ت�لد �شنفا ل متناهيا من الجمل لها 

�شمات �شكلية ودللية« )ت�ش�م�شكي 1990، 44( 
ومن الملاحظ اأن النا�ص يفهم�ن لغتهم ويميزون 
بين المقب�ل وغير المقب�ل من التراكيب، وهم يفعل�ن 
ذلك »دون اأن يك�ن�ا قادرين على ذكر الق�اعد التي 

تر�شد اأداءهم« ) جمعة ي��شف، 1990، 67( 
والتمييز بين مفه�مي النح� يزيل اللتبا�ص الذي 
جعل اأحدهم يق�ل متهكما: »ل� كان ت�ش�م�شكي على 
 حق ل�شتطاع ال�ليد اأن يجتاز امتحانا في علم اللغة«. 
الق�ل:  يمكن  ال�شتدلل  في  ت�ش�م�شكي  وبطريقة 
الكلام  ا�شتطعنا  لما  اأدمغتنا  في  النح�  وج�د  ل�ل 
مطلقا. وعليه فالنح� م�ج�د في اأدمغة اأبناء اللغة. 
اأدمغة النحاة فه� الدرا�شة العلمية للغة  اأما ما في 
العلمية  الدرا�شة   – ت�ش�م�شكي  لتمنيات  طبقا  اأو– 
اللغة )النح�(.  للدماغ. فالنحاة لم ي�جدوا نظام 
وج�د  في  �شببا  لي�ش�ا  البي�ل�جيا  علماء  اأن  فكما 
اأنظمة  ي�جدوا  لم  النحاة  فاإن  الحية،  الكائنات 

(Chomsky, 1972) .الكلام في اأدمغة المتكلمين
عبد  عنها  عبر  قد  الحقيقة  في  الفكرة  وهذه 
القاهر في الدلئل في �شياق �شرحه للمثال ال�شهير 
»�شرب زيد عمرا �شربا �شديدا ي�م الجمعة تاأديبا 
له«، فذكر اأن ابن العربية يفهم العلاقات النح�ية 
)علاقات التعليق( بين اأجزاء التركيب، فه� يدرك 
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من �شرب من؟ وكيف �شربه؟ ومتى؟ ولأي غر�ص 
المطلق  المفع�ل  م�شطلح  يعرف  لم  واإن  �شربه؟ 

والظرف والمفع�ل لأجله. 
وهذه الفكرة عند ابن خلدون تتمثل في ا�شتعماله 
النح�«.  »�شناعة  اأو  ال�شنعة«  »نح�  م�شطلح 
يح�شل بمخالطة  التعلم  اأن  خلدون  ابن  راأي  ومن 
وقد  ت�ش�م�شكي(.  بم�شطلح  )التعر�ص  الن�ش��ص 
عقد في المقدمة ف�شلا بعن�ان: ”ف�شل في اأن ملكة 
هذا الل�شان غير �شناعة العربية وم�شتغنية عنها في 
التعليم“، يقرظ فيه طريقة اأهل الأندل�ص؛  “واأهل 
اإلى  اأقرب  ومعلم�ها  بالأندل�ص  العربية  �شناعة 
تح�شيل هذه الملكة وتعليمها من �ش�اهم؛ لقيامهم 
فيها على �ش�اهد العرب واأمثالهم، والتفقه في كثير 
ابن  )مقدمة  تعليمهم”  مجال�ص  في  التراكيب  من 

خلدون ج4  �ص 1398(. 
وه� يعيب طريقة اأهل المغرب واإفريقية ؛ “وما 
الل�شان  �ش�اهد  في  البحث  عن  لعدولهم  اإل  ذلك 
المران  عن  وغفلتهم  اأ�شاليبه،  وتمييز  وتراكيبه 
في  الملكة  تفيده  ما  اأح�شن  فه�  للمتعلم؛  ذلك  في 
للتعليم،  و�شائل  هي  اإنما  الق�انين  وتلك  الل�شان. 
لكنهم اأجروها على غير ما ق�شد بها، واأ�شاروها 
ال�شابق  )المرجع  ثمرتها”  عن  وبعدوا  بحتا،  علما 

نف�شه(.
والخلا�شة اأن ابن خلدون قد فطن اإلى المفارقة 
ول  �شناعة  الل�شان  علم  على  “يح�شل  من  بين 
انظر: )محمد عيد، 1979(   ” ملكة  يح�شل عليه 

و)مي�شال زكريا، 1986(
هذا   ال�شيك�ل�جي  المفه�م  عن  يعبر  وقد 
»بالفطرة اللغ�ية«، التي تجعل الإن�شان قادرا على 
للحديث  ي�شتعمل  وقد  اللغ�ية.  العلاقات  اإدراك 
 ،competence »عن هذه الفطرة م�شطلح  »المقدرة
كما في ق�ل �شكري عياد: »ولي�ص ثمة ما يمنع من 
مثاليا،  م�شت�ى  بلغت  وقد  المقدرة  هذه  نت�ش�ر  اأن 
يمكن  مما  جملة ٌ  فهما  اأو  ق�ل  تعجزها  ل  بحيث 
اأن يقال في هذه اللغة. فهي تقبل كل ما ه� �شحيح 
وتفهمه، وترد كل ما ه� خطاأ وتنكره. وهي ترجع 

النماذج  من  محدود  عدد  اإلى  ردها  اأو  قب�لها  في 
الأ�شا�شية، ثم اإلى مجم�عة من الق�اعد التح�يلية 
ت�شكيل عدد غير محدود  المتدرجة، بحيث يمكنها 
قبل«  من  تقراأها  اأو  ت�شمعها  لم  التي  الجمل  من 

)عياد، 1988، 49( . 
باأنه »انتحاء  للنح�  وقد �شاع تعريف ابن جني 
�شمت كلام العرب، في ت�شرفه من اإعراب وغيره، 
كالتثنية، والجمع، والتحقير، والتك�شير، والإ�شافة، 
لي�ص  من  ليلحق  ذلك؛  وغير  والتركيب،  والن�شب، 
من اأهل العربية باأهلها  في الف�شاحة؛ فينطق بها  
به  رد  عنها  بع�شهم  �شذ  واإن  منهم.  يكن  لم  واإن 

اإليها« )الخ�شائ�ص ج1، �ص 34(. 
تعريفين  بين  التعريفات  كتاب  �شاحب  ويجمع 
اأح�ال  بها  يعرف  بق�انين  »علم  فه�:  للنح�، 
وغيرها«.  والبناء  الإعراب  من  العربية  التراكيب 
وه�: »علم باأ�ش�ل يعرف بها �شحة الق�ل وف�شاده«  

)التعريفات �ص 308(.
ابن جني والجرجاني  النح� عند  تعريف  ومن 
 grammatical & ت�ش�م�شكي  ي�شميه  ما  اأن  يت�شح 
وف�شاده  الكلام  »�شحة  نف�شه  ه�   ungrammatical
»وه� المق�ش�د من ق�ل ابن جني: »واإن �شذ بع�شهم 

عنها رد اإليها«. 
ولعل اأق�ى الدلئل على اأن النح� يـاأتي ياأتي في 
مقدمة القرائن المعينة على الفهم، هي ك�ن النح� 

يعرف به �شحة الكلام وف�شاده.
عن  ال�شلة  بعيدة  النح�  علل  ن�شاأة  تكن  ولم 
العرب.  غير  بين  العربية  ن�شر  اأو  التعريب  ق�شية 
يكد  لم  النح�ي  الدر�ص  اأن  ح�شان  تمام  فيذكر 
ات�شحت  حتى  اإ�شحاق،  اأبي  ابن  يدي  في  »يكتمل 

خ�ا�شه الأ�شا�شية، ومنها: 
اأنه قيا�ص مطرد.. 1
العرب من . 2 الم�شم�عة عن  الن�ش��ص  يف�شر  اأنه 

جهة ال�ش�اب والخطاأ. 
جمل  اإن�شاء  على  يعين  اأنه  ذلك  من  واأهم 
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في  مثلها  يرد  لم  واإن  بال�ش�اب،  تت�شف  جديدة، 
التركيبية  �شياغتها  في  مطابقة  لأنها  التراث؛ 

للاأقي�شة النح�ية« ) تمام ح�شان 1980، 88 (
ومثلما تنبه تمام ح�شان اإلى الإبداعية في اللغة 
بعد  من  اإليها  تنبه  مثله[،  يرد  لم  ]ما  الب�شرية 
النح�  دور  على  اأكد  الذي  الم�شدي،  ال�شلام  عبد 
المحت�ى  الم�شتمع  يدرك  »كيف  في�شاأل:  الفهم.  في 
الدللي للكلام، مع الأخذ في العتبار اأن ال�شياغة 
بذاتها؟«.  جديدة  مرة  كل  في  تك�ن  التركيبية 
ويجيب: »اإن ما يعرفه الم�شتمع عن نظام اللغة ه� 
ه�  النظام  ذلك  الدللة.  فهم  على  يعينه  الذي 

النمط الت�ليدي للغة« )الم�شدي، 1997، 223( 
وتتمة لكلام الم�شدي يلزم النتباه اإلى اأن اإنتاج 
الكلام وفهمه عملية واحدة ذات وجهين؛ فالمبادئ 
العامة التي ت�شمح باإنتاج التراكيب هي نف�شها التي 
فهما،  يعطينا  اإنتاجا  يعطينا  “فما  فهمها.  تتيح 
لأن ما ل يُفهم ل يمكن اأن ينتج، والعك�ص �شحيح” 

)عبد المجيد جحفة، 2000، �ص �ص 71-70 (
مر�حل تطور نظرية ت�صوم�صكي

اأن  العلمي  البحث  ميدان  في  الق�ل  نافلة  من 
نف�شها،  تتجاوز  العلمية  النظريات  »اإن  يقال: 
كذلك  يك�ن  ل  قد  الي�م  المقب�ل  العلمي  والتحليل 
غداً« )غلفان 1998، 233 (. وت�ش�م�شكي نف�شه قد 

بادر بالق�ل:
التي  للنتائج  الم�ؤكد  وغير  ال�قتي  فالطابع   ..”
يمكن اأن نقدمها الآن فيما يخ�ص النظرية اللغ�ية، اأو 
حتى الق�اعد الإنجليزية، يجب اأن يك�ن وا�شحا لكل 
من يعمل في هذا الحقل“. )ت�ش�م�شكي 1985، 25(. 

هذا  من  م�شتثناة  ت�ش�م�شكي  نظرية  ولي�شت 
التقرير؛ فقد مرت النظرية باأط�ار �شارت تعرف 
اأو مفاهيم بذاتها. والأنم�ذج  باأ�شماء كتب بعينها 
 structures  Syntactic كتاب  من  ا�شمه  اأخذ  الأول 
 generative م�شطلح  فيه  ا�شتحدث  والذي   , 1957
من كتاب  اسمه  أخذ  الذي  الأنموذج  ذلك  وتبع   .grammar
و�شار   ،  Aspects of the theory of syntax 1965

يمثل ما يعرف بالنظرية النم�ذجية )اأو القيا�شية 
في  تط�ر  ثم    standard الأ�شلية(  اأو  الم�حدة   اأو 
الم��شعة  بالنظرية  يعرف  �شار  ما  اإلى  ال�شبعينات 
في  عر�شت  كما   ،Model  Standard  Extended
 Responsibility  and  Language هما   كتابين: 
ثم   .Reflections on Language 1975&1979
�شمي  ما  اإلى  فتط�ر  تعديلات  عليه  اأدخلت 
Model Binding & Government   الذي اأخذ ا�شمه 
 and Government  on Lectures :من كتاب بعن�ان
الأنم�ذج  هذا  من  ت�ش�م�شكي  عدل  ثم   .،Binding
اآخر  أما    .Knowledge of language, 1986 كتابه في 
فهو الباحث  يعلم  فيما  اللغ�ية  ت�ش�م�شكي  م�ؤلفات 

  .1995 ، Program Minimalist The

 ،1957 بعام  ت�ش�م�شكي  مدر�شة  لبداية  وي�ؤرخ 
 The واإن كان قد كتب كتابا مهما عام 1955 ه� : 
Theory Linguistic of Structure Logical، اإل اأنه لم 
ين�شر اإل بعد ظه�ر كتاب syntactic 1957؛ فطبعة 
الكتاب الأولى كانت في 1975، والطبعة الثالثة التي 

اطلع عليها الباحث م�ؤرخة في 1978.
نظرية  لأط�ار  م�جز  عر�ص  ياأتي  وفيما 

ت�ش�م�شكي اللغ�ية:
المرحلة الأولى : البني التركيبية 1957

 1957 structure syntactic« في كتاب البنى النح�ية
يتحدث ت�ش�م�شكي عن ثلاث مجم�عات من الق�اعد 

اأو ه� يقترح ثلاث طرائق للتحليل النح�ي هي:  
        rules structure Phrase  اأولً : ق�اعد بنية العبارة
 Transformational rules ثانياً : الق�اعد التح�يلية

 Morph- phonemic ثالثاً: الق�اعد ال�شرفية ال�ش�تية
  rules

فق�اعد بنية العبارة  هي ال�ش�رة المط�رة عن 
 ،grammar  state  finite المحدودة  الحالت  ق�اعد 
وخا�شة  التف�شير،  على  قدرتها  عدم   تبين  التي 
 (Chomsky, 1957) الب�شيطة.  غير  التراكيب  في 
ت�ش�م�شكي 1957  كما قدمها  العبارة  بنية  وق�اعد 
هي ق�انين �شكلية لإعادة الكتابة، على النح� الآتي: 
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الجملة             مركب ا�شمي + مركب فعلي   . 1
] �شرب الرجل[ ]الكرة[

المركب ال�شمي         اأداة + ا�شم   . 2
        ] ال + كرة[

المركب الفعلي            فعل + مركب ا�شمي   . 3
 �شرب + الرجل

 الأداة           ال   4. 
ا�شم       رجل، كرة، .... 5
فعل              �شرب، اأخذ، .... 6

يلاحظ اأن كل خط�ة من  1 ـ 6 هي اإعادة كتابة لما 
قبلها. وبتطبيق الق�اعد ال�شابقة على الجملة »الرجل 

�شرب الكرة« تت�شح لنا الخط�ات الت�شع الآتية: 
الجملــــــــــــــة . 1

 مركب ا�شمي  + مركـب فعلـــي 2. 
 اأداة  +  ا�شم + مركـب فعلـــي 3. 
 اأداة  +  ا�شم + فعل + مركـب ا�شمـي 4. 
 ال + ا�شم + فعل + مركب ا�شمـي 5. 
 ال + رجل + فعل + مركب ا�شمـي 6. 
 ال +رجل + �شرب + اأداة + ا�شم 7. 
 ال + رجل + �شرب + ال + ا�شم 8. 
 ال + رجل + �شرب + ال + كرة 9. 

مرتين،   )3( القاعدة  طبق  اأنه  هنا  ال�ا�شح 
 (Chomsky, 1957, 27) .)5(و )وكذلك )4

ال�ش�رة  على  مك�نات الجملة  اأن تحليل  ويبدو 
ت�ش�م�شكي  اإلى  اأوحى  الذي  ه�  ربما-   - ال�شابقة 
يفر�ص  ل  ال�شابق  فال�شكل  التح�يلات؛  بفكرة 
التي  الإنجليزية  الجملة  تركنا  واإذا  بعينه.  ترتيباً 
المثال  في  نفكر  اأن  يمكن  فاإننا  ت�ش�م�شكي،  حللها  

هنا على النح� التالي: 
ـ �شرب الرجل الكرة 

ـ الرجل �شرب الكرة 
ـ الكرة �شربها الرجل 

اأن  الممكن  من  العبارة  بنية  ق�اعد  كانت  ولما 
تنتج جملًا غير �شحيحة نح�ياً )مثل: الكرة �شرب 
طريقة  يقترح  اأن  ت�ش�م�شكي  على  كان  الرجل( 

اأخرى، فكانت الق�اعد التح�يلية.  
واأما الق�اعد التح�يلية، فقد اأدخلها ت�ش�م�شكي 
في مجمل نظريته رغبة في تب�شيط النظام النح�ي، 
بنية  ق�اعد  في  الق�ش�ر  علــى  التغلب  في  ورغبة 
العبارة  لبنية  واحداً  تحليلًا  تعطي  التي  العبارة، 
اإلى مك�ناتها المبا�شرة، بغ�ص النظر عن احتمالت 

المعانـي، كما في بع�ص التراكيب مثل: 
ـ زيارة بع�ص النا�ص تجلب الهمّ. 

ـ نقد ت�ش�م�شكي نقد مبّرر. 
ـ كانت اإ�شابة ال�شيادين مروعة.

ق�ل  رجحت  التي  الق�ية  الدواعي  ومن 
النح�ي  النظام  في  التح�يلات  ب�ج�د  ت�ش�م�شكي 
مثل  الجمل،  من  اأنماط  بين  وثيقة  علاقات  وج�د 
الجملة المثبتة والجملة المنفية، اأو الجملة الخبرية 
للمعل�م  المبنية  الجملة  اأو  ال�شتفهامية،  والجملة 

والجملة المبنيـة للمجه�ل. 
التراكيب  في  عملها  التح�يلية  الق�اعد  وتعمل 
فمنها  متعددة؛  بطرق  الكلمات(  )�شلا�شل 
تح�يلات اإجبارية واأخرى اختياريــة وثالثة معمّمة. 
هذه  ا�شتخدام  عن  لحقاً  امتنع  ت�ش�م�شكي  اأن  اإل 
الأو�شاف. ولم يعد يفرّق بين ما ه� اإجباري وما ه� 

اختياري مـن التح�يلات. 
على  يتاأ�ش�ص  التح�يلات  عن  والحديث 
kernel، والجملة  ن�اة لكل جملة  الفترا�ص ب�ج�د 
النـ�اة عنــد ت�ش�م�شكي هي الجملة الب�شيطة المثبتة 
بالم�شطلحات  اإنها  اأي  للمعل�م،  المبنية  الخبرية 
اختياريـة«.  تح�يلات  عليها  تجر  »لم  ال�شالفة 

(Chomsky, 1957, 107(
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التركيبية  البني  مرحلة  يميز  ما  اأبرز  ولعل 
�ش�رة  في  التح�يلية  العلاقات  »ا�شتعمال  ه� 
الأنماط  جمل  بين  الفروق  وو�شف   ،rules ق�اعد 
ولكنها  الإنجليزية،  من  باأمثلة  م��شحة  المختلفة 
للتطبيق على كل  الأ�شا�ص  الق�اعد( قابلة في  )اأي 
والجمل  ال�شتفهام  وجمل  النفـي  فجمل  اللغات، 
باعتبارها  كلها  ع�ملت  قد  للمجه�ل  المبنية 

تح�يلات لنمط جملة نــ�اة. )روبنز 1997( 
هذه  ت�ظف  ال�ش�تية:  ال�شرفية  الق�اعد 
الق�اعد  اأو  العبارة  بنية  ق�اعد  ن�اتج  في  الق�اعد 
التح�يلية؛ فتظهر هذه الن�اتج في �ش�رة الم�رفيمات 
هذه  وعمل  للتحليل.  ال�شغرى  ال�حدات  هي  التي 
وقد  المنط�قة.  �ش�رتها  للجملة  يعطي  الق�اعد 
لحظ الباحث اأن ت�ش�م�شكي لم يت�قف ط�يلًا عند 
المرحلة(؛  هذه  )في  ال�ش�تية  ال�شرفية  الق�انين 
ارت�شى  اأنه  كما  التراكيب،  كان  الأول  غر�شه  لأن 

”الجملة ” وحدة للتحليل.
اأن  التركيبية  البني  مرحلة  في  ال�ا�شح  من 
ت�ش�م�شكي - الثائر على ال�شل�كيين - قد اتبع نهج 
الدللي.    والتحليل  ال�شكلي  التحليل  بين  الف�شل 
Chomsky, 1957 لكنه ل يلبث اأن ي�ؤكد على المك�ن 

الدللي في المرحلة الثانية.
المرحلة الثانية : النظرية النموذجية 1965

يتحدث  النظرية  تط�ر  من  المرحلة  هذه  في 
ت�ش�م�شكي عن ثلاثة مك�نات: 

الأولى  المرحلة  في  ويناظره  النظمي،  المك�ن  )اأ( 
ق�اعد بنية العبارة و الق�اعد التح�يلية. 

الق�اعد  هناك  ويناظر  الف�ن�ل�جي،  المك�ن  )ب( 
ال�شرفية ال�ش�تية. 

)ج( المك�ن الدللي، ويعد ذلك اإ�شافة جديدة اإلى 
النظرية. 

فاأما المك�ن النظمي فه� عبارة عن:
1ـ ق�اعد اإعادة الكتابة: اأي كتابة الجملة في �ش�رة 
مفردات  اإلى  الرم�ز  تح�يل  اإعادة  ثم  رم�ز، 

معجمية. 

المفردات  اإدراج  ويق�شد  المعجمي:  المك�ن  2ـ 
يعد  ولم  النح�ية.  ال�ظائف  محل  المعجمية 
واأخرى  اإجبارية  تح�يلات  عن  ت�ش�م�شكي 
اختيارية، واإنما عر�ص ت�ش�ره عن وج�د بنيتين 
والأخرى  اإحداها عميقة  اأو تركيب،  لكل جملة 
التح�يلية على  للق�اعد  ت�ش�ره  وبيّن  �شطحية. 
اأنها تن�شب على البنية العميقة فقط؛ لتح�لها 

اإلى البنية ال�شطحية.
وحديث ت�ش�م�شكي عن البنية العميقة ا�شطره 
النظام  �شمن  الدللي  المك�ن  ب�ج�د  الإقرار  اإلى 
الأ�شا�ص  هي  العميقـة  البنية  اأن  ذلك  النح�ي؛ 
»المعل�مات  تقدم  اإنها  اإذ  للجملة،  التف�شيري 
العميقة  والبنية  الجملة«.  لفهم  ال�شرورية 
»نقد  كما في:  التراكيب  بع�ص  الغم��ص في  تك�شف 

ت�ش�م�شكي نقد مبّرر«. 
ولفكرة البنية العميقة دور في تف�شير التراكيب 
منها  جزء  يك�ن  الـتي  التراكيب  اأو  الب�شيطة  غير 
الم�شدر  تركيب  في  كما  اأكبر،  تركيب  في  مت�شمناً 
الم�ؤول، مثل: »اأن تتحدث لغتين فذلك م�شلك حيــــاة« 
الثانية  المرحلة  في  ت�ش�م�شكي.  يتبنى  وعندما 
على  »المعيار«  اأو  »الم�حدة«  اأو  القيا�شية  )النظرية 
اختلاف الترجمات( -فكرة البنية العميقة والبنية 
»الجملة  عن  يتحدث  يعد  لم  فاإنه  ال�شطحية، 
الن�اة« لأن البنية العميقة في راأيه -ولي�شت الجملة 
الن�اة- هي التي تت�شمن المعل�مات الدللية. اإل اأن 
اإلى  وين�شب  يع�د  �ش�ف  حال  اأية  على  ت�ش�م�شكي 
الدللي،  التف�شير  في  كبيراً  دوراً  ال�شطحية  البنية 
ولن يظل متم�شكاً بالق�ل باأن البنية العميقة تحت�ي 
على كل المعل�مات ال�شرورية للتف�شير الدللي، في 
حين اأن البنية ال�شطحية تحت�ي علـى كل المعل�مات 

ال�شرورية للتحليل ال�شرفي والف�ن�ل�جي. 
الق�ل  اإلى  البداية  في  ت�ش�م�شكي  دفع  ما  ولعل 
بانفراد البنية العميقة بالتف�شير الدللي، اإنما ه� 
م�قفه المناق�ص تماماً للمدخــل ال�شل�كي في درا�شة 
تماماً،  النقي�ص  الم�قف  يتخذ  اأن  ه�  فاأراد  اللغة؛ 
الفيزيقي  )ال�شكل  ال�شطحية  البنية  عن  وينزع 
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الظاهـر( اأي دور في التف�شير الدللي، وه� التف�شير 
الذي ي�شتبعده ال�شل�كي�ن من الدر�ص اللغ�ي. واأراد 
الأكبر.  الدور  العميقـة  للبنية  يثبت  اأن  ت�ش�م�شكي 
وماعداها  ت�ش�م�شكي  ل�شانيات  بين  اختلاف  وكل 
بـ)القدرة(،  التجاهين  اأحد  عناية  اإلى  رده  يمكن 

وعناية الآخر بـ)الأداء(. 
اأن  على  ت�ش�م�شكي  في�ؤكد  الدللي:  المك�ن  اأما 
العلاقات النح�ية بين الكلمات هي التي تدلنا على 
المعنى المق�ش�د؛ فالكلمة ال�احدة قد تك�ن لها عدة 
وحده   – والنظم  معجمية.  معان  اأو  ا�شتخدامات 
ويتحـدث  المق�ش�د.  ه�  الكلمة  معاني  اأي  يعيّن   -
»الملامح  ي�شميه  عما  الخ�ش��ص  بهذا  ت�ش�م�شكي 
تمـام  تعبير  بح�شب  الت�ارد«  »قي�د  اأو  الدللية« 
الم�شئ�لة  هي  الدللية  الملامــح  هذه  ولعل  ح�شان. 
غير  اأو  نح�ية  غير  باأنها  الجمل  بع�ص  و�شف  عن 
مقب�لة؛ فمثلًا: »نمـا الحجر في اإ�شبع ال�شماء« جملة 
غير نح�ية ب�شبب دللتها فالفعل »نما«  يحتاج اإلى 
اأن يك�ن فاعله كائنا حيا، وهكذا. والملامح الدللية 
م�شئ�لة عن فهم التعبير ال�شتعاري، كما في ق�لهم 

»يزرع العدو عملاءه في �شف�فنا«.
ويميز ت�ش�م�شكي في حديثه عن الملامح الدللية 

بين �شنفين من الملامح : 
الأول : العلامات markers  وهي الملامح الدللية 
التي تظهر في قي�د الختيار التي تتعلق بذكر المفردات 
 المعجمية في الجملة ال�احدة. ومن اأمثلتها: ] + حي [ 
]- حي [، ] + معدود [ ] - معدود [.  فالإ�شارة الم�جبة 

تعني ثب�ت ال�شفة، وال�شالبة تعني انعدامها.
ملامح  وهي   distinguishers الميزات  الثاني: 
دللية ل تلعب دوراً في قي�د الختيار. ويمكن التمثيل 
لها بالملامح الدللية لكلمة »اأ�شتاذ، فقد يك�ن اأ�شتاذاً 

في الجامعة اأو في مدر�شة اأو اأي �شخ�ص متعلم. 
ونظراً لأن عدد الملامح الدللية للكلمة ال�احدة 
قد يبلغ عدداً هائلًا، فاإنه يمكن اخت�شار هذه الملامح 
 تحت مجم�عات ي�شتلـزم اأحدها بقية الملامح. فمثلًا: 
[ ت�شتلزم بال�شرورة العلامات:  اإن�شان   +[  العلامة 
تغني  هكذا  فيزيقـي[   +[ ع�ش�ي[    +  [ حي[   +  [

العلامة ] + اإن�شان [ عن بقية العلامات. 
ومعرفة العلامات الدللية تعتمد على اأمرين: 

اأولهما عام م�شترك، وه� ما يرتبط بمدركاتنا 
يعتمد  وثانيهما  ح�لنا،  من  العالم  عن  وت�ش�راتنا 
على العرف اللغ�ي كما في معرفة المذكر والم�ؤنث، 
مثلا  العربية  في  ال�شم�ص  وتاأنيث  القمر  فتذكير 

م�شاألة عرف لغ�ي )الت�ني، 1989(.
يذهب  كما  فه�  الف�ن�ل�جي:  المك�ن  واأما 
من  �شل�شلة  تتابع  عن  عبارة  ت�ش�م�شكي 
الملامـح  من  عدد  منها  كلا  يميز  الف�نيمات 
 +[  ] اإطباق   +  [ جهر[   +[ مثل:  الف�ن�ل�جية 
فتك�ن  �شالبة،  اإ�شارات  تخ�ش�شها  وقد   فم�ية[. 

] - جهر[   ] - اإطباق [ ] - فم�ية [، وهكذا. 
في  ربما   – ت�ش�م�شكي  ينكر  لل�شل�كيين  وخلافاً 
الف�نيم  وج�د   – نظريته  تط�ر  من  المرحلة  هذه 
على نح� م�شتقل،  في حـين راآه ال�شل�كي�ن ال�حدة 

الأ�شا�شية في اللغة اأو في تحليلهم اللغ�ي.
ولعل اأهم ملمح في النظرية القيا�شية 1965 ه� 
اأن التحليل النظمي لم يعد – مثلما كان في المرحلة 
الأولى 1957 – هدفا في حد ذاته، لكنه اأ�شبح ي�ؤدي 

اإلى قراءة دللية لكل جملة. 
اإلى  الباحثين  ت�ش�م�شكي  اأفكار  دفعت  وقد 
درا�شات للتحقق من الكيفية التي يفهم بها النا�ص 
الجمل، بمعنى قدرة المتلقي على ا�شتخراج المعنى، 
وقدرة المتكلم على التعبير عن معانيه في �شكل جمل. 
من  عدداً   1989 الت�ني،  م�شطفى  ر�شد  وقد 
يعتمد  ما  منها  نماذج،  عدة  قدمـت  التي  البح�ث 
  Katz كاتز  اأنم�ذج  مثل  وحدها،  التح�يلات  على 
المفاتيـح  على  يعتمد  ما  ومنها   ،Postal وب��شتال 
ف�در  اأنم�ذج   مثل  ال�شطحية  البنية  ت�فرها  التي 
الذي  النم�ذج  ومنها   .Garret وجاريت   Fodor
قدمه ينجف Yngve ي�ؤكـد فيه على دور الذاكرة في 
وبين  الذاكرة  بين  ويربط  والإنتاج،  الفهم  عمليتي 
كل من ط�ل الجملة ومحت�اها وكثافتها المعجميــة. 
يتفق مع مت��شط  الذي  المعق�ل  اأن الحد  فيفتر�ص 
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بمبداأ  عنه  )يعبر  عنا�شر  �شبعة  ه�  الذاكرة  �شعة 
7 + 2 (. ويق�شد بالكثافـة المعجمية ن�شبة الكلمات 
المعجمية اإلى الكلمات النح�ية، وقد تبين اأن الجمل 

الأكثر كثافة هي الأكثر �شع�بة.
ويرى Yngve  اأن عملية الإنتاج اأو التلقي تحتاج 
العنا�شر ال�شرورية  اإلى اختزان العدد الأدنى من 
ق�لنا   ففي  الأولى.  الكلمة  بعد  الجملة  لإتمام 
»محمد»  تكفي كلمة واحدة كما في  »محمد �شافر«، 
واإذا �شئنا الإطالة قلنا: »محمد �شافر مبكراً«. فاإذا 
اأردنا اأن نطيل اأكثر قلنا  »محمد �شافر مبكراً اإلى 
  Yngve عند  الفترا�ص  هذا  ويبدو  الإ�شكندرية«. 
على  المتلقي  اأو  المتكلم  قدرة  تف�شير  على  قادراً 

متابعة الختيارات.
حفزت  العميقة  البنية  فكرة  اإن  الق�ل  وغايـة 
من  عدد  عن  واأ�شفرت  الدرا�شات،  من  عدداً 
ق�شم  ق�شمين:  اإلى  ت�شنيفها  يمكن  التي  النماذج 
يرى  ل  ثان  وق�شم  ال�شطحية،  البنية  على  يركز 
البنية  على  العتماد  �شرورة  ويرى  الكفاية،  فيها 

العميقة.)الت�ني، 1989( 
ت�ش�م�شكي  نظرية  لتط�ر  يعر�ص  اإذ  والباحث 
القيا�شية  للنظرية  الرئي�شية  المكانة  يغفل  ل 
)النم�ذجية اأو الم�حدة( في فكر ت�ش�م�شكي اللغ�ي 
اإجمالً. ففي كتابه الذي �شدر 1965 اأخذت نظريته 
اللغ�ية �ش�رتها ال�شاملة اأكثر من اأي عمل اآخر من 
كثيراً  نف�شه  ت�ش�م�شكي  اإن  حتى  الأولى،  اأعماله 
نظريته  يح�ي  اأنه  على  الكتاب  هذا  اإلى  اأ�شار  ما 
الأ�شليــة ) لي�نز 1995(. وبمقدورنا اأن ننظر اإلى 
والتن�ع   ال�شرح  من  األ�ان  اأنها  على  الأعمال  بقية 

والتف�شير للنظرية الأ�شلية.
اأن  ولعل ما اأكدته النظـرية القيا�شية يتمثل في 
هناك اتفاقا ب�شكل عام على اأنه �ش�ف ت�جد على 
في  �شاأن  ذات  )عم�ميات(  كليات  النح�  م�شت�ى 

البنية العميقة. )روبنز، 1997( 
النظرية  نزعت  فقد  بالتح�يلات  يتعلق  وفيما 
ودورها.  التح�يلات   اأعـــداد  في  الخت�شار  نح� 

فيمكن  المرحلة  هذه  تناولته  ما  اإبراز  �شئنا  واإذا 
الإ�شارة اإلى الم�شائل الآتية: 

  competence القدرة  بين  التمايز  على  التاأكيد 
.performance  والأداء

   grammaticality نح�يا  الجملة  �شحة  بين  التفرقة 
.acceptability و مدى مقب�ليتها

اإبراز مفه�م البنية ال�شطحية و البنية العميقة. 
النظر اإلى المك�ن الدللي �شمن درا�شة الق�اعد. 

الأخذ  مع  الأ�شا�شي.  المك�ن  في  المعجم  اإدراج 
ال�شمات  على  يحت�ي  المعجم  اأن  العتبار  في 
للمفردات.  والدللية  والتركيبية  ال�ش�تية 

بمعنى اأن لكل مفردة معجمية عدة �شمات : 
- ال�شمات الدللية، اأي ن�شق الت�ش�ر و الق�شد 

- ال�شمات ال�ش�تية، اأي ن�شق النطق 
ت�شمل  �شمات مركبة،  و هي  التركيبية،  ال�شمات   -

فيما ت�شمل اأق�شام الكلم 
 ] ا�شم / فعل / حرف [   و العدد   ] المفرد / 
المثنى / الجمع [ و الن�ع ] المذكر / الم�ؤنث [ والجهة 
والتعدي،   واللزوم   ] الغيبة   / الخطاب   / ]التكلم 

والتعريف والتنكير . 
وال�شمات التركيبية تعد بمثابة المر�شد للمك�ن 
التركيبي، اأو بعبارة اأخرى فاإن ال�شمات التركيبية 
تحكم علاقات المك�نات و م�اقعها �شمن التركيب. 
التالية  التط�رات  في  ت�ش�م�شكي  اأن  ويلاحظ 
وكثرة  الق�اعد  ازدحام  من  التخفف  اإلى  مال  قد 
الق�ل  عن  تخلى  �شيرد–  -كما  اإنه  بل  التفريعات، 
�شيئا عن  يذكر  ل  نراه  الذي  الحد  اإلى  بمعظمها، 

التح�يلات ول �شيئا عن البنية العميقة.
المرحلة الثالثة: النظرية النموذجية المو�صعة 1979

التعديلات  من  مجم�عة  المرحلة  هذه  تمثل 
منها  كثيرة  ج�انب  في   – تنتمي  التي  والإ�شافات 
  Lyons ي�شفهـا  بحيث   الثانية؛  المرحلة  اإلى   –
بالنظرية ال�شارحة اأو المف�شّرة. ونلمح هذا الرتباط 

Mohamed Elsawy: Linguistics and Arabic Curriculum Chmskyan Linguistics ... 87



http://journals.uob.edu.bh

ال�ثيق بين المرحلتين من عن�ان الكتاب كما اختاره 
ت�ش�م�شكـي Language on Reflections  ”تاأملات في 

اللغة ” كما هي ترجمته العربية.
ندر�ص  »لماذا  ال�ش�ؤال  اإلى  ت�ش�م�شكي  ويع�د 
اللغة«؟  وبما اأن اللغة عنده نتاج الذكاء الإن�شاني، 
وقد خلقت عند كل فرد ب�ا�شطة عمليات تقع خارج 
متناول ال�عي والإرادة؛ فاإنه يقترح اأن درا�شة اللغة 
قد تك�شف مبادئ عم�مية من الخ�شائـ�ص الذهنية 
فدرا�شتنا  بي�ل�جية؛  �شرورة  تحتمها  للاإن�شان 
نح�شل  اأن  الماأم�ل  من   – لت�ش�م�شكي  تبعا   – للغة 
للذكاء  معينة  لخ�شائ�ص  الفهـم  بع�ص  على  منها 
اأن نتحرى بطريقة  الب�شري. ولما كان من ال�شعب 
مبا�شرة عن كيفية عمل العقل؛ فاإن درا�شة القدرة 
ي القدرة  على تكلم لغة ب�شرية وفهمها تفيد في تق�شّ

المعرفية الب�شرية ) ت�ش�م�شكي،1990( 
ويعتقد ت�ش�م�شكي اأن عمله الأ�شا�شي ه� بحث 
المعرفة.  اكت�شاب  كيفية  وفي  الب�شرية،  الطبيعة  في 
والفل�شفة  اللغة  بين  التع�شفي  الف�شل  اأن  يرى  وه� 
كثير  كان  واإذا  مقب�ل.  غير  ف�شل  النف�ص  وعلم 
قد  باأنها  ت�ش�م�شكي  اأعمـال  ي�شف�ن  الباحثين  من 
فاإن  النف�ص،  وعلم  الل�شانيات  بين  العلاقة  دعمت 
من  هي  الل�شانيات  اأن  وي�ؤكد  ي�شيف  ت�ش�م�شكي 
فروع علم النف�ص )ت�ش�م�شكي، 1990(  وقد �شرح 
علم  فروع  من  هي  الل�شانيات  اأن  اآخر  م��شع  في 
 cognitive psychology  Chomsky, التعرف  نف�ص 

.(1979

وهذا الت�شاع في الروؤية برز في تناول ت�ش�م�شكي 
لق�شايا منهجية ذات �شلة بمنهج البحث في اللغة 
وفي علم النف�ص وفي النظرة اإلى الطبيعة الإن�شانية 
ت�شنى  ما  ال�ا�شعة  روؤيته  ول�ل  المعرفة.  وفي طبيعة 
له اأن يقدم �ش�ؤالً علـى النح� التالي: »كيف يت�شنى 
الخارجي  بالعالم  ات�شالتهم  تك�ن  الذين  للب�شر 
وجيزة و�شخ�شية ومحدودة اأن يح�زوا هذا القدر 
اأن  لنا  يتاأتى  وكيف  يعرف�نها؟  التي  المعرفة  من 
ن�شتح�ذ على اأنظمة غنية للمعرفة اإذا ما اأخذنا في 
العتبار خبرتنا الفقيرة والجزئيــــة؟“ )ت�ش�م�شكي 

 )16 ،1990
اأطلق  وقد   – الم�شكلة  مناق�شة  في  �شرع  وحين 
اأن  يمكن  ما  باأن  احتج   – اأفلاط�ن  م�شكلة  عليها 
اإن  اأي  تدركه،  اأن  لعق�لنا  يمكن  ما  يحدده  نعرفه 
الفاعلة  الق�ى  واإثارة  اإيقاظ  من  تتك�ن  »المعرفة 
به  الذي يمـار�ص فاعليته الخا�شة  للعقل  والباطنة 
على الأ�شياء التي يدركها ح�شيا؛ بحيث ي�شل اإلى 
فقط  وا�شح  الطبيعة  »فكتاب  الفهم«؛  اأو  المعرفة 
المدركة  الأ�شياء  ج�اهر  اأن  بمعنى  المتمعنة«  للعين 
ل ت�جد في اأي مكان اآخر غير العقل نف�شه، بدليل 
اأن المرء ي�شتطيع اأن يقراأ كتاباً بلغة يعرفهــا ويتعلم  
الخبرات  تختزل  فاللغة  الحبر.  خط�ط  من  �شيئاً 
�ش�رتها  في  ا�شترجاعها  على  وتعين  الإن�شانية 

الرمزية. 
الأفكار  اأن  اإلى  ي�شل  اأن  ت�ش�م�شكي  ويريد 
تجعل  التي  هي  العقلية(  )القابليات  الفطرية 
على  نح�شل  اأننا  اأي  ممكنة؛  العقلية  الخبرات 
الذهنية  لل�ش�ر  بنية  العقل  يخلق  عندما  المعرفة 
يمهد  كله  الجدل  هذا  في  وت�ش�م�شكي  للاأ�شياء. 

لكلامه عن اللغة ومنهج درا�شتها. 
وه� اإذ يرغب في تاأكيد وجهة نظره عــن الأفكار 
اللغة،  اأمثله من غير نظام  الفطرية، فاإنه ي�شرب 
الب�شري  النظام  من  الأعظم  الجزء  اإن  فيق�ل 
الخبرة  اإلى  نحتاج  اأننــا  برغم  فطري،  بنيته  في 
التي تطلق نظام الت�شغيل )وربما كان تعبير نظام 
الح�ا�شيب(  تكن�ل�جيا  من  م�شتعاراً  الت�شغيل 
الإدراك  ونظام  ال�شمعي  النظـــام  فاإن  وبالمثل 
لي�شت  الفطرية  فالقابليات  فطري؛  عامة  الح�شي 
ن�اتج للتجربة، بل اإن التجربة ما كان لها اأن ت�جد 
اأن  اأ�شلًا بــدون القابليات الفطرية؛ وهذا ل يعني 
لأن جزءًا  تاأتينا من خلال الح�ا�ص؛  كلها  اأفكارنا 
”حقيقة  اإن  ويق�ل:  داخلنا.  من  ياأتي  منها  كبيرا 
اأي  نتعلمها“،  فنحن  ذلك  مع  ولكن  فينا،  الأعداد 
ل  الح�ا�ص  ”اإن  وي�شيف:  عقلي.  مفه�م  العدد  اأن 
تعطينا غير الأمثلة“ ) ت�ش�م�شكي 1985، 68، 71( 
حقيقة  من  ت�ش�م�شكي  يعطيـه  الذي  والمثال 
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الأن�شب  المثال  ه�  بل  عف�ياً،  مثالً  لي�ص  الأرقام 
فر�شية  عن  ف�شلًا  اللغ�ية  الكليات  فكرة  لبيان 
المقــدرة اللغ�ية الفطرية؛ فبما اأن العقل – كما عند 
ديكارت – ه� اأعدل الأ�شياء ق�شمة بين النا�ص، وبما 
اأن اللغة هي �ش�رة العقل، فلابد اأن تك�ن المبادئ 
اللغ�ية الفطرية كذلك من اأعدل الأ�شياء ق�شمة بين 

النا�ص.
من  التام  النقي�ص  على  ت�ش�م�شكي  ويقف 
»اإنه  تق�ل   التي  ال�شل�كية  التجريبية  التف�شيرات 
لي�ص هناك �شيء في العقل ما لــم يكـن م�ج�داً اأولً 

في ال�اقع الخارجي الذي تدركه الح�ا�ص«. 
اللغة  درا�شة  اأن  يثبت  اأن  ت�ش�م�شكي  ويريد 
اللغ�يين  اهتمامات  تتعدى  عامــة  فكرية  ق�شية 
تعلم  مقارنة  يمكن  ل  اأنه  على  وي�شــر  وحدهم. 
الب�شر اللغة بما يمكن اأن تتعلمه الكائنات الأخرى. 
ويق�ل اإننا يجب األ نت�قع اأن نجد �شمات م�شتركة 
كل  ي�شدم  ت�ش�م�شكي  لكن  التعلم.  اأن�اع  لمختلف 
اأنه »ل ي�جد  اأعرافنا في ميدان التربية حين يعلن 
�شبـب يدع� لفترا�ص وج�د نظرية تعلم«. ويردف 
قائلًا : »وعليه فمن الم�ؤكد ل ي�جد �شبب لأن نت�قع 
ت�شدمنا  الفكرة  هذه  ولأن  �شل�ك«.  نظرية  وج�د 

نحن الترب�يين. فهي جديرة ببع�ص التدقيق. 
ما  بال�ش�ؤال:  الم�شاألة  فح�ص  ت�ش�م�شكي  يبداأ 
ال�شم  بهذا  نظرية  هناك  وهل  التعلم؟  نظرية 
تنتظر الكت�شاف؟ وي�شرع في تحليل درا�شات التعلم 

بما يمكن ت�ش�يره على ال�شكل الآتي: 
وي��شح اأن ما يتم من درا�شات في التعلم ي�حد 
المجالت  بين  ي�حد  مثلما  الكائنات  اأ�شناف  بين 
وحي�انات  الب�شر  تعلم  بين  يفرق  فلا  المعرفية؛ 
اأو  كان  لغةً  تعلمه  يتم  ما  بين  يفرق  ول  التجارب، 
جرياً في متاهة. ويحدد ت�ش�م�شكي نقطة اعترا�شه 
المعرفي  المجال  في  تعلم   نظرية  له  يقـال  ما  على 
)اللغة(، فيرى اأن مفه�م ما يجري تعلمه مفتقد في 
نظريات التعلم الماأل�فة؛ وعندما يكــ�ن ذلك مفق�داً 
لنظرية  الأ�شا�شية  الأ�شئلة  �شياغة  حتى  يمكن  ل 
ال�شكل  عنا�شر  تفكيك  ت�ش�م�شكي  ويقترح  التعلم. 

ال�شابق اإلى ما يمكن اأن ي��شحه ال�شكل الآتي:
اإبراز  في  النجاح  بع�ص  حقق  ت�ش�م�شكي  ولعل 
مدى اللتبا�ص في نظرية التعلم، وي�شيف اإننا لكي 

ندر�ص اأية »نظرية تعلم« ننظر في اأربع نقاط : 
)1( المجال المعرفي.

المعرفي  المجال  في  الكائن  "خبرة  الخبرة   )2(
.input”

)3( ما يتم تعلمه ” ما يتعلمه الكائن في المجال ” 
 output

)4( النظام الذي يربط الخبرة بما يجري تعلمه 
"نظرية تعلم الكائن في المجال " 

من البيّن اأن الخط�ة )4( تعتمد على ما يتحقق 
من نتائج في )2(، )3(، واأننا قد ن�شيئ فهم ما يتم 

تعلمه في )3(
واإنه من غير المجدي محاولة ربط )2( و)3( 

دون اأدنى فكرة عن ماهيتهما.
في  مفق�دة   )3( الخط�ة  اأن  نلاحظ  وقد   
وعندما  النف�ص،  علم  نظرية  �شياغـات  من  كثير 
الأ�شئلة  �شياغة  حتى  يمكن  ل  مفق�داً  ذلك  يك�ن 

الأ�شا�شية لنظرية التعلم. 
وي�ؤكد ت�ش�م�شكي علـى اأن  »من متطلبات درا�شة 
بال�شل�ك«.  القائم  الكائن  طبيعة  اإدراك  ال�شل�ك 

ولكي يزيد الق�شية تف�شيلًا يقدم ال�ش�ؤال الآتي: 
بين  العلاقة  هل  بال�شل�ك؟  الخبرة  علاقة  ما 

)2( و)3( علاقة �شببية ؟ 
واأمامنا ثلاثة م�اقف: 

)1( ربط الخبرة بال�شل�ك . 
)2( ربط الخبرة بالحالة المعرفية . 
)3( ربط الحالة المعرفية بال�شل�ك . 

منه  اأمل  ل  الذي  العمل  من  بدلً  اأنه  ويقترح 
اأن  اأكثر منطقية  والمتمثل في )1(، يمكننا ب�ش�رة 

 )Chomsky; 1975( )3(و )نبحث عن طبيعة )2
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اأما البحث في نظرية التعلم عند ال�شل�كيين فاإنه 
ل يتناول الح�ش�ل على البني المعرفية على اأ�شا�ص 
الخبرة كما في )2( واإنما يقت�شر على تناول علاقة 

الخبرة بال�شل�ك كما في )1( 
اأن  الممتع مثلًا  »�شيك�ن من  ت�ش�م�شكي:  ويق�ل 
غير  معرفي  مجال  وج�د  اإمكانية  هنالك  نكت�شف 
اللغة بحيث تك�ن فيه )نظرية تعلــم الب�شر اللغة( 
اأو م�شابهة )نظرية تعلم الب�شر اأي مجال  مطابقة 
اأخر)«. لكنه يقرر اأنه ”لي�ص هناك من �شبب لت�قع 
اأن  اإل  وج�د مثل هـذا المجال. ولكن المرء ل يملك 
يعجب للفكرة الدوجماتية ال�شائعة القائلة باأن تعلم 
اللغة يق�م على اأ�شا�ص تطبيق قدرات عامـة للتعلم“.
على  التاأكيد  في  فيبدو  ت�ش�م�شكي  اإ�شهام  اأما   
 &  competence مفه�مي:  بين  التمييز  �شرورة 
التمايز  التاأكيد على جعل هذا  performance، وفي 
واحداً من المتطلبات القبلية prerequisite  لأي بحث 
جاد. وفي درا�شات التعلم بالتحديد ل يمكن مقارنة 
المجالت.  من  بغيره  اللغة(  الب�شر  تعلم  )نظرية 

 )Chomsky, 1975(
 وعندما ي�شطر ت�ش�م�شكي ل�شتخدام م�شطلح 
»نظرية التعلم« فاإنه ي��شح قائلا: »اإن نظرية تعلم 
في  ت�ظف  ومبادئ  اآليات  نظـام  هي  اللغة  الب�شر 
ن�شميها  التي  الخا�شة  المعرفية  البنية  اكت�شاب 
ق�اعد، اإذا ما ت�افرت المادة الأولية التي تمثل عينة 
منا�شبـة وجيدة لهذه اللغة«. وي�شيف: »اإن الق�اعد 
الخ�ا�ص  تحدّد  التي  والمبادئ  للق�انين  نظام  هي 
»الق�اعد  ويردف:  للجمل«.  والدللية  ال�شكلية 
ت�ظف متفاعلة واآليات العقل الأخرى في تكلم وفهم 

اللغة« )ت�ش�م�شكي 1990، 32( 
ت�ش�م�شكي  ن�ص  من  ي�شتخل�ص  اأن  وللباحث 

ال�شالف و من مجمل نقا�شاته:
اأن اكت�شاب اللغة ه� اكت�شاب ق�اعدها.. 1
اإل ب�ج�د مدخل . 2 يتم  اللغ�ي ل  اأن الكت�شاب 

.input  منا�شب
اأن الق�اعد لها �شقان: �شكلي ودللي. . 3

اأن الق�اعد هي التي تجعل الفهم ممكناً. . 4
اآليات . 5 مع  بتفاعلها  اإل  تعمل  ل  الق�اعد  اأن 

العقل. 
ال�شخ�ص . 6 اأن  ه�  الق�اعد  لنا  تق�له  ما  اأن 

�شيفهم ويحلل جملة بطرق معينة. 
عقلانية . 7 �شمات  لها  اللغة  تعلم  نظرية  اأن 

التجريبية  �شمات  منها  اأكثر   rational داخلية 
         experimental

اأن »اللغة« خ�شي�شة اإن�شانية، اأي �شمة يتفرد . 8
بها بن� الإن�شان دون �شائر الكائنات.

9 .    innateness اأن اللغة ملكة فطرية
اأن ملكة اللغة faculty language  اإحدى ملكات . 10

 faculties mental العقل
وتعلم . 11 اللغة  النا�ص  تعلم  مقارنة  يمكن  ل 

الفئران الجري في المتاهة؛ فنحن »لن ن�شتطيع 
الطي�ر  بها  تطير  التي  الكيفية  ن�شتنتج  اأن 
بها  يقفـز  التي  الكيفية  ن�شتق�شي  عندما 

الب�شر اأو الكيفية التي ت�شبح بها الأ�شماك«.  
معرفية . 12 بنية  اأية  تعلم  يماثل  ل  اللغة  تعلم 

اأخرى. 
الطفل ل يتعلم لغته عن طريق المحاكاة. . 13
نتاج التعلم ه� بنية معرفية. . 14

يجب  مهمان  اأمران  فثم  �شبق،  لما  واإكمال 
مناق�شتهما في �شيء من الب�شط، وهما: 

 language لغ�ية  كليات  هناك  اأن  الأول: 
universals  لدى النا�ص كافة.  

تعلمها  يتم  واإنما  تدرّ�ص  ل  اللغة  اأن  والثاني: 
 .exposure لمجرد التعرّ�ص

»نظام  باأنـها  الكلية  الق�اعد  ت�ش�م�شكي  يعرف 
عنا�شر  هي  التي  والق�انين  والحالت  للمبادئ 
هذا  ولي�ص  كلها،  الب�شرية  اللغات  وخ�شائ�ص 
بال�شرورة.  ولكنه  الم�شادفة  قبيل  من  النظام 
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واأعني – بالطبع - ال�شرورة البي�ل�جية ل المنطقية« 
)ت�ش�م�شكي 1990، 32( 

الغام�ص:  الم�شطلح  من  ت�ش�م�شكي  تبراأ  ولقد 
لم  اأنه  واأعلن   grammar  innate الفطرية  الق�اعد 
 (Chomsky, 1975) .ي�شتخدم في اأي مكان هذا الم�شطلح
هذه الق�اعد الكلية عند ت�ش�م�شكي هي ج�هـر 
اللغة الب�شرية، وهي ل تختلف بين النا�ص، واإن ما 
يتعلمه الإن�شان عبارة ه� عن بنية معرفية )عقلية( 
اأن  برغم  الكليـة،  الق�اعد  هذه  خ�شائ�ص  تحمل 
اإن�شانية  لغة  فكل  عار�شة؛  ثان�ية  خ�شائ�ص  ثمة 
الخ�شائ�ص  في  فقط  وتختلف  »الكليات«  مع  تتفق 
الق�اعد  تخرق  لغــة  تخيلنا  ما  واإذا  الثان�ية. 
للتعلم في الظروف  فاإنها �شتك�ن غير قابلة  الكلية 
بمبداأ  الكلية  الق�اعد  لهذه  ويمثل  العتيادية. 

 .structure- dependence العتماد على البنيـة
اأن الكليات اللغ�ية  ويفهم من كلام ت�ش�م�شكي 
انتمائها  من  اأكثر  بالإن�شان  وثيق  ارتباط  ذات 
للاأنظمة اللغ�ية. يدعم هذا الفهم ق�ل ت�ش�م�شكي 
نف�شه: »اأعتقد اأنه من المنطقي الفترا�ص اأنه لي�ص 
الكائنات  في  الكلية  للق�اعد  م�شابهة  بنية  هناك 
ا�شتخدام  على  القدرة  واأن  الإن�شانية،  غير  الحية 
عن  تعبيراً  ب��شفه   – للغة  وخلاق  ومنا�شب  حـر 
الفكر بال��شيلة التي ت�فرها ملكة اللغة – هي �شمة 
مميزة للجن�ص الإن�شاني، ولي�ص لها مثيل ذو �شاأن في 
الأ�ش�ص  يلف  الغم��ص  يزال  ول  الأخرى.  الأجنا�ص 
ولكــن هناك بلا �شك بنى ع�شبية  للغة،  الع�شبية 
في  نجده  ل  عام  تنظيم  حتى  بل   - متخ�ش�شة 
 - للدماغ(  ال�ظيفي  التق�شيم  )مثلًا  العليا  القردة 
تلعب دوراً مهماً في ذلك« )ت�ش�م�شكي 1990، 43(  
ت�ش�م�شكي  يعيد  اللتبا�ص  اإزالة  في  ورغبة 
التاأكيد قائلا اإن »الق�اعد الكلية لي�شت واحدة من 
مجم�عة الق�اعد التي تتيحها النظرية اللغ�ية؛ بل 
و�شفات  �شكل  يحدد    schematism تخطيط  اإنها 
الق�اعد«.  بم�جبها  تعمل  التي  والمبادئ  الق�اعد 

)ت�ش�م�شكي 1990، 154(. 

من  يفهم  قد  ما  تنفي  ال�شابقة  الفقرات  ولعل 
اللغ�ية،  الكليات  عن  المتخ�ش�شة  غير  الكتابات 
لفكرة  انتقادات  اأنه  منه  يت�هم  ما  تنفي  كما 
ت�ش�م�شكي عن الكليات، كق�ل بنيامين وورف: »اإن 
   universals linguistic الق�ل ب�ج�د عم�ميات لغ�ية
اإنما ه� زعم ل م�ش�غ  له »)محيي الدين مح�شب 
1997، 40(؛ فلا يمكن اأن يقال اإن وورف يرد على 

ت�ش�م�شكي؛ لأن وورف هذا ت�في في �شنة 1941 . 
وتت�شح لنا �شعة الروؤية عند ت�ش�م�شكي عندما 
الرم�ز.  نظاما من  ك�نها  اأكبر من  اللغة  اأن  يذكر 
ويتحدث عن التفرقة المتع�شفة بين المحت�ى اللغ�ي 
متفاعلين  يراهما  فه�  ن�ص،  لأي  المعرفي  والمحت�ى 
اأو  ب�شكل عميق؛ فنحن نحكـم ب�شحة عبارة لغ�ية 
خطئها اعتماداً على ما يمكن ت�شميته الفهم اللغ�ي 
به:  ويق�شد  العام  الإدراك  اإلى  الم�شتند  والفهم 
يخ�ص  فيما  والمعرفة  والت�قعات  للمبادئ   »نظـام 
الأن�اع  نظام  في  ومكانها  الأ�شياء  و�شل�ك  طبيعة 
والخ�شائ�ص  الأ�شنـاف،  هذه  وتنظيم  الطبيعية، 
الح�ادث«.  وتحليل  الأ�شياء  ت�شنيف  تحدد  التي 

والمثال الآتي ي��شح هذه النقطة: 
اإنها  ا�شم،  مجرد  لي�شت  »نيك�ش�ن«  كلمة  اإن 
�شخ�ص، وهي بالتاأكيد تختلف من جهة ما عن كلمة 
»كر�شي«. �شئ ما في عق�لنا يجعلنا نفهم الجملتين: 

) اأ ( فاز نيك�ش�ن في انتخابات  1968 
)ب( فاز الكر�شي في انتخابات  1968 

نيك�ش�ن  اأن  على  للتاأكيد  بحاجة  ل�شنا  نحن 
�شخ�ص حي لكي نفهم الكلام. اإن ما نفعله حقاً ه� 
اأننا ن�شنف الأ�شماء في  فئـات. وبعبارة ت�ش�م�شكي: 
»ل حاجة لأن نفتر�ص اأن هناك �شمة �شرورية تن�شب 
ت�شميتـه،  طريقة  غير  نيك�ش�ن  ه�  ما  �شخ�ص  اإلى 
الم�شتند  الفهم  اأ�شناف  من  المنا�شب  ال�شنف  اأو 
)ت�ش�م�شكي  اإليه«  ن�شب  الذي  العام  الإدراك  اإلى 
1990، 48(. وماذا لـ� ا�شتبدلنا كلمتي )نكي�ش�ن، 
بين  التميز  يمكننا  هل  )�ص(،  بالرمز  الكر�شي( 
نظام  اإلى  ينتمي  ل  )�ص(  الرمز  اإن  الجملتين؟  
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اللغة، ومن ثم فهـ� لن يمكننا من التمييز، وال�شبب 
اأن هذا الرمز المخترع بعيد عن اللغة  بب�شاطة ه� 

وبعيد عن الفهم الم�شتند اإلى الإدراك العـام.
م�اجهة  في  نف�شه  الباحث  يجد  هنا  واإلى 
روؤية  من  ن�شتخل�ص  اأن  يمكننا  ماذا  ال�ش�ؤال: 
ت�ش�م�شكي ال�شابقة في �شياق تعليم  اللغـة؟. ل يقدم 
ومبا�شرة؛  جاهزة  مدر�شية  اإجابات  ت�ش�م�شكي 
لكنه يعيد التاأكيد على التمايز بين المعرفة اللغ�ية 
و�شائر نظم المعرفـة؛ »فاكت�شاب الق�اعد والإدراك 
العام ل يقت�شران على بع�ص النا�ص دون بع�ص، بل 
جهـد،  بغير  الب�شر  جميع  يكت�شبهما  نظامان  هما 
وب�شرعة وب�شكل ثابت وبمجرد المعي�شة بين جماعة 
ب�شرية، وباأدنى ظروف التفاعل والتعامل والتعر�ص 
تدريب  اأو  تعليم  اإلى  الأمر  يحتاج  ولن  والعناية. 
فلن  التدريب  هذا  مثل  يحدث  وحين  منف�شل. 
يك�ن له اإل تاأثيرات هام�شية على الحالة النهائيــة« 

)ت�ش�م�شكي 1990، 99- 100(
مثلًا  الفيزياء  التعلم ه�  كان م��ش�ع  ل�  واأما   
بكامل  تكت�شب  الفيزياء  معرفة  »فاإن  اللغة   ولي�ص 
اختيار ال�شخ�ص وبجهد جهيد ومن خلال �شاعات 
المدرو�شة،  والتجارب  المثابر  العمل  من  ط�يلة 
عامة  ب�ش�رة  اأي�شاً  ال�شخ�شية  العبقرية  وتدخل 
هذه  اأن  علمنا  فاإذا  الجاد«.  التعليم  خلال  من 
التكيف  بع�ص  »للب�شر  اأن  اإدراك  لنا  تي�شر  الفروق 
مثلما  العام،  والإدراك  الق�اعد  لكت�شـاب  الخا�ص 

هم متكيف�ن للم�شي ولي�ص للطيران«.
مقابل  في  العقلانية  عن  ت�ش�م�شكي  ويتحدث 
الباحث  اأن  عباراتــه  ت�هم  وربما  التجريبية، 
على  ا�شتنتاجاته  اختبار  اإلى  له  ل حاجة  العقلاني 
محك التجربة، لكن ت�ش�م�شكي ي�شف م�شاألة »�شكل 
نظم التعلم المتن�عـة وال�شلات المتبادلة بينهما« باأنها 
�شتك�ن م�شاألة تجريبية )ت�ش�م�شكي 1990، 108(. 
ول ي�شتبعد اأن تحت�ي تخطيطات الق�اعد والإدراك 
الأهمية،  من  درجة  على  م�شتركة  عنا�شر  العام 
ومن الطبيعي اأن يبحث عن هذه العنا�شر. اإن هذه 
 generalizedمعممة تعلم  ا�شتراتيجيات  تك�ن  قد 

strategies learning ت�ؤلف جزءًا من هاتين النظريتين 
التجريبيتين« ) يق�شد نظرية تعلم اللغة ونظرية تعلم 

اأي مجال معرفي اآخر(.
الإن�شانية  اللغة  عن  اأفكاره  ت�ش�م�شكي  وي��شح 
فاأول  الفيزياء،  اكت�شاب معرفة  وبين  بينها  مقارنا 
لي�ش�ا  الب�شر  اأن  يراها-  كما   – الختلاف  وج�ه 
مثل  خا�ص  ب�شكل  الفيزيائية  للمعرفة  متكيفين 
راأيه  في  التكيف  وهذا  اللغة.  نظام  لتعلم  تكيفهم 
محدد  اأنه  اأحياناً  ويذكر  بي�ل�جياً،  محــدد  تكيف 
عن  الك�شف  بعد   – الي�م  لنا  يحق  فهل  جينيًا. 
خريطة الجين�م الب�شري – اأن نتحقق من �شحـة ما 
قال به ت�ش�م�شكي عن جينات لغ�ية؟! اأم اأننا �شنظل 
ن�شتمع اإليه يق�ل: »اإن العقل الإن�شاني عاجز ذاتيًا 
ي�شتخدمها  التي  للعمليات  علمـي  فهم  تط�ير  عن 
العقل نف�شه في عمله في مجالت معينة«؟. اأم نقبل 
العل�م  بع�ص  اأن  الم�شتبعد  غير  »من  باأنه  الت�شليم 
ربما  واأنه  الب�شر،  و�شع  نطاق  خارج  تقع  الممكنة 
العل�م«؟  تلك  بين  من  ال�شل�ك  �شببية  علم  كان 

)ت�ش�م�شكي 1990، 109( 
ويلحظ الباحث هنا اأن ت�ش�م�شكي معني كثيًرا 
بهدم الأفكار التي يراها خطاأً، وهذا م�شلك حميد؛ 
ال�شير  دام  ما  ق�شية  فـي  البحث  من  جدوى  ل  اإذ 
يعيد  اأن  ن�شتغرب  ل  لذا  الملائمة.  ياأخذ طريقه  ل 
»اإن  �شياق:  من  اأكثر  وفي  مرارًا  الق�ل  ت�ش�م�شكي 
علماء النف�ص قد ي�شل الأمر بهم اإلى حد تعريف 
حقلهم العلمي تعريفاً يبعد عن تدبّر هده الحالت 
الماأل�ف  من  نجد  وهكذا  الإن�شان.  يحققها  التي 
تمييز »علم اللغة« الذي يراد به  »درا�شة الق�اعد« 
اإن  والتعلم.  بال�شل�ك  يتعلق  الذي  النف�ص  عن علم 
اللغة لي�ص  هذا �شيبـدو تمييزًا ل معنى له .. فعلم 
اإل ذلك الجزء من علم النف�ص الذي يتعلق بف�شيلة 
البني  وهـي  الم�شتقرة  الحالت  من  معينة  واحدة 

المعرفية الم�شتخدمة في الكلام والفهم. 
عقد »مات ريدلي“ في كتابه ” الجين�م ” ف�شلا 
نحن   – كنا  ”ربما  فيه:  جاء  ”الذاكرة“،  بعن�ان: 
لأوامر  طبقا  مده�شا،  تحديدا  محددين   – الب�شر 
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جيناتنا، اإل اأننا نتحدد تحديدا اأكبر بما نتعلمه في 
حياتنا“. وعن التعلم والغريزة يق�ل: ”يقع م��ش�ع 
التعلم في نطاق العل�م الع�شبية وعلم النف�ص، وه� 
وراثيا،  يتحدد  �شل�ك  فالغريزة  الغريزة؛  عك�ص 
ي�شترك  ول  الخبرة،  تعدله  ف�شل�ك  التعلم  اأما 
الثنان اإل في القليل، اأو هذا ما كانت ت�د مدر�شة 
به، في  ن�ؤمن  اأن تجعلنا  النف�ص  ال�شل�كيين في علم 
لماذا  ولكن  الع�شرين.  القرن  من  ط�يل  وقت  اأثناء 
اأ�شياء نتعلمها، واأ�شياء غريزية؟ لماذا  تك�ن هناك 
تك�ن اللغة غريزية، في حين يك�ن الجدل والكلمات 

مما نتعلمه؟« ) �ص 256( 
مبحثا  اأ�شبح  التعلم  فهم  اأن  ريدلي  ويذكر 
اأن  هي  التعلم  لفهم  الم�شم�نة  فالطريقة  وراثيا؛ 

نفهم الجينات. )�ص 261 (  
اللغة تتعلق باكت�شاب مثل هذه  اإن درا�شة تعلم 
بالطرق  ال�شل�ك  درا�شـــة  وتتعلق  المعرفية،  النظم 
التي ت��شع تلك النظم فيها تحت قيد ال�شتعمال. 
ومن باب التناق�ص مع النف�ص اأن نبني علمًا يتعلق 
با�شتخــدام وتحقق بنية من البني المعرفية، ولكنه 
نف�شها«.  البنية  تناول  ي�شتبعد  نف�شه  ال�قت  في 

)ت�ش�م�شكي 1990، 112 ( 
التعليم  بح�ث  اإلى  الحديث  يتطرق  وعندمـا 
باأن  القائل  الآخر  الدعاء  بخ�شـ��ص  »اأما  يق�ل: 
ا،  اأي�شً تدري�شها  بل  فقط  تعلمها  يجري  ل  اللغة 
معاني  لتثبيت  �شروري  التدري�ص  هذا  وباأن 
التعابير اللغ�ية، فاإن وجهة النظر هذه لي�ص لها ما 
يدعمها، �ش�اء على اأ�شا�ص التجريب اأو المفاهيم«. 

)ت�ش�م�شكي 1990، 52(  
وفي م��شـع تال يرى اأنه  »لي�ص لنا اأن نفتر�ص 
اأما ت��شيح ذلك فقد  اأن ما نتعلمه قد درّ�ص لنا«. 
تدّر�ص في  ل  اللغة  »اإن  ق�له:  ما في  اإلى حد  يكمن 
تعلمها  يجري  بل  منها،  الأكبر  الجزء  في  ال�اقع 
اأحد  اإذ لم يجر تعليم  بمجرد التعرّ�ص اإلى المادة؛ 
�شرط  اأو  البنية،  علــى  الق�انين  اعتماد  مبداأ  منا 
الفاعل المخ�ش�ص، اأو خ�ا�ص تخت�ص بلغات معينة 
من  ولي�ص  ال�شمية.  العبارة  تقديم  مثل  لق�انين 

معاني  تعليمهم  يجري  النا�ص  اأن  لفترا�ص  �شبب 
الكلمات«. )ت�ش�م�شكي 1990، 112(.

وما يريد ت�ش�م�شكي ق�له ه�: اإن درا�شة كيفية 
كيفية  بدرا�شة  تحققهــا  يمكن  ل  اللغة  نظام  تعلم 
تم  تعلمه  تم  ما  اأن  افترا�ص  يمكننا  ول  تدري�شها، 

تدري�شه. ون�ص عبارته: 
“The study of how a system is learned 

cannot be identified with the study of how it is 
taught, nor can we assume that what is learned 
has been taught” (Chomsky, 1975, 161)                   
الإنجليزي  الن�ص  اإثبات  على  الباحث  حر�ص 
لروح  واإر�شاء  الترجمة،  لخيانة  اتقاءً  ال�شابق 
الإن�شاف التي يراها ت�ش�م�شكي غائبة عن كثيرين 
الأدبيات  في  مقالت  عدة  هناك   « اأن  اأعلن  حين 
معتقدات  وهي  اإلّي،  تن�شب  اعتقادات  تناق�ص 
مراراً“  ورف�شتها  عنها  اأعبر  ولـم  اأعتقدها  ل 

)ت�ش�م�شكي 1990، 170(
قد  الكتابات  بع�ص  اأن  الباحث  وجد  وقد 
لم  جدًا،  المبكرة  ت�ش�م�شكي  اأعمال  على  ا�شتندت 
فيما  ت�ش�م�شكي  اأفكار  تط�رات  اأ�شحابها  يتابــع 
ه� اأحدث. يق�ل ت�ش�م�شكي نف�شه: »اإن م�شاألة ك�ن 
البنية العميقة م�ج�دة هي م�شاألة يدور ح�لها جدل 
كثير«.  ويف�شح عن �ش�ء الفهم الذي اكتنف الفكرة 
باأنه  عميقة«  »بنية  الم�شطلح  برهن  »لقد   بالق�ل: 
ببع�ص  اأدى  فلقد  م�شلل؛  م�شطلح  وللاأ�شف–   -
و�شماتها  العميقة  البني  اأن  افترا�ص  اإلى  الباحثين 
التقني  غير  بالمعنـى  بحق،  »العميقة«  هي  وحدها 
للكلمة، في حين اأن بقية الأم�ر �شطحية وغير مهمة 
اإلى ذلك، وهذا �شئ لم  اللغات، وما  ومتغيرة وفق 

يق�شد األبتـة«. ) ت�ش�م�شكي 1990،75(
ومن المعتقدات الم�شللة ب�شاأن النظرية العتقاد 
الأ�شا�شية  الأطروحة  ت�شكل  العميقة  البنية  باأن 
بدونها.  ينهار  الذي  التح�يلية  الق�اعد  لنظام 
فريدة  اأهمية  ذات  العميقة  »البني  اأن  والعتقاد 
التاأويل  في  بها  المن�ط  الدور  اإلى  جزئيًا  يعزى 
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الدللة  باأن  النت�شار  وا�شع  �شع�ر  وهناك  الدللي. 
هي الجزء العميق والمهم حقًا في اللغة. وباأن درا�شة 
اللغة مهمة اأ�شا�شًا بقدر ما ت�شهم به في فهمنا لهذه 
الأ�شئلة العميقة. ول�جهة النظر هذه بع�ص الحق“. 

)ت�ش�م�شكي 1990، 76(
 ومن الملاحظ اأن ت�ش�م�شكي في النظرية الم��شعة 
فقط  ويتحدث  العميقة  البنية  م�شطلح  يتحا�شى 

عن »الأدلة النظمية الأولى«  و«البني ال�شطحية«. 
اأن  يفتر�ص  القيا�شية  النظرية  في  كان  وبينما 
البنية العميقة تقدم كل المعل�مــات المطل�بة لتحديد 
ت�شهم  ال�شطحية  البنية  يرى  هنا  فاإنه  الجمل، 
بطريقة محددة في التاأويل الدللي، وربما اأن جميع 
اأكثر  مفه�م  ب�ا�شطة  تحدد  الدلليـة  المعل�مات 
ت�ش�م�شكي  يفتر�ص  وحين  ال�شطحية.  للبنية  ثراء 
التاأويل  تعطي  التي  هي  فقط  ال�شطحية  البنية  اأن 
ال�شطحية  البنية  اأن  مبيناً  ي�شتدرك  فاإنه  الدللي، 
القيا�شية بل  النظرية  التي نجدها في  لم تعد تلك 
تختلف عنها ب�شبب نظرية الأثر لق�انيــن الحركة.  
اأما المثال الآخر على اإ�شاءة فهم بع�ص الأفكار 

فيظهر في ت�شاوؤل مفاده: 
”التراكيب غير المقب�لة ungrammatical هل هي 
ت�ش�م�شكي:  ويعلق  دلليًا؟«.  اأم  نح�ياً  مقب�لة  غير 
الم�شاألة  حل  اإلى  نت��شل  لم   -1975– الآن  »حـتى 
ال�شحة  في  التمييز  عليه  يرتكز  الذي  الأ�شا�ص 
الق�اعدية: هل ه� اختلاف في الدللـة اأو النح�؟“. 
وي�شل اإلى الق�ل: ”اإني غير مقتنع باأن لهذا ال�ش�ؤال 
ب�ش�رة  وا�شحة  اأ�ش�ص  ت�جد  اأنه  اأو  كبيًرا،  معنى 

 (Chomsky, 1975, pp94-95) .»معق�لة لحلـه
المقب�لة  اأو غير  نح�يا  المقب�لة  والتراكيب غير 
بالغا،  اهتماما  العربية  نحاة  من  لقيت  قد  دلليا 
النحاة  اهتمام  و�شبب  كتابه.  �شيب�يه  و�شع  منذ  
�شياق  في  جاء  اإنما  ال�شحيحة  غير  بالتراكيب 
الجملة  تركيب  ق�اعد  على  التعرف  محاولتهم 
اإن هناك مقابلا �شحيحا لكل تركيب  اإذ  العربية؛ 
كل  النحاة  يح�شر  اأن  يمكن  ول  �شحيح.  غير 

لذلك  تاما؛  ح�شرا  ال�شحيحة  غير  التراكيب 
تختلف  ل  وهي  »ال�شليقة«،  اإلى  يحتكم�ن  نجدهم 
»حد�ص  ت�ش�م�شكي  ي�شتخدمه  الذي  الم�شطلح  عن 

ابن اللغة«. 
وينظر اإلى قدرة ال�شخ�ص على تحديد التراكيب 
فهمه  على  م�ؤ�شر  اأنها  على  نح�يا  ال�شحيحة  غير 

للمقابل ال�شحيح. ومن اأوجه عدم ال�شحة:
رزقك . 1 �ش�ف  مثل:  الترتيب،  ق�اعد  ك�شر 

ياأتيك.
والعدد، . 2 الن�ع،  في  المطابقة  ق�اعد  ك�شر 

والخطاب  والتكلم  والتنكير،  والتعريف 
والغيبة.  

اإ�شقاط . 3 كمثل  وال��شل،  الف�شل  ق�اعد  ك�شر 
ال�او في: »ل، ورحم الله اأمير الم�ؤمنين«.

قراأ . 4 مثل:  المعجمي،  الختيار  ق�اعد  ك�شر 
اإ�شبع  في  الحجر  »نما  اأو  الع�شب.  الطالب 

ال�شماء«.
5 . .pragmatics ك�شر ق�اعد  التداول
ك�شر ق�اعد الت�ا�شل اللغ�ي الجتماعي، كاأن . 6

يقال للعرو�ص: البقاء لله.
في . 7 العقلية  ال�شتحالة  اأو  المنطق  ق�اعد  ك�شر 

المحيط  �شربت  مثل:  بلاغية،  اأغرا�ص  غير 
وحملت الجبل.

مخالفة ال�اقع المعروف )خبرتنا عن العالم(، . 8
مثل: ينبع النيل من اأوا�شط اآ�شيا. 

الهازل: . 9 كق�ل  �شدره،  الكلام  عجز  مناق�شة 
ينتظر فلان اأرملته.

ت�ش�م�شكي . 10 كمثال  المعنى،  اإلى  الفتقار 
ال�شهير: »الأفكار الخ�شراء عديمة الل�ن تنام 

بعنف«، اأو ق�ل اأحدهم:
”يا من فدت اأنف�شنا نف�شه     

“م�عدنا بالأم�ص ل تن�شه 
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المح�شلة  ه�  المعنى  اإلى  الفتقار  اأن  والحق 
بالمعنى  اللغة«  »نظام  مراعاة  لعدم  الأخيرة 
اأن  نجد  ال�شالف  ت�ش�م�شكي  مثال  ففي  ال�شامل؛ 
الفعل )تنام( يتطلب فاعلا حيا، وكلمة خ�شراء ل 
ت��شف بها اإل اأ�شياء ملم��شة، كما اأن هناك تناق�شا 
عن  تغا�شينا  اإذا  هذا  والعنف.  الن�م  بين  ذهنيا 
ال�شتعمال المجازي للغة وبخا�شة اأ�شاليب ال�شعراء 
»الفجر  اأمثال  عن  يتحدث�ن  الذين  الرومان�شيين، 
اأو الق�ل ال�شعري: »ثم  الذبيح“ و»ال�شفق الباكي«، 

اأغم�ص عينيك حتى تراني«.  
ال�شحة،  اأو�شح مراتب عدم  قد  �شيب�يه  وكان 
الباب الذي عقده في كتابه بعن�ان:  كما يفهم من 
فمنه  والإحالة:  الكلام  من  ال�شتقامة  باب  »هذا 
ه�  وما  قبيح،  وم�شتقيم  ومحال،  ح�شن،  م�شتقيم 

محال كذب«. )الكتاب ل�شيب�يه ج1 �ص 25( 
المرحلة الرابعة: نظرية التحكم و الربط 1986

لنظرية  الأحدث  النماذج  من  هذه  تعد 
 Knowledge”  :ت�ش�م�شكي اللغ�ية، وتتج�شد في كتابه
هذه  تاأخذ    “a.1986  ،Chomsky  ،Language  of
النظرية ) النم�ذج ( ا�شمها من مك�نيها الفرعيين 
ب�شكل  والتحكم  والربط.  التحكم  اأهمية،  الأكثر 
عام يعالج الأدوار الق�اعدية المحدودة للكلمات اأو 
ال�شروط  فيحدد  الربط  اأما  الكلمات.  مجم�عات 
التي تف�شر تحتها ال�شمائر وبع�ص الكلمات الأخرى 

تف�شيرا مرجعيا م�شتركا. ) روبنز 1997( 
 وفي هذا الط�ر من النظرية يت��شع ت�ش�م�شكي 
الكليات  اأن  في�ؤكد  الكليات؛  عن  فكرته  بيان  في 
واأن  لل�شل�ك،  ل  للمعرفة  نظرية  هي  اإنما  اللغ�ية 
للعقل  الداخلية  البنية  على  ين�شب  اهتمامها 
ل  اللغ�ية  المعرفة  طبيعة  اأن  وي�شيف  الب�شري. 

تنف�شل عن كيفية اكت�شابها. 
 – ه�  اللغ�ية  بالكليات  ت�ش�م�شكي  يعنيه  وما 
مجم�عة  يعرف  المتكلم  اأن   – الباحث  يفهم  فيما 
من مبادئ principles تنطبق على اللغات جميعها، 
ت�ش�م�شكي   ي�شميها  اأخرى  ويعرف كذلك مجم�عة 
و�شائط  اأو  خ�شائ�ص  اأو  )مقايي�ص   parameters

تختلف فيها اللغات، وت�شمل اأنظمة اللغة المختلفة( 
يتفاوت عملها في حدود معل�مة من لغة اإلى اأخرى.  

ومن هذه  الكليات اللغ�ية:
 dependency structure 1- مبداأ العتماد على البنية
العلاقات  في  تكمن  اللغة  معرفة  اأن  بمعنى 
تتابع  مجرد  ولي�ص  الجملة،  في  التركيبية 
عنا�شرها. وما اأكثر ما اأفا�ص عبد القاهر في 
تبيان وتاأكيد هذا المبداأ؛ فه� القائل: “الألفاظ 
المفردة التي هي اأو�شاع اللغة، لم ت��شع لتعرف 
بع�شها  ي�شم  لأن  ولكن  اأنف�شها،  في  معانيها 
ف�ائد”. )دلئل  بينها  فيما  فيعرف  بع�ص،  اإلى 

الإعجاز، �ص 539(   
2- مبداأ المتغير الرئي�شي parameter head the، وه� 
مبداأ نح�ي يتعلق بم�اقع المك�نات الرئي�شية في 
الكلام. ويمكن تمثيله في العربية بالم�شند اإليه، 

اأو )المتحدَث عنه(. 
وه�   principle  projection  the الإ�شقاط  مبداأ   -3
اإدراجها  اأي المفردات يمكن  المبداأ الذي يحدد 
لأن  بعينها،  تراكيب  في  محددة  م�اقع  في 
بناء  على  تنعك�ص  للكلمات  المعجمية  ال�شمات 
الجملة. وكثير مما يمكن التعبير عنه في �ش�رة 
�شمات  باعتباره  عليه  نتعرف  لغ�ية  ق�اعد 
لي�ص  فالمعجم  المعجمية؛  للمدخلات  اإ�شقاطية 
قائمة منف�شلة من الكلمات، واإنما له دور فعال 
ل  العربية  ففي  النح�ي؛  النظام  في  و�شروري 
معجمية،  وحدة  اأنه  على  الفعل  معرفة  تكفي 
اأو  لزما  فعلا  كان  اإذا  ما  معرفة  تلزم  واإنما 
متعديا، ومعرفة الحروف التي يمكن اأن يتعدى 

 (Cook, 1988) .بها
اإن حديث ت�ش�م�شكي عن الكليات اللغ�ية اإنما ه� 
حديث عن فكرة منطقية، يف�شر بها اكت�شاب اللغة 
ماهيات  عن  المف�شل  التبيان  اأما  نظره.  وجهة  من 
تلك الكليات، فهذا ما لم يتطرق اإليه ت�ش�م�شكي. فه� 
يرى اأن الق�اعد )الكليات( الكامنة في عقل الطفل 
هي التي تمكنه من  اكت�شاب لغته، ب�شكل يف�ق المادة 
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اأن  اللغ�ية الأولية التي تعر�ص لها في بيئته. و يرى 
عمليات اكت�شاب اللغة لي�شت تعميما ا�شتقرائيا من 
تلك المادة اللغ�ية، و برغم ذلك فاإن ت�ش�م�شكي ي�ؤكد 
على اأن التعر�ص للمادة اللغ�ية الأولية �شروري لتعلم 

اللغة )ت�ش�م�شكي، 1985(
والربط  التحكم  نظرية  ت�ش�م�شكي  قدم  وقد 
مثل  تعمل  فرعية  نظريات  مجم�عة  اأنها  على 
-sub  of  network  an interlocking �شبكة متفاعلة 
عناوين  تحت  مك�ناته  يعر�ص  نراه  لذا  theories؛ 
ونظرية  الحالة،  ونظرية   ،x` ونظرية  ثيتا،  نظرية  منها، 
الربط، ونظرية التحكم، والمجم�عة الخالية. وفيما 

ياأتي ت��شيح لهذه النظريات )الأفكار(: 
  Theory Theta  نظرية ثيتا

تتناول متطلبات المفردات المعجمية في التراكيب 
 ?whom what to is doing who (من �شنع ماذا لمن؟(
مك�نات  بين  ال�ظيفية  العلاقات  اإبراز  والمق�ش�د 
ما  )اأعطى(  الفعل  يتطلب  العربية  ففي  التركيب؛ 
ل يتطلبه الفعل )نام(. ومعرفة مثل هذه المتطلبات 

تجعل الفهم ممكنا في كلا التركيبين الآتيين: 
هند  »اأعطت  دينارا«،  فتاها  هند  »اأعطت 
التركيب  لتحرك عنا�شر  لفتاها«. فنتيجة  الدينار 
ممكن.  الفهم  لكن  ال�شطحية،  البنية  تختلف 
وبين  �شمع  ما  بين  ي�ازن  اأن  الم�شتمع  وبمقدور 

التركيب المحتمل: »اأخذ الفتى الدينار من هند«.
ال�ظائف  ثيتا ه� العلاقة بين   فمبحث نظرية 
مك�نات  ب�شائر  الفعل  علاقات  مثل  النح�ية، 
التركيب؛ كعلاقة الفاعلية اأو المفع�لية، ففي ق�لنا: 

»قراأ عمر ال�ش�رة«، علاقتان: 
1- ما بين ] قراأ / عمر [  علاقة ] قام بالفعل [

2- ما بين ] قراأ / ال�ش�رة [ علاقة ] وقع عليه الفعل[
اأن عمر قراأ ال�ش�رة«، فلا  اأما في ق�لنا: »يبدو 
يبدو/   [ [ ول علاقة بين  ]يبدو / عمر  علاقة بين 
في  كما  واحدة،  علاقة  للفعل  يك�ن  وقد  ال�ش�رة[. 
في  كما  علاقة،  من  اأكثر  اأو   ،] ال�شائم�ن  فرح   [

]اأ�شعد الرجل ال�شي�ف [.

اإليه �شاحب  ت�ش�م�شكي هنا قد �شبق  وما قاله 
نق�ل:  حين  اأننا  بين  فقد  اأن�شع؛  ببيان  الدلئل 
»�شرب زيد عمرا ي�م الجمعة �شربا �شديدا تاأديبا 
له«؛ فاإن المفه�م من مجم�ع الكلم اأن عمرا مفع�ل 
زمان  الجمعة  وي�م  عليه،  زيد  من  وقع  ل�شربٍ 
لذلك  بيان  �شديدا  و�شربا  زيد،  من  وقع  ل�شرب 
ال�شرب كيف ه� وما �شفته، والتاأديب علة له وبيان 
�ص  �ص  الإعجاز  )دلئل  منه“.  الغر�ص  كان  اأنه 

)414-413
  x` نظرية

يتناول ت�ش�م�شكي تحت هذا العن�ان الفرعي ما 
منها  كل  ينتمي  التراكيب من مفردات  منه  تتك�ن 
ال�شفة،  الظرف،  الفعل،  ]ال�شم،  مجم�عة   اإلى 
ال�شمير، الحرف [، ومن جهة اأخرى فلكل مفردة 
�شمات من ن�ع اآخر، كالتعدي اأو اللزوم في الفعل، 
] المفرد  والمثنى والجمع[  والن�ع والعدد في ال�شم 

و]المذكر والم�ؤنث[. 
المعجم  بين  ي�حد  ت�ش�م�شكي  اأن  هنا  ويلحظ 
 (Cook, 1988) .والنح�، ويبرزهما نظامين متكاملين
للتحليل  نظاما  هنا  ت�ش�م�شكي  ويقدم 
العبارة  بنية  على  القائم  التحليل  عن  بديلا 
»جُعِلَتْ«:  يقال:  كاأن  معا.  المعجمية  وال�حدات 
مبني  العاقلة  الم�ؤنثة  للمفردة  ما�ص  فعل 
التركيب  من  جزء  وكل  التح�يل.  يفيد   للمجه�ل 
 ،(x bar) تنطق   ،x` ي�شمى  التحليل-  لهذا  -طبقا 

(Crystal 1999, 369)  x‘ ولل�شه�لة تكتب
بنية  ق�اعد  التحليل  طريقة  بين  والفرق 
‘x اأن الأولى  وطريقة   structure  phrase التراكيب  
الإنجليزية  في  الرئي�شية  الكلم  اأق�شام  على  تق�م 
وال�شمير  والظرف  والحرف  والفعل  )ال�شم 
التركيب»   »راأ�ص  فكرة   على  تعتمد  كما  وال�شفة( 
]ومقابله في العربية عمدة التركيب [. وم�شطلحات 

 VP + NP التحليل الخا�شة بهذه الطريقة هي
عبارة  الأبي�ص«  »الكتاب  عبارة  ت�شمى  مثال: 
ا�شمية NP لأنها في اختبار التحريك اأو ال�شتبدال 
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تت�شرف قطعة واحدة. اأما طريقة التحليل الثانية 
 ،bar  noun فت�شمي عبارة »الكتاب الأبي�ص« نف�شها 
ويرمز لها بالرمز ‘N . ومهما امتدت العبارة فاإنه 
نظرية يمكن  ناحية  ومن  نف�شه.  بالرمز  لها  يرمز 
اأن تمتد العبارة ال�شابقة اإلى ما ل نهاية، لكن هذا 
ل يحدث في الأداء ب�شبب قي�د الذاكرة، التي تحد 

بحدود �شبعة عنا�شر اأو بقاعدة ] 7 +2 [. 
العنا�شر  �شر  عن  الت�شاوؤل  هنا  الم�شروع  ومن 
بما  وعلاقته  التركيب،  بحدود  يتعلق  فيما  ال�شبعة 
ي�شميه نحاة العربية »واو الثمانية«، وهي ال�او التي 
واحدة،   bar  noun متتالية في �شبعة عنا�شر  تعقب 
�ؤْمِنَاتٍ قَانِتَاتٍ تَائِبَاتٍ  كما في ق�له تعالى: مُ�شْلِمَاتٍ مُّ
 )5 )التحريم   . وَاأَبْكَارًا  بَاتٍ  ثَيِّ �شَائِحَاتٍ   عَابِدَاتٍ 
ائِحُ�نَ  ال�شَّ امِدُونَ  الْحَ الْعَابِدُونَ  ائِبُ�نَ  التَّ وق�له: 
اهُ�نَ  وَالنَّ بِالْمَعْرُوفِ  الآمِرُونَ  اجِدونَ  ال�شَّ اكِعُ�نَ  الرَّ

. )الت�بة 112( دُودِ الّلهِ افِظُ�نَ لِحُ عَنِ الْمنُكَرِ وَالْحَ
ول يقت�شر هذا التحليل على العبارات ال�شمية، 
ت�شمى  تماما«،  القط  »اختفى  مثل:  تركيب  ففي 
الطريقة في  وميزة هذه   .bar  verb »اختفى تماما«  
كما  التراكيب،  بين  الت�شابه  تكشف عن  اأنها  التحليل 
تجمع في وحدة واحدة مجم�عة العنا�شر التي تعمل في 
   (x ba. Finch 1998, pp187-191 التركيب كقطعة واحدة

اإليه  الم�شاف  و  الم�شاف  يعمل  العربية  وفي 
كقطعة واحدة؛ لأنه في اختبار الحذف والتحريك 

يتحرك قطعة واحدة، مثل: 
فاإن  الباك�شتاني«،  الم�اطن  �شفر  ج�از  »�شاع 
الفكرة  وبهذه   .   bar  x تعد   ] الم�اطن  �شفر  ]ج�از 
المفردات  من  يرتب مجم�عة  اأن  الدار�ص  ي�شتطيع 

ليك�ن منها تركيبا م��شعا، مثل:
] في – القدم – مباراة – كرة – الملك – بجامعة – 
تجرى – عبد العزيز [، فالدار�ص على ما يبدويجمع 
بين مجم�عات bar x على النح� الآتي ] تجرى مباراة 

[ ] في كرة القدم [ ] بجامعة الملك عبد العزيز [ .
ا�شتطراد* اإن كان و لبد من الترجمة، فالباحث 
فلا  المجدّدة(؛  )بالنظرية   x` تترجم  اأن  يقترح 

البارية(  ال�شين  )بالنظرية  ترجمتها  في  معنى 
)بنظرية  لترجمتها  معنى  ول  فتيح.  محمد  عند 
ترجمته  في  كبة«  »زياد  فعل  كما  ال�شرطة(  نح� 
كتاب: »اللغة و�شل�ك الإن�شان« )بيكرت�ن، 2001(، 
عند  خط  �ص  بنظرية  ترجمتها  مغزى  اأفهم  ول 

)غلفان، 2010(. 
  theory case نظرية الحالة

تتناول حالة الكلمة في الجملة متاأثرة بم�قعها، 
she  في م�قع معين،  ال�شمير  مثلما هي الحال في 
 asked she« :في م�قع اآخر، مثل  her والذي ي�شبح

 ” go to her asked he” ،” go him to

الحالة«  »نظرية  ت�ش�م�شكي  ي�شميه  ما  ولعل 
يناظر فكرة »العامل« في نح� العربية، التي م�ؤداها 
في  يعمل  فالفعل  معم�لتها؛  في  تعمل  الع�امل  اأن 
فاعله، اأو فيه وفي مفع�له اأو مفع�ليه. وقد يعمل في 

المكملات طبقا لل�شمات المعجمية للفعل.
ثيتا؛  ونظرية  الحالة  نظرية  بين  انف�شام  ول 
حالة  فمثلا:  وظيفتها،  مع  تت�افق  الكلمة  فحالة 
وظيفة  الفاعل  اأداء  مع  تت�افق  )الرفع(  الفاعلية 
اأداء  مع  تت�افق  المفع�لية   وحالة  بالفعل.  قام  من 

المفع�ل به وظيفة من وقع عليه الفعل.
)المعاني  هي   Theta اأن  يذكر  وللت��شيح 
ال�شتفهام،  النداء،  الخبر،  ال�شرط،  النح�ية(: 

الدعاء، الرجاء، التعجب، ....
الذكر  على  العتماد  وثيقة  المعاني  و�شائر 
وال� والف�شل  والإ�شمار،  والإظهار  والحذف، 

�شل،....                                    
واأما bar X فهي )ال�ظائف النح�ية(: الفاعلية، 

المفع�لية، البتداء، الظرفية، .......
مقت�شرة  لي�شت  هنا  الن�شب  اأو  الرفع  وفكرة 
»انتقاء  لتعني:  تت�شع  بل  الإعرابية،  العلامة  على 
حالة  ل�شغل  �ش�اها  دون  ت�شلح  بعينها  مفردات 
»اأنت  ق�لنا:  ففي  وظيفي«،  دور  اأداء  مع  تت�افق 
ال�شديق الذي اأقدره«، نجد كلا ال�شميرين ]اأنت، 
ي�شلح  ول  م�قعه،  في  اإل  اأحدهما  يحل  ل   ] الهاء 
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النظر عن علامة  بقطع  الآخر،  م�قع  اأحدهما في 
بناء اأي منهما. 

 theory Binding نظرية الربط
التي  التركيب  عنا�شر  بين  العلاقة  في  تبحث   
ال�شمير  بين  الرتباط  نح�  على  ببع�شها  ترتبط 
ومرجعه. لحظ العلاقة بين كلمتي ) زيد - نف�شه( 

في التراكيب الآتية:
�شاهد زيد نف�شه في المراآة . 1
يق�ل زيد اإن عمرا قتل نف�شه . 2
يقال اإن زيدا قتل نف�شه . 3

من ال�ا�شح اأنه ل ارتباط بين ) زيد – نف�شه ( 
في التركيب )2(       

بين  العلاقات  بتحديد  الربط  نظرية  وتعنى 
والجمل  و�شلتها،  والم��ش�لت  وال�شمائر،  الع�ائد 
 .)1997 )حميدي،  عليها  ال�شابقة  والروابط 

وتت�شح بع�ص هذه العلاقات في الأمثلة الآتية: 
قابلت عثمان و �شافحته.    . 1

] يع�د ال�شمير على عثمان [
قابلت عثمان واأخ�يه .      . 2

] يع�د ال�شمير على عثمان[
قابلت عثمان واأخ�يه و �شافحتهما.   . 3

] يع�د ال�شمير على الأخ�ين [
 government )التحكم )العمل  

علاقة  عن  الم�شطلح  بهذا  ت�ش�م�شكي  يعبر 
والعن�شر  الحاكم  العن�شر  بين  التجريد  عالية 
الآتية  الأمثلة  وتبين  اللغ�ي.  التركيب  في  المحك�م 

فكرة التحكم:
العائد، . 1 ال�شمير  في  الم��ش�ل  ال�شم  تحكم 

مثل: »قراأت الق�شة التي كتبها كامل كيلاني، 
والدي�ان الذي كتبه ها�شم الرفاعي«.

كان . 2 اإذا  الرابط  ال�شمير  في  المبتداأ  تحكم 
خبره جملة، مثل: »العلم طلبه عبادة، والأمانة 

اأداوؤها واجب«.

التحكم في المطابقة بين عنا�شر التركيب من . 3
حيث ] الن�ع [ و ] العدد [  و ] التعريف والتنكير[.

category empty المجموعة الخالية
تف�شر هذه الفكرة بناء الجملة في بع�ص اللغات 
فكرة  لتف�شير  عنها  غنى  ل  فكرة  وهي  كالعربية، 
لتف�شير  عنه  عنى  ول  العربية،  ال�شمير في  ا�شتتار 

الترتيب المعك��ص )اأو ما يبدو اأنه معك��ص(، مثل: 
ه� يتحدث العربية . 1
يتحدث ه� العربية . 2
يتحدث. 3

اأما في الإنجليزية فاإن التركيب الأول فقط ه� 
ال�شحيح نح�يا : 

1. He speaks

2. Speaks he

3. Speaks .(Cook, 1988)  
وعبد القاهر – كالعهد به – اأو�شح بيانا ؛ فه� 
التي  ت�ش�م�شكي  م�شطلحات  ي�شتعمل  لم  واإن   –
ا�شتحدثت بعد اأكثر من ت�شعة قرون – ي�شرح فكرة 
المجم�عة الخالية بق�له: “فانظر اإليك اإذا قيل لك: 
يقع  اأن  يت�ش�ر  »ما فعل زيد؟« فقلت: »خرج«، هل 
ين�ى فيه  اأن  مِن »خرج« معنى من دون  في خلدك 
�شمير » زيد«؟ وهل تك�ن – اإن اأنت زعمت اأنك لم 
تنِ�  ذلك – اإل مخرجا نف�شك اإلى الهذيان؟. وكذلك 
فانظر اإذا قيل لك: »كيف زيد؟«، فقلت: »�شالح«، هل 
يك�ن لق�لك » �شالح« اأثر في نف�شك، من دون اأن تريد 
»ه� �شالح«؟ اأم هل يعقل ال�شامع منه �شيئا اإن ه� لم 

يعتقد ذلك؟” )دلئل الإعجاز �ص 527( 
 في هذا الط�ر من نظريته ا�شتبدل ت�ش�م�شكي 
يعد  ولم  التحريك،  فكرة  التح�يلات  بفكرة 
والبنية  العميقة  »البنية  تعبيره  �شراحة  ي�شتخدم 
اأ�شيء  ال�شطحية«. ويتحا�شى التعبيرات التي طالما 
ي�شتخدم  فنجده  العميقة«؛  »البنية  مثل  فهمها 
ه�  الذي  الباطن  الم�شت�ى  اإلى  اإ�شارة  )ع(  الرمز 
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وي�شتخدم  الجملة.  في  التركيبية  العلاقات  مفتاح 
)في  ال�شطحية  البنية  به  يق�شد  ول  )�ص(  الرمز 
التاأويل  مناط  يجعله  واإنما  القيا�شية(،  النظرية 
ال�ش�تي والمنطقي معا. والبنية )�ص( لي�شت م�شتقة 

من البنية )ع(، واإنما العلاقة بينهما متبادلة. 
مجمل  اأن  ال�شابق  العر�ص  من  يت�شح  ولعله 
باللغة  تتعلق  ل  المرحلة  هذه  في  ت�ش�م�شكي  اأفكار 
ق�اعد  هي  لي�شت  هنا  والق�اعد  بالق�اعد.  واإنما 
المتكلم  معرفة  هي  واإنما  األفناها،  التي  النحاة 
اأية  تحكم  مبادئ  �ش�ئها  في  تعمل  كلية  بق�اعد 
لغة. ويعتبر ت�ش�م�شكي اأن اهتمامه الأكبر اإنما ه� 
اللغة  ي�شمي  اإنه  حتى  )اللغة(،  ولي�ص  )الق�اعد( 
المفه�م  اأما   epiphenomena الم�شاحبة  بالظاهرة 
و)معرفة  )الق�اعد(  فه�   fundamental الأ�شيل 

الق�اعد(. 
)*( تو�صيح

”معرفة اللغة ” التي يتحدث عنها ت�ش�م�شكي ل 
علاقة لها بمعرفة غرائب الألفاظ ؛ فهذه الغرائب 
ول  وكتبها،  اللغة  معاجم  من  مظانها  في  تطلب 
اللغة  عل�م  في  والمتخ�ش�ش�ن  منها.  القديم  �شيما 
فلا  مجتمعة؛  الألفاظ  هذه  بمعرفة  لهم  طاقة  ل 
معنى  تلقائية عن  اأن يخبرك في  اأحدهم  ي�شتطيع 
اأو  ع�شنط،  اأو  �ش�قب،  اأو  �ش�ذب،  ”رجل  ق�لهم: 
لكن  �شقعطرى.  اأو  عنطنط،  اأو  �شعلع،  اأو  ع�شنق، 
اأي ناطق بالعربية يعرف اأنك عندما تق�ل: ”رجل 
الكلمتين،  بين  نح�ية  علاقة  تقيم  فاإنك  �ش�ذب“، 
وقد يحد�ص اأنك ت�شف الرجل، حتى واإن لم يعرف 

بماذا ت�شفه. 
اإن ما يعرفه المتكلم – في راأي ت�ش�م�شكي – ه� 
عقل  في  حقيقة  والق�اعد  اللغة.  ولي�ص  الق�اعد 
حقيقة.  فلي�شت  كانت–  اأيا   - اللغة  اأما  الفرد، 
اإلى  اللغ�ية  الكليات  نظرية  ميل  يف�شر  هذا  ولعل 
من  اأكثر  الق�اعدية«  »الكفاءة  م�شطلح  ا�شتخدام 

م�شطلح »الكفاءة اللغ�ية«:
(The term “grammatical” competence rather 

than “linguistic” competence). (Cook, 1988, 54)

من  لدى  اللتبا�ص  يزيل  ال�شابق  الكلام  ولعل 
يق�ل�ن: »ل� كان ت�ش�م�شكي على حق ل�شتطاع هذا 
الطفل اأن يجتاز عند م�لده امتحانا في علم اللغة«. 
)�شبري اإبراهيم 1989، 258 (؛ فكلام ت�ش�م�شكي 
)الق�اعد(  النح�  اأن  به  يريد  اإنما  الق�اعد  عن 
اأعمال  في  ل  اللغة،  اأبناء  اأدمغة  في  م�ج�د  نظام 
ا�شتطعنا  اأدمغتنا لما  النح� في  النحاة. ول�ل وج�د 
الكلام مطلقا؛ فاإن معرفة الطفل بلغة ق�مه تمكنه 
في  المق�ش�د  ولي�ص  وفهمها.  التراكيب  اإنتاج  من 
هذا ال�شياق تلك المعرفة التي هي م��ش�ع الدرا�شة 
الكلام  اأنظمة  ي�جدوا  النحاة لم  اإن  للغة.  العلمية 
في اأدمغة النا�ص، مثلما اأن علماء البي�ل�جيا  لي�ش�ا 
الم�شادر  وفي  الحية.  الكائنات  وج�د  في  �شببا 
لم  البلغاء  العرب  اأن  على  عديدة  �ش�اهد  العربية 
وم�شطلحاتهم،  النحاة  بق�اعد   معرفة  لهم  تكن 
اأعرف  هم  العرب  اأولئك  ك�ن  يناق�ص  ل  وهذا 

النا�ص بالعربية. 
)الأدنوي(  الأدنى  البرنامج  الخام�صة:  المرحلة 

The Minimalist Program 1995
  نزوعا اإلى الب�شاطة يحاول ت�ش�م�شكي اأخيرا 
اأكبر عدد  اأن يجمع - عبر ا�شتنتاجات منطقية - 
الفترا�شات  من  قليل  بعدد  مرتبطة  الم�شائل  من 
اأو الم�شلمات. وما يحاول �شنعه في النم�ذج الأخير 
يمكن النظر اإليه على اأنه تب�شيط للنماذج ال�شابقة، 
وحذف ما يمكن حذفه منها، واإعادة هيكلتها، اإن 

�شح التعبير.  
يحقق  اأن  الأنم�ذج  لهذا  ت�ش�م�شكي  اأراد  وقد 

اأم�را منها: 
تقليل م�شت�يات التمثيل النح�ية.. 1
تقليل تمثيلات المعل�مات ال�ش�تية والدللية. . 2
الت�فيق بين العلاقات النح�ية و قي�د التقديم . 3

»التحريك«(  ت�ش�م�شكي   )ي�شميه  والتاأخير 
التقديم  قي�د  عن  وانظر    (Radford, 1999)
وب��شتة،   ،)2004 )البهن�شاوي  والتاأخير 

الح�شين )2015(.  
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فم�شت�يا التمثيل في الأنم�ذج الأخير هما :
- تمثيل ال�ش�رة ال�ش�تية  )ال�شكل(.
- تمثيل ال�ش�رة المنطقية  )المعنى(.

عمليتا  عليه  وتحدث  المعجم،  لدينا  اأننا  اأي 
والنقل  وال�شم  المركبات(.  )تاأليف  والنقل  ال�شم 
في  �شمة  و  مك�ن  في  �شمة  بين  الم�افقة  بهدف  هنا 
معجم  كلمة  ت�ش�م�شكي   ي�شتعمل  و   . اآخر  مك�ن 
ا�شتعمال خا�شا �شبق ذكره في النظرية القيا�شية. 

ولعملية ال�شم �شروط، منها: 
قي�د التركيب: فلكل كلمة م��شعها )الإجباري 
الكلمات  ارتباطها بغيرها من  اأو الختياري( ولها 

)علاقات الإ�شناد(.
تراكيب  تمنع  التي  القي�د  وهي  النتقاء:  قي�د 
غير مقب�لة )اإل مجازا ( مثل: ”اأب�شرته في المنام“  

اأو ”�شرب الم�شباح الأزرق“. 
فرز  يتم  التركيب  ففي  الدللية:  ال�شروط 
المدل�لت  اإل  تبقى  ل  بحيث  المفردات،  مدل�لت 
التي تتلاءم مع بقية عنا�شر التركيب، مثل: »هناك 
عين ترقبنا«، »�شربنا من عين عذبة«. )عبد المجيد 

جحفة، 2000 �ص �ص 60 – 67 (    
 ومن المفارقات اأن فكرة البنية العميقة والبنية 
– برغم ما لها من تطبيقات ل ي�شتهان  ال�شطحية 
بها في تعليم اللغة وفي فهم التراكيب – برغم هذا 
فاإن ت�ش�م�شكي قد فاجاأنا باأنه تخلى عنها كلية في 
اأن  اأحدث نماذجه عام 1995. ولعله من المعروف 
ت�ش�م�شكي – باعترافه - غير معني مطلقا بق�شايا 
تعليم اللغة. لكنه في ال�قت ذاته ي�شلم باأن درا�شات 
كثيرة مما يمكن ت�ظيفه في تعليم اللغة قد انطلقت 
من نظريته اللغ�ية. وكثير من هذه الدرا�شات تتم 
 .MIT ت�ش�م�شكي  فيه  يعمل  الذي  المعهد  ذات  في 
عن  يتخلى  اإذ  اأنه  ت�ش�م�شكي  عن  يغيب  ل  وربما 
اأهم  عن  يتنازل  فاإنه  العميقة”،  ”البنية  فكرة  
انتقاداته للفكر ال�شل�كي في درا�شة اللغة وتعليمها. 
لمزيد من التفا�شيل راجع )من�شف عا�ش�ر 2012(

الت�افق بين فكرة  اأن ي�شاأل عن مدى  وللباحث 
فكرة  وبين  ت�ش�م�شكي،  عند  الأدنى  النم�ذج 
الكلام؛  عن  الهجري  الرابع  القرن  في    المتكلمين 
و�ش�ح  في  388هـ(  )ت�في  »الخطابي«  ذكر  فقد 
لفظ  ثلاثة:  باأ�شياء  الكلام  يق�م  “واإنما  وجزم: 

حامل، ومعنى به قائم، ورباط ناظم ”.
حتى اإن لفظة  »ال�شم«  قد ا�شتعملها القا�شي 
»الرباط  عن  فقال  هـ(؛   415 )ت�في  الجبار  عبد 
الناظم »اإنه« ال�شم على طريق مخ�ش��شة«. نقلا عن 

)عبد العزيز حم�دة، 2001، �ص �ص 234-233(. 
اآثر  القاهر  عبد  اأن  الباحث  ظن  على  ويغلب 
العدول عن م�شطلح »ال�شم« الذي ا�شتعمله �شلفه 
من  ه�  الذي  بال�شم  يلتب�ص  لكيلا  الجبار؛  عبد 
علامات البناء )الفتح و الك�شر وال�شم وال�شك�ن(. 

واإل فما الفرق بين »ال�شم« و»النظم«؟ 
ت�ش�م�شكي،  نظرية  اأط�ار  تتبع  من  والملاحظ 
فيها  �شار  التي  تلك  ت�شبه  طريق  في  �شار  ربما  اأنه 
الم�شنف�ن في النح� العربي؛ فبداأ بت�شنيف ابتدائي 
ينق�شه الإحكام وال�شبط والتحقيق، ثم كتب �شروحا 
وتف�شيلات، ثم عاد يلخ�ص المت�ن الم�شفاة، وهكذا 
الحال في النم�ذج الأدنى، ال�شديد التركيز، البالغ 
بعد  فيما  ظهرت  اإذا  مفاجاأة  تك�ن  ولن  الإيجاز. 

�شروحٌ وح�ا�صٍ على البرنامج الأدنى. 
نظرية  �إلي  �لموجهة  �لنقد  �أوجه  من 

ت�صوم�صكي ب�صكل عام
  ي�جه اإلى نظرية ت�ش�م�شكي اللغ�ية نقد كثير، 
الباحثين،  من  اثنين  م�اقف  بعر�ص  هنا  ويكتفى 

عربي وغربي:
اأول: من الباحثين العرب

ت�ش�م�شكي  اأفكار  الباحثين من ل يرى في   من 
فيق�ل:  الق�ل،  من  وزخرف  زيف  �ش�ى  اللغ�ية 
 – هذه  الت�ليد  مرحلة  ندر�ص  ونحن   – ي�شعنا  »ول 
المدار�ص  في  ونحن  فيه  ن�شاأل  كنا  ما  نتذكر  اأن  اإل 
للمثنى   الآتية  العبارة  اجعل  الثان�ية:  اأو  البتدائية 
المذكر ثم الجمع بن�عيه. هذا ه� الرجل الذي اأكل 
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التفاحة، ه�ؤلء هن الن�ش�ة اللاتي اأكلــن التفاحة… 
الخ. األي�شت هذه الإجابة هي الآلة نف�شها التي اأ�شار 
لي�ن )يقصد Lyons( من  ت�ش�م�شكي ون�شرها  اإليها 
لت�ليد  )هكذا(  اآلة  هناك  اأن  نت�ش�ر  باأن  بعده 
الجمل، لها نقطة بداية، وتت�قف عند نقطة نهاية، 
اإنتاجها  األي�ص  الثنين جمـلًا عديدة؟  بين  وتحت�ي 
قليل؟  منذ  طرحناه  الذي  ال�ش�ؤال  ذلك  اإجابة  ه� 
الق�ل  باأ�شكال من  بلى ه� كذلك، ولكننا مغرم�ن 
ن�ليها  النفع،  عديمة  الر�ش�م  من  وزخارف  زائفة 
عنايتنا ونهتم بها حتى ل نتهم باأننا مق�شرون عن 
ياق�ت  الغرب«. )اأحمد  اللغ�ي في  بالركب  اللحاق 

.)48 ،1989
ثانيا: من الباحثين الغربيين

من الباحثين الغربيين من يرى اأن الجه�د اللغ�ية 
فقال:  لديه،  قيمة  الأقل  الجانب  هي  لت�ش�م�شكي 
»ويبدو لي اأن النظرية التح�يلية اأ�شبه بنت�ء قبيح في 
فكر ت�ش�م�شكي اللغ�ي، واأعتقد اأن هــذا الجانب من 
عمل ت�ش�م�شكي، والذي كان �شببًا في جذب النتباه 
اأكثر من اأي عن�شر اآخر، وفي جعل منهج ت�ش�م�شكي 
في درا�شة اللغة يعرف غالبًا بالل�شانيات التح�يلية، 
يمثل ال�شع�بة التي يجدها النا�ص اأحياناً في التمييز 
النزعات  في  �شطحي  ه�  ومـا  اأ�شا�شي  ه�  ما  بين 

الجديدة«. )�شام�ش�ن 1997، 148(.
اإلى نظرية  الم�جه  النقد  اأوجه  الباحث  ويجمل 

ت�ش�م�شكي اللغ�ية في النقاط الآتية: 
للمدونة . 1 ت�ش�م�شكي  ل�شانيات  في  مكان  ل 

على  ويترتب   )2014 )الك�ش�،   corpus اللغ�ية 
اكتفينا  اإن   – اللغات  تعليم  هذا حرمان مجال 
بل�شانيات ت�ش�م�شكي- من بح�ث ق�ائم ال�شي�ع 
عن  ناتج  و�شع  وهذا  والتراكيب.  للمفردات 
القدرة  بين  ت�ش�م�شكي-  -بمفه�م  التفرقة 
والأداء. ومن الحكمة اأن ت�شتفيد مناهج تعليم 
المدونات  على  المبني  البحث  نتائج  من  اللغات 
وحدها  وهذه   ،Reseaches  Based  Courpus
�شاء  اإن  فيه  ن�شرع  م�شتفي�ص،  ببحث  جديرة 

الله. 

الق�اعد . 2 اأو  اللغ�ية  الكليات  عن  الحديث  اإن 
الكلية لي�ص اإل نزاعا على الألفاظ، واإن الكلية 
ال�حيد  وال�شبيل  اللغة.  هي  ال�حيدة  اللغ�ية 
اإلى معرفة الكليات اللغ�ية اإنما ه� ال�شتقراء، 
ونظرية ت�ش�م�شكي لم تقم على ال�شتقراء. بل 
يُذكر اأحيانا اأن من بين اأتباع مدر�شة ت�ش�م�شكي 
اللغ�ية من يعلن اأن العمل اللغ�ي الخال�ص لي�ص 
له الحق في ال�ج�د. )�شبري اإبراهيم، 1989( 

الت�جه المعرفي لدى ت�ش�م�شكي جعله ي�ؤكد على . 3
تعبير  ي�شتخدم  ل   [ اللغ�ي  الن�شاط  عقلانية 
اللغ�ي  الن�شاط  كان  واإذا  اللغ�ي«[  »ال�شل�ك 
ن�شاطا عقلانيا، فلابد من اأنه ي�شتمل على اأم�ر 
كان  واإذا  كافة.  الب�شري  الجن�ص  فيها  ي�شترك 
فمن  النا�ص،  بين  ق�شمة  الأ�شياء  اأعدل  العقل 
مراآة  )وهي  اللغة  ت�شتمل  اأن  اإذن  ال�شروري 
اأم�ر  على  الأعظم(  ون�شاطه  �ش�رته  اأو  العقل 

ي�شترك فيها النا�ص اأجمعين.   
اللغ�ية . 4 الق�اعد  �شياغة  على  ت�ش�م�شكي  ي�شر 

ناتج  منه  الإ�شرار  وهذا  ريا�شية،  �شياغة 
�شفة  لها  اللغ�ية  الق�اعد  اأن  افترا�ص  عن 
الريا�شيات؛  مثل  بذلك  وهي  عم�مية،  كلية 
الريا�شيات  هي  الم�شارق  في  فالريا�شيات 
وعندما  الأل�شنة.  اختلفت  مهما  المغارب  في 
الريا�شيات  بين  ما  �شتان  باأنه  اأحدهم  يجادل 
واللغ�يات، يرد ت�ش�م�شكي باأنه اختلاف الأل�شنة 

ل يعدو ك�نه اختلافا في البنية ال�شطحية. 
يبداأ ت�ش�م�شكي نظريته من مجم�عة افترا�شات . 5

افترا�شاته  ت�ش�م�شكي  ويرى  منطقية، 
ويترك  منطقيا.  تهدم  لم  مادامت  �شحيحة 
اإمبيريقيا.  مق�لته  �شحة  اختبار  مهمة  لغيره 
ا�شتقرائية  نظرية  لذلك  ت�ش�م�شكي  فنظرية 
على  اللغ�ي،  بال�اقع  وتنتهي  بالتنظير  تبداأ 
وال�شل�كيين  ال��شفيين  نظريات  من  العك�ص 
اللغ�ي  ال�اقع  من  تبداأ  التي  ال�شتنباطية، 
ب�شحة  ت�ش�م�شكي  ويتم�شك  بالتنظير.  وتنتهي 
مق�لته بناء على قدرتها التف�شيرية وتما�شكها 
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تجارب  اأية  مناق�شة  من  ويتهرب  المنطقي، 
ميدانية، محتجا باأنه ل �شاأن له بتعليم اللغات. 

)McLaughlin, Barry 1996 ماكلافلن(
»لإغراء . 6 خ�شع  قد  ت�ش�م�شكي  اأن  ل�حظ 

التخل�ص من ال�شحر«؛ فه� قد تبنى م�اقف ل 
)اإن  خ�ش�مه  نظريات  �شعف  عن  اإل  تك�شف 
خ�شم  في   - واأنه  خ�ش�مة(،  العلم  في  كانت 
�شعيه اإلى ك�شف زيف النظريات المخالفة- قد 
ي�شرفها  اأن  المفيد  من  كان  جه�دا  ا�شتهلك 
اللغ�ية  الظاهرة  من  متعددة  ج�انب  بحث  في 

)جرين 1993(
يثبت علم اللغة التقابلي اختلاف ترتيب الجملة . 7

والإنجليزية  والفار�شية  العربية  لغات  بين 
فكرة  بطلان  على  بذلك  ويحتج  والفرن�شية. 
)اأحمد  التراكيب(  عالمية  )اأو  اللغ�ية  الكليات 
باأن  يجادل  ت�ش�م�شكي  لكن   .)1989 ياق�ت 
ال�شطحية  البنية  اإلى  مرده  التراكيب  اختلاف 

ل البنية العميقة. 
بالمحاولت . 8 يبدو  ما  علي  متاأثر  ت�ش�م�شكي 

الأولي نح� الترجمة الآلية؛ فالق�اعد الت�ليدية 
التح�يلية هي من وجهة معينة محاولة للتعامل 
الآلية، لكن المحاولة ا�شطدمت  مع الحا�شبات 
بحقيقة اأننا مازلنا نحتاج اإلي مزيد من التعمق 
بحاجة  نحن  مثلما  اللغ�ية،  الظاهرة  فهم  في 
اإلي المزيد من تط�ير الحا�شبات )عياد 1988( 

ي�شهم . 9 لم   - الي�م  حتى   - النظرية  قدمته  ما 
اللغة نظاما اجتماعيا،  العلاقة بين  اإي�شاح  في 
التقليدية،  اللغة  بين  ثم  فرديا.  ن�شاطا  واللغة 

واللغة  في الإبداع الأدبي )الخلق الفني(.
اللغ�يين . 10 معظم  باهتمام  »الجملة»  ا�شتاأثرت   

»الت�ا�شل  اإلي  النظرة  لكن  ت�ش�م�شكي،  ومنهم 
الجتماعي«  على اأنه من اأهم وظائف اللغة، قد 

تجاوزت  »الجملة« اإلي »الن�ص«.
القدرة . 11 عن  ت�ش�م�شكي  تحدث  ما  نادرا   

البراجماتية. ومرد ذلك اإلى عنايته بالقدرة على 
ح�شاب الأداء. 

 الق�انين اللغ�ية التي يناق�شها ت�ش�م�شكي ق�انين . 12
متحررة من ال�شياق. ومعل�م اأننا ل يمكننا عزل 
الجمل عن ال�شياق اإذا  �شئنا فهم الن�ص. وفي 
الفكر اللغ�ي العربي تمييز ملح�ظ بين المقال 
عن  الحديث  في  ذلك  بيان  �شبق  وقد  والمقام. 

الفهم والتراكيب.
افتر�ص . 13  )1957( للنظرية  الأولي  المرحلة  في   

والدللة،  النح�  بين  الف�شل  �شرورة  ت�ش�م�شكي 
اأبرزها  هكذا  -اأو  الق�اعد  ظهرت  بحيث 
ت�ش�م�شكي- ذات كيان م�شتقل عن الدللة؛ فه� 
القائل: ”اأعتقد اأنه ل منا�ص من الق�ل اإن نظام 
الق�اعد م�شتقل عن المعنى“. ) ت�ش�م�شكي1987، 
في  عنه  العدول  حدث  الم�قف  هذا  لكن   )22
وقال:  فعاد  1965؛  النظرية  من  التالية  المرحلة 
باأنه  �شلفا  الت�شليم  يج�ز  ل  فاإنه  الحقيقة  »وفي 
يمكن التفريق بين العتبارات النح�ية والدللية 
ب��ش�ح«. )ت�ش�م�شكي 1985، 104( ]يلاحظ اأن 
ت�اريخ  في  تن�شر  لم  المترجمة  ت�ش�م�شكي  اأعمال 

مناظرة لت�اريخ ن�شر اأ�ش�لها[  
 عدّ ت�ش�م�شكي المك�ن الدللي يعمل على م�شت�ى . 14

البنية العميقة فقط. ولكنه عاد واأدراك دور البنية 
ال�شطحية في الدللة. وفي مرحلة لحقة ن�شب كل 
اأن:  اإلى البنية ال�شطحية؛ فذكر  التاأويل الدللي 
»التاأويل الدللي الذي كان يعمل على م�شت�يين، 
ه�  واحد،  م�شت�ى  في  عمله  الممكن  من  اأ�شبح 
�ص  ال�شابق  )المرجع  ال�شطحية«.  البنية  م�شت�ى 

 )23
اإ�شهامات ت�ش�م�شكي تعالج المك�ن التركيبي . 15 جل 

مهملة المك�نين الآخرين )المك�ن الدللي والمك�ن 
الف�ن�ل�جي(.

ال�شتخدام . 16 ب�شاأن  اإفادات  اأية  النظرية  تقدم  لم 
المجازي للغة speech figurative   . ومن المعل�م اأن 
جمل اللغة لي�شت كلها تقريرية؛ فكثيرا ما تخرج 
وال�شتفهام  والنهي  الأمر   – النح�ية  الأ�شكال 

والتمني والنداء – اإلى اأغرا�ص بلاغية. 
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لم يتناول ت�ش�م�شكي الفروق بين التراكيب، واأنى . 17
له ذلك؟! فقد كان الرجل معنيا في المقام الأول 
الكليات  دعاه  ما  اإلي  منطقيا  الت��شل  بمحاولة 
بين  والفروق   .language  of  universals اللغ�ية 
ببحث  تعني  اأ�شل�بية  بلاغية  ق�شية  التراكيب 
في  درا�شة  ولي�شت  اللغ�ي،  والتج�يد  التح�شين 

اأ�شا�شيات التركيب اللغ�ي.
فكرة الكليات اللغ�ية قد تف�شر اكت�شاب الإن�شان . 18

اكت�شاب  تف�شير  عن  تعجز  لكنها  للتراكيب، 
المفردات. وفيما يبدو فاإن نظريات القتران اأقدر 

على تف�شير ذلك. 
ق�ل ت�ش�م�شكي باأن »الإن�شان ي�لد مزودا بي�ل�جيا . 19

ولكنه  �شحيح،  ق�ل  اللغة  على  بقدرة  اأو  بكفاءة 
ال�شل�كيين من علماء  اأبدا �شحة نظرية  ل ينفي 
مكت�شبة  �شل�كية  عادة  اللغة  باأن  القائلة  النف�ص 
كغيرها من العادات ال�شل�كية الأخرى؛ فالعاملان 
اللغة  من  الإن�شان  يمكنان  اللذان  هما  معا 
بي�ل�جيا  المزود  الطفل  اأن  بدليل  وا�شتيعابها، 
وترعرع في غابة بين  ن�شاأ  ل�  اللغة  بالمقدرة على 
ال�ح��ص فلن ي�شتطيع النطق باللغة، واأن حي�انا 
يعي�ص بين نا�ص ينطق�ن لن ي�شتطيع ذلك اأي�شا«. 

)اأحمد ياق�ت 1989، 176 ( 
20 . LAD حديث ت�ش�م�شكي عن جهاز اكت�شاب اللغة

قد يجعله في م�قف ل يختلف عن م�قف �شكينر 
وال�شل�كيين، الذين يرجع�ن ال�شل�ك اإلى التركيب 
اإلى  وُجه  القاهرة  ففي  الحي؛  للكائن  الداخلي 
وبين  بينه  اإذن  الفرق  »ما  ال�ش�ؤال:  ت�ش�م�شكي 
فيزيقيا  بي�ل�جيا  �شيء  كل  كان  اإذا  ال�شل�كيين، 
م�شفرا في الجينات«؟ )الم�شيري، 2001 �ص �ص 

 ) 271 -270
للحكم . 21 معيارا  اللغة  ابن  ت�ش�م�شكي حد�ص  جعل 

على �شحة التراكيب، وهذا الحد�ص يراه الباحث�ن 
�شيئا غير علمي؛ اإذ اإنه في راأيهم متغير ول يخ�شع 

للملاحظة؛ فه� غير جدير بالثقة. 
ظاهرة . 22 اأنها  على  اللغة  اإلى  ت�ش�م�شكي  ينظر 

فردية. وهذه فقط ن�شف الحقيقة؛ فاللغة ظاهرة 
اجتماعية وت�ؤدي وظائف اجتماعية.  

النح�ية . 23 ال�شحة  بفكرة  كثيرا  ت�ش�م�شكي  عني 
من    acceptability والمقب�لية   grammaticality
اأخرى غير لغ�ية  زاوية لغ�ية بحتة. لكن ع�امل 
اللغ�ية،  الجماعة  من  مقب�لة  الجملة  تجعل 
يعي�ص  الذي  العالم  اإزاء  المتحدث  »عقيدة  مثل 
الخطاب،  م�قف  واآثار  القبلية،  والفرو�ص  فيه، 
 ،1987 الم��شى،   )نهاد  الح�ص“  وا�شتراتيجيات 
90(. ويمكن اأن يت�شح اللتبا�ص هنا اإذا انتبهنا 
اإلى  النح�ية  ال�شحة  ين�شب  ت�ش�م�شكي  اأن  اإلى 

القدرة، اأما المقب�لية فمردها اإلى الأداء.
ت�صمينات تربوية في مناهج تعليم �لعربية

ت�ش�م�شكي  لنظرية  ال�ا�شع  التاأثير  ينح�شر  لم 
ب�شماتها  للنظرية  فاإن  بعينه؛  واحد  مجال  في 
علم  بح�ث  على  المطلع  يخطئها  ل  التي  ال�ا�شحة 
اللغة النظري وعلم اللغة التطبيقي، والنقد الأدبي، 
 )1994 ال�عر،  )مازن  الأ�شل�بية.  والدرا�شات 
ولنظرية ت�ش�م�شكي كذلك ف�شل التزاوج المثمر بين 
اأن  كما   )1996 )�ش�ل�ش�:  اللغة  وعلم  النف�ص  علم 
  Textology تاأثيرها ل يخفى في بح�ث علم النص
)دي ب�جراند: 1998( لكن عندما يك�ن الحديث 
اإ�شهامات  عن  الكتابات  فاإن  اللغة،  »تعليم“   عن 
تتحدث عن  �شلبية،  تك�ن غالبا  ت�ش�م�شكي  نظرية 
الف�شل تارة، وعن خيبة الأمل تارة )دي ب�جراند، 
1998( وهذا الم�قف من نظرية ت�ش�م�شكي نا�شئ 
عن ت�ش�ر معين لماهية تعليم اللغة؛ فيقال مثلا: اإن 
تعليم  لم�شكلة  ناجعة[  ]و�شفة  يقدم   لم  ت�ش�م�شكي 
اللغة. ومادام الكلام يدور عن ]و�شفة[ فهذا ما ل 

ي�شع ت�ش�م�شكي - ول غيره - اأن يقدمه.
يقرره  حكم  اأمام  مليا  يتلبث  قد  الباحث  لكن 
جفري �شام�ش�ن مفاده اأن » مدر�شة ت�ش�م�شكي هي 
لمدر�ص  �شيئا  تقدم  اأن  ت�شتطيع  التي  المدار�ص  اآخر 
اللغة  علم  من  �شام�ش�ن  م�قف  اأن  والحق  اللغة“. 
فاإن  ال�شابقة؛  عبارته  يف�شر  عام  ب�شكل  التطبيقي 
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القرن  منذ  الل�شانيات  تط�ر  تتبع  الذي  �شام�ش�ن 
الع�شرين،  القرن  ثمانينيات  وحتى  ع�شر،  التا�شع 
قد تجاهل عامدا الل�شانيات التطبيقية، ويق�ل دون 
م�اربة: »اأما الل�شانيات التطبيقية – وهي في ال�اقع 
درا�شة طرق تعليم اللغة – فلم تحظ بن�شيب كبير 
من الذكر، لعتقادي بعدم جدواها في الإ�شهام في 
تعليم اللغة الإنجليزية اأو اللغات الأوربية الر�شمية. 
اأما الذين يدع�ن اأن الل�شانيات قد اأ�شهمت بالفعل 
اإل  يخدع�ن  ل  اأنهم  لي  فيبدو  المجال،  هذا  في 
اأي�شا«  الآخرين  ويخدع�ن  بل  فح�شب،  اأنف�شهم 
)�شام�ش�ن،  1997، ال�شفحتان ح – ط من مقدمة 
دي  اإ�شهامات  مع  يت�شق  هنا  و�شام�ش�ن  الم�ؤلف( 
»درا�شة  في  الل�شانيات  مجال  حددت  التي  �ش��شير 

اللغة في ذاتها من اأجل ذاتها«.
ذلك  اأ�شباب  يفهم  اأن  الباحث  وبمقدور 
هذه  وترجع  �شام�ش�ن،  عنه  عبر  الذي  الحكم 
فه�  نف�شه؛  ت�ش�م�شكي  عمل  طبيعة  اإلى  الأ�شباب 
اإلى  ال��شف  من  اللغ�ي  الدر�ص  وجهة  ح�ل  الذي 
اإلى  الت�شنيف  منهجية  اعتماد  من  اأو  التف�شير، 
يلتم�ص  – تقليديا -  اللغة  التنظير. ومعلم  منهجية 
والت�شنيف،  ال��شف  اأعمال  بب�شاطة في  يبتغيه  ما 
اأما م�شائل التنظير فيراها معلم� اللغة بعيدة عن 
اللغة  طبيعة  اأن  �شحيح  القريب.  المبا�شر  عملهم 
الب�شرية ل يزال الكثير عنها مجه�ل، ولكن برغم 
الإنجازات الم�شه�دة لعلم اللغة الحديث، فاإن كثيرا 
من اللغ�يين يحجم�ن عن تطبيق نتائج درا�شاتهم 
في م�اقف عملية، كتعليم اللغات الأجنبية اأو تعليم 

القراءة اأو درا�شة الأدب. 
ت�ش�م�شكي  ل�شانيات  اإ�شهام  عن  ال�ش�ؤال  وعند 
في مجال تعليم اللغة تلزم الإ�شارة اإلى اأم�ر، منها: 

درا�شة . 1 من  اللغ�ي  الدر�ص  ت�ش�م�شكي  حّ�ل 
ح�ل  اأو  اللغة،  معرفة  درا�شة  اإلى  اللغة 

الهتمام من الأداء اإلى القدرة.
مقدرة . 2 يحلل  اأن  همه  اأكبر  ت�ش�م�شكي  جعل 

ي�شمعها  التي لم  ينتج الجمل  اأن  على  المتكلم 
من قبل، وعلى اأن يفهمها.

لم ينظر ت�ش�م�شكي اإلى لغة بعينها – واإن كان . 3
واإنما   – بالإنجليزية  ي�شت�شهد  تحليلاته  في 
الح�شبان  في  الأخذ  دون  نظرية،  و�شع  حاول 

لغة بعينها.
اللغ�ي . 4 للحد�ص  بالغة  اأهمية  ت�ش�م�شكي  ي�لي 

لبن اللغة، ول يعطي اأهمية لما ي�شمى بالمدونة 
غير  عدد  على  ت�شتمل  عنده  فاللغة  ؛   corpus

متناه من الجمل. 
ي�شمى . 5 اأن  يمكن  ما  وج�د  ت�ش�م�شكي  ينكر 

)نظرية تعلم(.
وقد يك�ن ت�ش�م�شكي – كغيره من اللغ�يين – يرى 
اأن �شياغة الق�اعد – كائنة ما كانت – »بحيث تتخذ 
ال�شكل ال�شالح للتدري�ص الفعلي، لي�شت مهمة عالم 
تقع على عاتق  العملية  اإن م�ش�ؤولية هذه  بل  اللغة. 
اللغات“  وتعليم  التطبيقي  اللغة  المخت�شين في علم 
اأنه  ت�ش�م�شكي  نقل عن  وقد   )  26 )خرما 1988، 
بع�ص  مت�شكك  ”اأنا   :  1966 عام  في  ب��ش�ح  قال 
اللغة  علماء  اإليه  ت��شل  ما  اأهمية  مدى  في  ال�شيء 
من  اإنه   .. اللغات  لتعليم  بالن�شبة  النف�ص  وعلماء 
علم  اأو  اللغة  علم  من  اأيا  باأن  العتقاد  ال�شعب 
النظري  الفهم  من  م�شت�ى  اإلى  و�شل  قد  النف�ص 
للغة، يمكن اأن ي�شاعد على تعزيز التقنية اللازمة 

لتعليم اللغات“ عن )خرما 1988، 39 ( 
 problem the and Language وحتى �شدور كتابه
ال�شابق  ت�ش�م�شكي  يكن م�قف  knowledge  لم   of
قد تغير؛ فه� ي�ؤكد على اأن »الل�شانيات الحديثة ل 
يمكنها اأن تمدك ب�شيء ذي بال ي�شاعدك في القيام 
اأن  اأرى–  فيما   – الأح�شن  فمن  العملي؛  بن�شاطك 
تناق�شه  فيما  العملية  بالن�شاطات  الم�شتغل  ينظر 
تقدم  اأن  لها  يمكن  كان  اإن  يرى  واأن  الل�شانيات، 
من  تمكنهما  التي  الأفكار  بع�ص  والمعلم  للمترجم 
قرار  ذلك  ولكن  اأح�شن،  ب�جه  م��ش�عهما  تناول 
متروك للم�شتغل بالن�شاطات العملية، اأن يتخذه اأو 

ل“ ) ت�ش�م�شكي،  1990ب، 154 (  .   
»ا�شتعمل  المعلم:  اإلى  كلامه  ت�ش�م�شكي  وي�جه 
ول  تجربتك،  وا�شتعمل  بديهتك،  عليك  تمليه  ما 
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وجدت  اإذا  اإل  العلماء،  يق�له  ما  اإلى  كثيرا  ت�شتمع 
فهم  وي�شاعدك في  عملية،  قيمة  ذو  يق�ل�نه  ما  اأن 
الم�شكلات التي ت�اجهك؛ لأن ما يق�ل�نه  – اأحيانا – 
ذو فائدة حقيقية« )المرجع ال�شابق �ص 155( ويحق 
للباحث هنا اأن يتمثل بحكمة عبد القاهر: »من اأوتي 
نباهة في علم، ل يج�ز له اأن يفتي في �شائر العل�م«. 
ي�شيع  لغاتهم،  يعرف�ن  الب�شر  كل  ولأن 
معرفته  تمت  قد  اللغة  عن  �شيء  كل  اأن  العتقاد 
فاإن  �شحيح؛  غير  بالطبع  وهذا  به.  والإحاطة 
والتجريدية  التعقيد  مدى  تثبت  لغة  اأية  درا�شة 
الأ�ش�ات  بين  الربط  في  المحدودة  غير  والإبداعية 
واللغ�ي�ن  والأفكار.  الألفاظ  بين  اأو   والمعاني 
و�شتبرز  اأعمالهم،  في  ي�شتمرون  �ش�ف   – –كغيرهم 
قد  الحقائق  بع�ص  اأن  ومثلما  جديدة.  اأ�شئلة  دوما 
اكتُ�شفت، فما زال الكثير ينتظر من يميط عنه اللثام. 
تزايد  من  ياأتي  اللغ�ي  للعمل  الكبير  التحدي  ولعل 
اللغ�ية،  وغير  اللغ�ية  الع�امل  بين  بالتفاعل  ال�عي 
فيما يتعلق بمعرفة اللغة والأداء اللغ�ي. فعبر التاريخ 
»الإن�شان«  درا�شة  ه�  للعلماء  الأعظم  التحدي  كان 
الخلائق  بين  من  وحده  المتفرد  اأنه  ذلك  نف�شه؛ 
بعمليات اللغة، تلك العمليات ال�ثيقة ال�شلة بالعقل.       

�لتطبيقات �لمق�صودة 
نظرية  تطبيقات  عن  الكلام  يدور  عندما 

ت�ش�م�شكي، فاإن الكتابات تتناول ثلاثة اأم�ر:
التحليل  في  ت�ش�م�شكي  منهج  ا�شتخدام  اأولها: 
النح�ي. وهذا ما نجده لدى كل من عبد الرحمن 
اأي�ب 1978، ومحمد علي الخ�لي 1981،  ومي�شال 
زكريا 1983،   ومحم�د اأحمد نحلة 1988، ومحمد 
والمن�شف  )ب(،   1990 اللطيف  عبد  حما�شة 
وعبد   ،1992 البهن�شاوي  وح�شام   ،1991 عا�ش�ر  
الفقي  و�شبحي   ،1993 الفهري  الفا�شي  القادر 
وحمزة   ،1997 حميدي   الدين  ومحيي   ،1994
 ،2001 م�شطفى   الحميد  وعبد   ،2000 المزيني 
واآدم، ال�شديق اآدم بركات 2010،  و�شالح الك�ش� 
)2012( و�شالحة حاج يعق�ب )2013(،  وب��شتة، 

الح�شين )2015(.  

ت�ش�م�شكي  عند  التطبيقات  تعني  وكذلك 
ا�شتخدام ق�اعد نظريته في تحليل بع�ص التراكيب 

.(Chomsky, 1978) في الإنجليزية
اأو  الم�شابهة  اأوجه  بع�ص  اإلى  الت��شل  وثانيها: 
واأ�ش�ل  جهة،  من  ت�ش�م�شكي  نظرية  بين  اللتقاء 
النحاة العرب وم�شادر الفكر اللغ�ي عند �شيب�يه 
وابن جني وعبد القاهر وابن خلدون من جهة ثانية. 
كتابات:  في  ت�جد  المعنى  بهذا  والتطبيقات 
محمد  ووليد  و1997،   1981 الم�شدي  ال�شلام  عبد 
و1995،   1984 المطلب  عبد  ومحمد   ،1984 مراد 
زكريا  ومي�شال   ،1985 ياق�ت  �شليمان  ومحم�د 
واأحمد   ،1987 الم��شى  ونهاد  و1993،   1986
 ،1989 عمامة  ب�  ومحمد    ،1989 ياق�ت  �شليمان 
ومازن ال�عر 1999، ومحمد حما�شة عبد اللطيف  
الفكرة  ت��شيح  على  يطلق�ن  قد  وه�ؤلء   .2000
بالأمثلة ال�شارحة و�شف »تطبيقات« انظر )حما�شة 
التميمي  2003  الأمير جبار  وجابر عبد   .)2000
النظرية  »جذور  بعن�ان:  للماج�شتير  درا�شته  في 

الت�ليدية التح�يلية في كتاب �شيب�يه«.
يدرج  تطبيقية«  األ�شنية  »ق�شايا  عن�ان:  وتحت 
التراث  قراءة  »اإعادة  ي�شميه:  ما   زكريا  مي�شال 
في  الحا�شل  التط�ر  �ش�ء  على  معا�شرة  قراءة 

مجال الفكر الأل�شني« )مي�شال زكريا 1993(.
درا�شة  في  التعمق  من  ه�ؤلء  حظ�ظ  وتتفاوت 
نظرية  ودرا�شة  جانب،  من  العربي  التراث 
ت�ش�م�شكي من جانب اآخر. انظر )غلفان ،1983(.      
ي�ؤ�شل�ن  عندما  العرب  الباحثين  اأن  والحق 
– بالع�دة اإلى جذور الأفكار  – وغيره  الفكر اللغ�ي 
في م�اريثنا الفكرية، فاإنهم يفعل�ن ما يمليه عليهم 
اأكثر مما �شنعه  يفعل�ن  العلمي، ول  البحث  منطق 
ت�ش�م�شكي نف�شه، الذي خ�ش�ص ف�شلا كاملا من 
الفكري  التراث  اإلى  للع�دة  والعقل«  »اللغة  كتابه 
اللغ�ي  واأعمال  ديكارت  فل�شفة  وبخا�شة  الغربي 
الألماني همب�لدت. ول يمل ت�ش�م�شكي في كل منا�شبة 
التي  العظيمة  »الأفكار  ي�شميه  عما  الحديث  من 
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التجاه  في  البح�ث  بت�جيه  جديرة  كانت  اأهملت،  
ال�شحيح« )ت�ش�م�شكي،  1996 �ص �ص 35-7(.   

اإذا  ف�شلا  العربي  النح�  اإلى  ن�شيف  ل  ولعلنا 
ت�ش�م�شكي. وفي  اأفكار  اأ�ش�ل من  يت�شمن  اإنه  قلنا 
وليدة  ت�ش�م�شكي  نظرية  اإن  الق�ل  يلزم  المقابل 
ج�انبها  بع�ص  في  �شابهت  “واإن  واإنها  ع�شرها، 
الهن�د  عند  القديمة  المتفرقة  الملاحظات  بع�ص 
نظرية  اأية  تمثل  ل  اأنها  اإل  والأوروبيين،  والعرب 

ل�شانية اأخرى” )المزيني 2000ب، 189 ( . 
فه�  ف�شل  من  المعا�شرة  للنظريات  يكن  واإن 
اإرثنا  درا�شة  في  التعمق  اإلى  الباحثين  تنبيه  ف�شل 
تكن  لم  كا�شفة  باأدوات  ت�شليحهم  وف�شل  الفكري، 
عند  منه  يُخاف  ما  اأخ�ف  ولكن  قبلُ.  مت�فرة 
الكلام،  تلفيق  والمعا�شرين  القدماء  بين  المقارنة 
لأدنى  الآراء  وت�شخيم  يحتمل،  ل  ما  وتحميله 
له  تك�ن  و�شتان بين بحث في الجذور، ل  ملاب�شة. 
�شيء  ول  للاأجداد،  ال�شبق  اإثبات  �ش�ى  غاية  من 
يت�خى  عملية،  غايات  له  بحث  وبين  ذلك،  غير 

نتائج على م�شت�ى الأداء.
م��ش�عا  ت�ش�م�شكي  نظرية  تك�ن  اأن  ثالثها: 
اللغ�ية  العل�م  طلاب  يدر�ص  اأن  بمعنى  للدرا�شة، 
اإليه  يدع�  ما  وهذا  التح�يلي.  النح�  في  مقررا 
اأمين فاخر )1987( والبهن�شاوي )1994( وغلفان 

)1998 ( وعبد الرحمن الحاج �شالح )د .ت(. 
و�أما ما يعنيه �لباحث بالتطبيقات �لتربوية 

فهو:
درا�شته  من  ي�شتخل�شها  التي  الأفكار  وظيف  )اأ( 
النقا�ص  مجمل  ومن  ت�ش�م�شكى،  ل�شانياتَ 
الم�جه  النقد  اأوجه  ومن  تثيره،  الذي  العلمي 
لغ�ية  وتدريبات  درو�ص  ت�شميم  في  اإليها، 
واختبارات، قد ت�شهل للمتعلم اإدراك العلاقات 
التراكيب  فهم  بدورها  ت�شهل  التي  التركيبية، 
ت�شرف  تحت  كله  ذلك  و�شع  ثم  اللغ�ية. 
م�شاقات  �شمن  وت�ظيفه  المناهج،  م�شممي 

اإعداد معلمي اللغة العربية. 
لم  خبرة  بالتدري�ص  التمر�ص  اأن  اإلى  هنا  وي�شار   

ي�شنعه  وما  اللغ�يين.  المنظرين  لمعظم  تت�فر 
الباحث هنا ل يعدو ك�نه جزءًا من واجب يقع 
اأحد  عبر  كما  وه�   اللغة،  معلمي  عاتق  على 
نتائج  وي�شفّ�ا  ي�شتقطروا  “اأن  المتخ�ش�شين: 
علم اللغة النظري، وذلك قبل اأن ت�شبح مهياأة 
اأو مفيدة في اأعمالهم التطبيقية” )فتيح 1989، 

 ) 30
ترب�ي«   اإطار »م�قف  الدرو�ص في  )ب( و�شع هذه 
من  اإدراكه  يمكن  ما  الح�شبان  في  ياأخذ 
المتعلم  خ�شائ�ص  التعلم:  م�قف  اأبعاد  مجمل 
وطبيعة  ال�شابقة.  وخبراته  وقدراته  وحاجاته 
ووظائف  الت�ا�شل،  وعمليات  الم�شتهدفة.  اللغة 
والتجاهات  المتاحة.  الم�ؤ�ش�شية  والم�ارد  اللغة. 
التعلم  فل�شفة  قبيل  من  التربية  في  المعا�شرة 
التعلم،  م�ارد  وت�ظيف  الم�شتمر،  الذاتي 
يتم  الذي  والمجتمع  المحت�ى.  تنظيم  واأ�شاليب 
فيه التعلم، وه�يته الثقافية. والعالم من ح�لنا 

بما يم�ر به من م�شتجدات. 
مرت  التي  للاأط�ار  ال�شابق  العر�ص  من  يبدو 
اإطارا  تقدم  ت�ش�م�شكي  اأفكار  اأن  النظرية،  بها 
�شالحا لقتراح تطبيقات عدة؛ فالنظرية تتعامل مع 
اللغة على اأنها مجم�عة من العلاقات ومجم�عة من 
ق�اعد  فهي مجم�عة  التح�يلات  فاأما  التح�يلات. 
واأما  والفرع«.  »الأ�شل  فكرة  في  تلخي�شها  يمكننا 
بق�اعد  اللغ�ية  العلاقات  ت�شبيه  فيمكن  العلاقات 
لعب ال�شطرنج؛ فحين فرّق »دي �ش��شير« بين اللغة 
اللغ�ي  النظام  بين  اأي    Parole والكلام    Langue
الكامن في عق�ل المتكلمين، والكلام الذي يعد بمنزلة 
التحقق الح�شي لهذا النظام المجرد - قد اتخذ من 
لعبة ال�شطرنج و�شيلة لبيان فكرته. وفى هذه اللعبة 
ينبغي التمييز بين �شيئين: نظام اللعبة اأو ق�اعدها 
التي يلم بها اللاعبان، والأداء الذي يم�شي على وفق 
العلاقات  فيه  للعبة تظهر  اأداء  الق�انين. فكل  هذه 
الأداء في كل مرة. وبهذا  واإن تعددت �ش�ر  نف�شها، 
يظهر اأن الق�انين محدودة، ولكن �ش�ر التعبير عنها 
نظام  اللغة  تناظر  المثل  هذا  وفى  الح�شر.  تف�ق 

اللعبة، اأما الكلام فيناظر الأداء. 
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وعلى هذا فاإن نظام اللغة - واإن كان محدودا 
- فاإن الكلام الذي يمكن اأن يت�لد عن هذا النظام 
ال�شطرنج تمثيل  بلعبة  التمثيل  وهذا  غير محدود. 
جيد. وهذا يعني بطريقة وا�شحة اأن اللاعب اأمامه 
واحدا  ليحقق  الكثيرة  الحتمالت  من  مجم�عة 
علي  الخروج  ي�شتطيع  ل  اأنه  غير  ال�اقع،  في  منها 
و)رم�شان   )1986 زيد  اأب�  )اأحمد  اللعبة.  ق�اعد 

عبد الت�اب 1990  ب(
بع�ص  ي�شتخل�ص  اأن  الباحث  حاول  وقد 
نظرية  من  عدة  ج�انب  من  الترب�ية  التطبيقات 
ت�ش�م�شكي، في �ش�ء قابلية تلك الج�انب للتطبيق 
اإي�شاح هذا   العربية. ويمكن  اللغة  تعليم  في مجال 

من خلال النماذج الآتية : 
 Finite المحدودة:  الحالت  قواعد  نموذج  اأول:  

Grammar state
الأنم�ذج،  هذا  تجاوزت  قد  النظرية  اأن  مع 
التراكيب  قبيل  لغ�ية من  بتطبيقات  ي�شمح  اأنه  اإل 

الب�شيطة، مثل: 
»هذا كتاب نافع«.  »هذا امروؤ يع�شق القراءة« 

الجملة  عنا�شر  ترتيب  على  ت�ش�م�شكي  يركز 
مرتبة  كلمات  مركبة من  فكل جملة   ،order  Word
على  القاعدة،  تقت�شيه  ما  اإطار  في  ترتيبا محددا 
اأ�شا�ص �شل�شلة من الختيارات، فاإذا بداأت الجملة 
بكلمة )هذا(، يتحتم اأن يعقبها مفرد مذكر )معرفة 
اأو نكرة(، )عاقلا اأو غير عاقل(. فالعن�شر الذي 
وهكذا  له،  التالي  العن�شر  يحدد  الجملة  به  تبداأ 
باإ�شافة  ت��شيع الجمل  نهاية الجملة. ويمكن  حتى 

عنا�شر جديدة. )الراجحي: 1986(.  
وكان قد �شبق اإلي بيان هذه الفكرة عبد القاهر 
الجرجاني )المت�فى 471هـ( حين قال:  ومخت�شر 
واأنه  واحد،  جزء  من  كلام  يك�ن  ل  اأنه  الأمر  كل 
لبد من م�شند وم�شند اإليه،  وكذلك ال�شبيل في كل 
حرف راأيته يدخل على جملة، كاإن  و اأخ�اتها، األ 
وم�شبها  م�شبها  يقت�شي  »كاأن«  قلت:  اإذا  اأنك  ترى 
به؟ وكذلك اإذا قلت: »ل�«، »ل�ل« وجدتهما يقت�شيان 

)دلئل  للاأولى“.  ج�ابا  الثانية  تك�ن  جملتين 
الإعجاز،�ص 7(

ويعيب هذا الأنم�ذج - نم�ذج ق�اعد الحالت 
المحدودة - محدودية قدرته على ال��شف والتف�شير 

اللغ�ي. لذا لم ي�شلح الكتفاء به وحده.
 Rule Structure Phrase ثانيا: نموذج بنية التراكيب
ب�ا�شطة  للتراكيب  الأنم�ذج تحليلا  يقدم هذا 
 Diagrammatic اأو ما ي�شمى Marker Phrase الم�شجر
التراكيب  تحليل  في  طريقة  وهى   representation
النح�  في  الإعرابي  التحليل  بعيد  حد  اإلى  ت�شبه 
الم�شند  بفكرة  تك�ن  ما  اأ�شبه  هي  بل  العربي، 
منذ  العربي  النح�  اأ�شا�ص  هي  التي  اإليه،  والم�شند 
فيها  وتابعه  �شيب�يه،  كتاب  في  ت�شانيفه  اأقدم 
الماثلة  الفكرة  وهي  بعد.  من  والبلاغي�ن  النحاة 
عقد  الذي  الجرجاني،  القاهر  عبد  اأعمال  كل  في 
ف�شلا بعن�ان: »الق�ل على فروق في الخبر«، جاء 
اإلى  ينق�شم  اأنه  منه  يُعلم  اأن  ينبغي  ما  »اأول  فيه: 
دونه،   الفائدة  تتم  ل  الجملة  من  جزء  ه�  خبر 
وخبر لي�ص بجزء من الجملة  ولكنه زيادة في خبر 
في  كمنطلق  للمبتداأ،  خبر  فالأول  له.  �شابق  اآخر 
ق�لك »زيد منطلق«، والفعل كق�لك: »خرج  زيد«. 
يجعل  هنا  فالرجل   .)173 �ص  الإعجاز،  )دلئل 
مثاليه  في  فالم�شند  اإليه؛  وم�شندا  م�شندا  الجملة 
كلمة  الأول  ففي  اإليه  الم�شند  واأما  ”زيد“،  كلمة 

»منطلق«، وفي الثاني كلمة »خرج«. 
وفي حديث عبد القاهر عن ركني الإ�شناد )الم�شند 
في  واأما  الفائدة«.  »اأ�شل  ي�شميهما   اإليه(  والم�شند 
الع�شر الحديث فقد حاول اإبراهيم م�شطفى وعبد 
العليم اإبراهيم اأن يتخذا من فكرة الم�شند والم�شند 

اإليه �شبيلا اإلى اإحياء النح� وتجديده.
التجريدية  للهياكل  المتعلم  اإدراك  ولعل 
للتركيب، يجعله قادرا علي ت�ليد الجمل المختلفة، 
اأو  الجمل  تلك  �شمع  قد  بال�شرورة  يك�ن  اأن  دون 
»قيا�ص  ح�شان  تمام  ي�شميه   ما  وهذا  حفظها. 
الخلاق  والطابع  النح�  اإنتاجية  قيا�ص  اأو  الأنماط 

فيه« )تمام ح�شان 1980، 95(. 
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الإ�شناد  ركني  اأن  ال�شالف  الم�شجر  من  يت�شح 
الفعلي«  »المركب   - الم�شت�يات  اأعلى  في   - هما 
 - فهي  الإ�شناد  واأما مكملات  ال�شمي«.  و»المركب 
وتت�شح  ال�شمي،  المركب   - الأدنى  الم�شت�يات  في 
الإ�شناد  مكملات  ومن  الفعلي.  بالمركب  علاقته 
كذلك: المركب الحرفي، ويبرز الم�شجر علاقة هذا 

المركب الحرفي بالفعل.
اللغ�ية  التراكيب  تحليل  اإن  الق�ل  ويمكننا 

ب�ا�شطة الم�شجر يفيد في اأم�ر منها:
- التعبير عن الهياكل التجريدية التركيبية للجملة 

العربية.
- اإنتاج عدد ل نهائي من الجمل بناء علي معرفة 

المك�نات، من اأمثلة ذلك: 
الطالب  الم�شاألة    ال�شعبة   فهم  
التاجر  الثمار     النا�شجة   باع  

ال�لد  ال�رقة     الحمراء    مزق  
المهند�ص  الت�شميم   الجديد   نفذ  
الجمه�ر  حطم الزجاج    الأمامي  

الرجل             ا�شترى ال�شيارة    الأمريكية  
ول�ش�ف يدرك الدار�ص - من خلال الم�شجر - 

اأن التراكيب الآتية غير ممكنة: 
الطالب.  ال�شعبة    الم�شاألة   فهم  

الطالب  فهم   ال�شعبة الم�شاألة. 
وبالطريقة نف�شها يحلل الطالب التركيب الآتي:
الجمعة  ي�م  �شديدا  �شربا  عمرا  زيد  ”�شرب 

تاأديبا له«. فهل الركنان في الجملة ال�شابقة:
)اأ( زيد، عمرا ؟   

)ب( �شربا، �شديدا؟  
)ج( �شرب، زيد؟   

)د( �شرب، عمرا؟

ا�شتخدام  في  الحقيقية  ال�شع�بة  تبقى  ولكن 
ل  اأنه  العربية  التراكيب  وتف�شير  ل��شف  الم�شجر 
بناء  اأجزاء  اإلي  معينة  لغة  كلام  يق�شم  اأن  يج�ز 
علي تق�شيم لغة اأخرى، كما اأنه لي�ص من ال�شروري 
اأن تت�شابه اأجزاء الكلام في لغة ما مع لغة اأخرى، 
حيث  من  اأم  الأجزاء  تلك  عدد  حيث  من  �ش�اء 
»هناك  فاإن  كذلك  تحتها.  تندرج  التي  الكلمات 
لغات ل ت�شتطيع هذا الطريقة اأن تك�ن مقيا�شا لكل 
 .)136  ،1986 )الراجحي  فيها«.  النح�ية  الجمل 
كما  الثالثة،  الطريقة  ت�ش�م�شكي  يقترح   ثم  ومن 

يت�شح مما ه� اآت. 
Transformational :ثالثا: نموذج التحويل

ت�ش�م�شكي  نظرية  اأعطى  الذي  الأنم�ذج  ه� 
وه�  اللغة.  علم  م�شيرة  في  لها  المميزة  الت�شمية 
غالبا  الأذهان  اإليه  تن�شرف  الذي  الأنم�ذج 
الناحية  من  ويعني  ت�ش�م�شكي.  نظرية  ذكر  عند 
مجم�ع  داخل  جملتين  اإحدى  »تغيير  التركيبية: 
كذلك  التح�يل  �شمل  وربما  الأخرى.  اإلى  واحد 
ا�شتفهام،  اأو  نفي  اإلى  الإثبات  من  الجملة  تغيير 
هل   - قادما  لي�ص  الرجل   - قادم  الرجل  مثل: 
الرجل قادم؟. وواحدة من هذه الأن�اع التركيبية – 
  input عادة الجملة المثبتة – تعد الأ�شل اأو الأ�شا�ص
وبتح�يلها يتم اإنتاج اأن�اع اأخرى » نفي اأو ا�شتفهام 

 . output يطلق عليها ا�شم الفرع اأو النتاج «
من  النتاج  اأن�اع  اأخذ  تحكم  ق�انين  وهناك 
ن�ع  بح�شب  تتن�ع  ما  الق�انين غالبا  الأ�شل، وهذه 
النهاية  في  نحن  واإذا   .. المحيطة  والظروف  اللغة 
من  تغيير  اأي  تحكم  التي  الق�انين  على  ح�شلنا 
نريده  ن�ع  اأي  اأو  ال�شتفهام  اأو  النفي  اإلي  الإثبات 
كامل )ماري�  من الجمل فقد ح�شلنا علي تح�يل 

باي  1983( وفي الإنجليزية:
A1 The boy passed out the candy.

A2 The boy passed the candy out.

B1 Linguists often use large words.

B2 Large words are often used by linguists
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C1 Please go over your homework tonight.

C2 Please go your homework over tonight. 
(Rowe, Bruce, 2016, pp 128-129)

ونم�ذج التح�يل يق�م في معظم تطبيقاته علي 
فكرة البنية العميقة  Structure Deep، التي تمكننا 
من تح�يل جملة اإلى جملة اأخرى، واعتماد م�شت�ى 
اأعمق من الم�شت�ى الظاهر في الكلام. وقد ت�فرت 
اأدلة على اأنه ي�جد تحت البناء ال�شطحي للغة بناء 

عميق يتبع ق�اعد مت�شقة Systematic  للتح�يل.   
وب�شكل عام يتم التح�يل بطرق ثلاث: 

الطريقة الأولي : تح�يل جملة اإلى جملة. فمثل 
تح�يلها  يمكن  المحا�شرة“  الطالب  ”ح�شر  ق�لنا: 

اإلى اأي من الجمل الآتية: 
الطالبة  ح�شرت   - المحا�شرة  الطلاب  ح�شر 

المحا�شرة 
ح�شر الطالبان المحا�شرة - ح�شرت الطالبتان 

المحا�شرة 
الطالب  ح�شر   - المحا�شرات  الطالب  ح�شر 

المحا�شرتين 
ح�شر  هل   - المحا�شرة   الطالب  ح�شر  ما 

الطالب المحا�شرة ؟ 
ح�شرت المحا�شرة - ما ح�شرت المحا�شرة - 

هل ح�شرت المحا�شرة ؟ 
اأو  المت�شابهة  الجمل  تح�يل  الثانية:  الطريقة 
البنية  في  المختلفة  نظائرها  اإلي  ظاهريا  المتماثلة 

العميقة، فمثلا:                     
هذا كتاب علي 
هذا قـاتل علي 
هذا كلام علي 

لكل  اأن  اإل  ظاهريا،  متماثلة  تراكيب  تلك 
على  وهى  العميقة.  البنية  في  مختلفا  نظيرا  منها 

الترتيب: 

هذا الكتاب يملكه علي 
هذا من قتل عليا 

هذا ما قاله علي                             
الجمل  من  مجم�عة  تاأويل  الثالثة:  الطريقة 
مثلا  ذلك  من  واحدة.  عميقة  بنية  اإلى  كلها  تع�د 

الجمل الآتية: 
ي�شهل اإر�شاء علي 
علي ي�شهل اإر�شاوؤه 

من ال�شهل اإر�شاء علي 
من ال�شهل اأن تر�شي عليا 
اأن ير�شى علي فهذا �شهل 

ير�شى علي ب�شه�لة 
وفي اإطار اأ�شمل كان عبد القاهر قد بيّن فكرة 
التح�يلات في الإ�شناد، فتحدث عن اأ�شل الإ�شناد، 
كان  �ش�اء  الأ�شل،  عن  المح�لة  ال�ش�ر  عن  ثم 
اأو  الم�قع  بتغيير  اأو  بالحذف  اأو  بالزيادة  التح�يل 

غيره، فيق�ل : 
يعلق  حتى  ترتيب،  ول  الكلم  في  نظم  ول   ..”
وتُجعل  بع�ص،  على  بع�شها  ويبنى  ببع�ص،  بع�شها 
هذه ب�شبب من تلك“. ويمثّل لأ�شل الإ�شناد بالق�ل: 
اأو  لفعل  فاعلا  فتجعله  ا�شم  اإلى  تعمد  اأن   ..”
مفع�ل، اأو تعمد اإلى ا�شمين فتجعل اأحدهما خبرا 

عن الآخر“. 
تتبع  اأو   ..” قائلا:  لها  فيمثّل  التح�يلات  اأما 
اأو  للاأول،  �شفة  الثاني  يك�ن  اأن  على  ا�شما  ال�شم 
تمام  بعد  با�شم  تجيء  اأو  منه.  بدل  اأو  له،  تاأكيدا 

كلامك على اأن يك�ن �شفة اأو حال اأو تمييزا“. 
”..اأو  ق�له:  ه�  التح�يل  عن  كلامه  واأو�شح 
تت�خى في كلام ه� لإثبات معنى، اأن ي�شير نفيا اأو 
ا�شتفهاما اأو تمنيا، فتدخل عليه الحروف الم��ش�عة 

لذلك“. )دلئل الإعجاز، �ص 55 ( 
من �صور التحويل:
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ياأخذ التح�يل �ش�را �شتى، بع�شها متداخل في 
العربية    الممكنة في  التح�يل  �ش�ر  من  ولعل  بع�ص، 

ما ياأتي : 
�ش�ؤال:  عن  كالإجابة   deletion بالحذف  التح�يل   -1
باب  في  ه�  كما  »عليل«.  فيقال:  اأنت«؟،  »كيف 
وللحذف  العرب.  النحاة  لدى  الخبر  حذف 
الأن�شاري  ه�شام  ابن  اأوردها  �شتى  م�ا�شع 

)ت�في 761هـ ( في كتابه ”مغني اللبيب“   
   replacement الإحلال  اأو  بالتع�ي�ص  التح�يل   -2
كاإحلال ال�شمير محل ال�شم الظاهر في:  »هل 
راأيت زيدا ؟« فيقال : »نعم راأيته« . وتمنع نظرية 
اأو   راأيتهم“   ”نعم  اأو   راأيتها“  »نعم  الربط مثل 

”نعم راأيتك«.
  expansion 3- التح�يل بالت��شيع

ولعله يندرج تحت هذه الطريقة اأ�شكال ت��شيع 
الجملة، مثل:

»�شرب  مثل:  الي�شار،  اإلى  المتفرعة  التراكيب 
عمرا  زيد  ”�شرب  يقال:  اأن  فيمكن  عمرا«،  زيد 

�شربا �شديدا ي�م الجمعة تاأديبا له“ 
»محمد  مثل:  اليمين،  اإلى  المتفرعة  التراكيب 
ر�ش�ل الله«، فيقال: »اإنني لأ�شهد م�قنا اأن محمدا 

ر�ش�ل الله« 
ن�ر«،  »العلم  مثل:  التفرغ،  العديدة  التراكيب 
اأن العلم النافع ن�ر ي�شرق في  يقال فيها: »ل جرم 

القلب« 
اأحدهم  كق�ل   ،  reductionبالاختصار التح�يل   -4
بهذا  اإلى  »اإيت�ا  من:  بدل  الكتاب«،  بهذا  »اإلي 

الكتاب«
»الث�ب  مثل:   addition بالزيادة  التح�يل   -5
الذي  الث�ب  »ا�شتريت  ت�شير:  اأعجبني«، 

اأعجبني«. 
مثل:    permutation الترتيب  باإعادة  التح�يل   -6
»كان عندي هذا الرجل البارحة«، »هذا الرجل 

كان عندي البارحة« 
مثل،   interrogation بال�شتفهام   التح�يل   -7
الدكت�ر  األقى  »هل  المحا�شرة«،  الدكت�ر  »األقى 

المحا�شرة«؟   
ويك�ن تح�يل ال�شتفهام بالزيادة، كما في زيادة 

هل اأو الهمزة : 
”عادت القافلة – اأعادت القافلة ؟ ” . 

»حفظ  الفاعل:  حذف  في  كما  بالحذف،  اأو 
محمد ال�ش�رة – من حفظ ال�ش�رة ؟« . 

اأو حذف المفع�ل : »ماذا حفظ محمد؟».
 اأو بالإحلال، كما في اإحلال كيف محل المركب 
كيف   – حظه  �ش�ء  ينعي  المهزوم  »جل�ص  الفعلي: 

جل�ص المهزوم؟«
هن  »ما  مثل:   ،negative بالنفي  التح�يل   -8

اأمهاتهم«   
9- التح�يل بالبناء للمجه�ل passive، مثل: »كتب 

عليكم ال�شيام«  
يا  »مهلا  مثل،    copying بالن�شخ   التح�يل   -  10

هذا«، »مهلا يا هذا مهلا«
11- التح�يل بالتقديم fronting مثل، »اأنا عربي«، 

»عربي اأنا«    
 ،position  extra الم�قع   بتحريك  التح�يل   -  12
و�ش�ره �شتى، منها - طبقا للم�شطلح النح�ي-: 
المبتداأ  ي�شير  اأن  اأو  مبتداأ،  الفاعل  ي�شير  اأن 

فاعلا 
ي�شير  اأن  اأو  مبتداأ،  الفاعل  نائب  ي�شير  اأن 

المبتداأ نائبا عن الفاعل   
اأن ي�شير المفع�ل به مبتداأ، اأو اأن ي�شير المبتداأ 

مفع�ل به 
اأن ي�شير النعت حال، اأو اأن ت�شير الحال نعتا  
الفاعل  اأن ي�شير  اأو  التمييز فاعلا،  اأن ي�شير 
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تمييزا 
الفاعل  ي�شير  اأن  اأو  فاعلا،  البدل  ي�شير  اأن 

بدل
لنا�شخ  معم�لين  والخبر«  »المبتداأ  ي�شير  اأن 
لنا�شخ  معم�لين  والخبر«  »المبتداأ  ي�شير  اأن  حرفي 

فعلي 
اأن ي�شير »المبتداأ والخبر« مفع�لين لفعل متعد 

اإلى مفع�لين اأ�شلهما المبتداأ و الخبر 
اأن ي�شير الم�شدر الم�ؤول م�شدرا �شريحا، اأو اأن 

ي�شير الم�شدر ال�شريح م�شدرا م�ؤول     
مثل:  الف�شحى،  اإلي  العامية  من  التح�يل   -13

»�شليت كم ركعة«؟، »كم ركعة �شليت«؟ 
»وافقت«،  مثل:  والنبر،  بالتنغيم  التح�يل   –14
للدللة على ال�شتفهام، اأوالتعجب، اأوالحتجاج، 
وت�شتفاد  ذلك.  وغير  التاأنيب،  اأو  الت�بيخ،  اأو 

الدللة من عنا�شر ال�شياق ونغمة ال�ش�ت.  
ويمكن اأن تع�د �ش�ر التح�يل اإلى ثلاث �ش�ر، 
هي التح�يل بالحذف والتح�يل بالزيادة والتح�يل 
ت�ش�م�شكي  اأن  هنا  الإ�شارة  تلزم  الم�قع.  باإبدال 
اإن  اأي  ودورها؛  التح�يلات  اأعداد  من  قلّ�ص  قد 
بقاعدة  اإل  �ش�رها  اأحدث  النظرية لم تحتفظ في 
اأي   α  move األفا  حرّك  هي  فقط  واحدة  تح�يـل 
حرّك ما يمكن اأن يحرك في الحدود التي تفر�شها 

بقية عنا�شر النظام. )روبنز، 1997(.
على  تجري  ت�ش�م�شكي  عند  التح�يلات  ولأن 
ن�اة  اأو  الن�اة  الجملة  على  )اأو  العميقة،  البنية 
فاإن  construction عند هاري�ص(؛   kernel التركيب 
تعد عدول  والتح�يلات  التركيب،  اأ�شل  تعد  الن�اة 
عن الأ�شل. والعدول عن الأ�شل يحتاج عند النحاة 
اإلى »تاأويل« اأي تقدير الأ�شل، والتقدير يك�ن طبقا 

ل�ش�رة التح�يل اأو العدول عن الأ�شل. 
ويذكر تمام ح�شان عن �ش�ر التح�يل: »العدول 
عن الأ�شل يك�ن بال�شتتار، اأوالحذف، اأو الزيادة، 
التقديم  اأو  الت�شمين،  اأو  الإ�شمار،  اأو  الف�شل،  اأو 

والتاأخير« ) تمام ح�شان،1980، 94( و)ر�شرا�ص، 
2014( و)ب��شتة، 2015(

ومما يق�ي العتماد على التح�يلات وت�ظيفها 
العربية حرة  التطبيقات الترب�ية، ك�نُ الجملة  في 
ترتيب  في  مقيد  بنظام  تتقيد  فلا  ن�شبيا؛  مرنة 
مطلقة؛  لي�شت  الحرية  هذه  اأن  على  اأجزائها. 
العربية  الأ�شاليب تفقد فيها الجملة  فهناك بع�ص 
كتاب  )في  والتاأخير  التقديم  في  الكاملة  حريتها 
»الأ�ش�ل في النح�« ح�شر ابن ال�شراج ثلاثة ع�شر 
م��شعا ل يج�ز فيها التقديم(.  ومن وجهة النظر 
النح�ية فاإن التقديم  والتاأخير ظاهرة من ظ�اهر 
هذه  تتقيد  عندما  اأما  الجملة.  تركيب  في  الحرية 
الحرية في حالت خا�شة، فاإن الدار�شين �شيفهم�ن 

ذلك بكثرة التعر�ص وال�شتعمال.   
ما  ندرك  اأن  يمكن   ال�شابقة  الأفكار  �ش�ء  في 
تعليم  يمكن  اأنه    Jacobson  - زمن  منذ   - قرره 
الأبنية  اأعيننا  ن�شع ن�شب  التراكيب عندما  اأ�ش�ص 
تعميمات  �ش�غ  على  المتعلم  ت�شاعد  التي  العميقة، 
الآلي  الحفظ  اإلي  اللج�ء  من  والتخل�ص  ناجحة، 
دلت  قد  اأنه  يذكر  كما  القاعدة.  وترديد  والتكرار 
اأحد  في  التح�يل  فاعلية  على  التجريبية  ال�ش�اهد 
للمبتدئين في ميت�شجان.  الإنجليزية  تعليم  ف�ش�ل 

           (Jacobson, 1966)

ويجب األ نت�قع الكثير من ذلك النم�ذج؛ فه� 
لم ي�شلم من النقد، �شاأن غيره من النماذج. فالعدد 
الكبير للتح�يلات اللغ�ية ي�شعب ت�ش�ره، ول يمكن 
اأن نجزم باأن المتحدث قد ا�شت�عب اأ�شكال التح�يل 
ل  المت�قعة  التراكيب  فبع�ص  كلها.  لغته  الممكنة في 
التح�يلات،  من  �شل�شلة  �ش�ء  في  تف�شيرها  يمكن 
هاتفيا  ات�شل�ا  الذين  »النا�ص  مثلا:  يقال  فحين 
ويرغب�ن في ا�شتئجار منزلك عندما تذهب ال�شنة 
فيه  التركيب  فهذا  كاليف�رنيا«.  من  هم  القادمة 
)النا�ص(  كلمة  واعتماد مبا�شر بين  وثيق،  ارتباط 

وكلمة )هم(.
في  التح�يلات  فكرة  من  ال�شتفادة  اإمكانية  ومع 
ميت�شجان  تجربة  من  وبالرغم  الترب�ية،  التطبيقات 
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التي ذكرها Jacobson، فنحن مازلنا – كما ينبه براون 
اأن الجمل  اإلى نظرية تتجاوز الفترا�ص  – في حاجة 

لي�شت باأكثر من تح�يلات ب�شيطة )بروان 1994ب(.
رابعا : اأنموذج الربط 

م�شف�فة  �شنع  مجرد  لي�ص  الجملة  تك�ين  اإن 
بل  اللغة.  تفر�شه  تحكمي  نظام  في  المفردات  من 
وترتبط  بينها  فيما  تت�شابك  الجملة  مفردات  اإن 
�ش�اء  التركيب.  لفهم  بها  ال�عي  يلزم  بعلاقات 
الطالب  »فهم  في:  كما  معن�ية  الروابط  كانت 
الم�شاألة ال�شعبة«، اأم كانت الروابط لفظية كما في: 

»الم�شاألة فهمها الطالب«. 
العلاقات  تبيان  في  اأفا�ص  وقد 
في  الجرجاني،  القاهر  عبد  التركيبية 
قاله:  فمما  الدلئل،  من  �شتى   م�ا�شع 
”.. ل يت�ش�ر اأن يتعلق الفكر بمعاني الكلم اأفرادا 
و ل  النح�، فلا يق�م في وهمٍ   ومجردة من معني 
ي�شح في عقل، اأن يتفكر متفكر في معنى فعل من 
غير اأن يريد اإعماله في ا�شم، ول اأن يتفكر في معنى 
وجعله  فيه،  فعل  اإعمال  يريد  اأن  غير  من  ا�شم 
فاعلا اأو مفع�ل، اأو يريد فيه حكما �ش�ى ذلك من 
اأو  �شفة  اأو  اأو خبرا  مبتداأ  يك�ن  اأن  مثل  الأحكام، 

حال اأو ما �شاكل ذلك«. 
وي�ؤكد عبد القاهر ا�شتحالة الفهم بدون ت�ش�ر 
العلاقات التركيبية، فيق�ل:  ” واإذا اأردت اأن ترى 
ذلك عيانا فاعمد اإلى اأي كلام �شئت و اأزل اأجزاءه 
عن م�ا�شعها، و�شعها و�شعا يمتنع معه دخ�ل �شيء 

من معاني النح� فيها، فقل في :
قفا نبك من ذكرى حبيب و منزل
من نبك قفا حبيب ذكرى و منزل

ثم انظر هل يتعلق منك فكر بمعنى كلمة منها«. 
) دلئل الإعجاز، �ص 410 ( 

وي�شرح عبد القاهر العلاقات التركيبية الم��شلة 
اإلى الفهم بالمثال الآتي: ».. اإذا قلت : “�شرب زيد 
” فاإنك  له  تاأديبا  عمرا ي�م الجمعة �شربا �شديدا 

تح�شل من مجم�ع هذه الكلم كلها على مفه�م، ه� 
 ... النا�ص  يت�همه  كما  معان،  عدة  ل  واحد  معنى 
لأن عمرا مفع�ل ل�شربٍ وقع من زيد عليه،  وي�م 
الجمعة زمان ل�شرب وقع من زيد، و�شرباً �شديداً 
بيان لذلك ال�شرب كيف ه� وما �شفته،  والتاأديب 

علة له و بيان اأنه كان الغر�ص منه“. 
وي�ا�شل عبد القاهر التاأكيد على الكيفية التي 
بها يفهم النا�ص التراكيب، قائلا: »و اإذا كان ذلك 
كذلك، بان منه وثبت، اأن المفه�م من مجم�ع الكلم 
معنى واحد ل عدة معان، وه� اإثباتك زيدا فاعلا 
�شربا لعمرو، في وقت كذا وعلى �شفة كذا، ولغر�ص 

كذا“. )دلئل الإعجاز، �ص �ص 414-413(    
اأن  التطبيقية  الناحية  من  م�ؤداه  �شبق  وما 
ن�شتح�شر نظام الرتباط والربط في العربية، واأن 
نعمل على تنمية وعى الدار�شين بذلك النظام. ولعل 
مما يندرج �شمن نظرية الربط مجم�عة اأب�اب في 
والتعريف  والعدد،  الن�ع  فكرة  منها   العربية  نح� 
والتنكير، والتكلم والخطاب والغيبة، و�شيغة الفعل 

)الما�شي والم�شارع والأمر(.
الفعل  بين  المطابقة  الربط:  نماذج  فمن 

والفاعل، مثل: 
-القراء )يرتل�ن - يرتل - يرتلان( القراآن. 

-الق�شيدة )تتك�ن - يتك�ن( من اأبيات. 
ين�شرن(   - تن�شرون   - )ين�شرون  -اإنهم 

ال�شعيف. 
ومن نماذجه: المطابقة بين ال�صفة والمو�صوف 
والحالة  والتنكير  والتعريف  والعدد  النوع  في 

الإعرابية، مثل:
- حفظت الق�شيدة ) الجديد  -  الجديدة (. 

- اأدركت الهدف )البعيد   -   البعيدة (. 
ومن نماذجه: المطابقة بين ال�صمير و�صاحبه، 

مثل:
-اأعطاني الكتاب ) فاأخذته - فاأخذتها (.
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- در�شت الم�شاألة )فا�شت�عبتها - فا�شت�عبتهم( 
ومن نماذجه: المطابقة بين الت�كيد والم�ؤكد في 

الن�ع والعدد. 
وينظر اإلى ال�شمائر المت�شلة في بع�ص المذاهب 
الفعل  بين  للمطابقة  علامات  اأنها  على  النح�ية 
دال  حرف  الزيدان(  )قاما  في  فالألف  وفاعله؛ 
على اأن الفعل لثنين. وال�او في ) قام�ا الزيدون( 
واْ  وَاأَ�شَرُّ القراآن:  وفي  لجماعة.  الفعل  اأن  على  دال 

ذِينَ ظَلَمُ�اْ. )الأنبياء 3 (    جَْ�ى الَّ النَّ
فيها  يتقدم  التي  التراكيب  على  الفكرة  وتعمم 
الم�شند اإليه، مثل: )الرجال عادوا(، فال�او تعد – في 
اأحد الآراء – علامة تناظر التاء في )الرحال عادت(. 
والربط(:  الرتباط  )نظام  بالربط  ويق�شد 
مك�نات  بين  الئتلاف  عليه  يجرى  الذي  »النظام 
ين�شاأ  حتى  وبع�ص،  بع�شها  الجمل  وبين  الجملة 

المعني الدللي العام الم�شتفاد. )حميدة، 1997( 
»الرتباط«   بين  حميدة  م�شطفى  ويميز 
علاقة  »ن�ش�ء  باأنه:  الرتباط  فيعرف  و«الربط«؛ 
وا�شطة  دون  معنيين  بين  وثيقة  �شياقية  نح�ية 
»ا�شطناع  اأنه:  علي  فيعرفه  الربط  اأما   لفظية“.  
علاقة نح�ية �شياقية بين معنيين با�شتعمال وا�شطة 
تتمثل في اأداة رابطة تدل على تلك العلاقة اأو �شمير 
بارز عائد«. )حميدة، 1997 �ص 143 و  �ص 203  ( 
الم�اطن  خدمة  »مركز  عبارة:  مثل  ففي 
   bar  x لنم�ذج  طبقا  تحليلها  يمكن  النم�ذجي«، 

على ال�ش�رة:
]مركز خدمة الم�اطن [ ] النم�ذجي [ اأو   ]مركز 

خدمة [ ] الم�اطن النم�ذجي [   
المتحف  باب  عند  »انتظرني  مثل:  عبارة  وفي 

الجديد«، يمكن اأن تحلل كما ياأتي: 
] انتظرني عند [ ] باب المتحف [ ] الجديد [ اأو    

]انتظرني عند باب [  ] المتحف الجديد [
ولهذه الطريقة جدواها في تعليم العربية، وفي 

تنبيه الكتاب اإلى تجنب الغم��ص في الكتابة. فقد 
كان من الأجدى اأن يقال:

”المركز النم�ذجي لخدمة الم�اطن“  و“انتظرني 
عند الباب الجديد للمتحف“. 

في  الف�شل  بع�ص  ت�ش�م�شكي  اأفكار  اإلى  ويع�د 
التنبيه اإلى احتمالت المعاني في التراكيب اللغ�ية. 
هذه  ي�ظف  اأن  وللمعلم    )1982 )الخ�لي،  راجع 
اللب�ص  في  ال�ق�ع  تحا�شي  كيفية  تعليم  في  الأفكار 
والتنغيم  النبر  اأو  التراكيب  اأو  المعجم  عن  الناتج 
اأو ا�شتعمال علامات الترقيم.  اأو الر�شم الإملائي 
الزه�ر  محمد  »يحب  اأحدهم:  كتبه  ما  هذا  ومن 

اأكثر من زوجته«. 
جدوى فكرة الرتباط و الربط في تعلم اللغة

من  اأدنى  التعليمية  العملية  ن�اتج  تبدو  حين 
بطريقة  نفكر  اأن  حتما  مطالب�ن  فاإننا  ت�قعاتنا، 
)ث�رية(؛ فقد تك�ن كل الجه�د الهائلة المبذولة ت�شير 
اأو كما قيل: »لقد كان الكثيرون  في التجاه الخطاأ. 
من اأبناء العربية ي�شعرون باأنهم عاجزون عن فهم 
النظام النح�ي للغتهم من خلال منهج النحاة، حتى 
اتهم بع�شهم النظام ذاته باأنه ع�شير الفهم بالقيا�ص 
اإلى نظم اللغات الأخرى، و�شاركهم في ت�جيه هذا 
التهام بع�ص من �شرع�ا في تعلم العربية من غير 
الناطقين بها. وكان الباحث�ن في نح� العربية ي�شعرون 
باأن في منهج النحاة خللا، بدليل اإخفاقه في تحقيق 
الغاية منه، وهي تمكين الفرد من التعبير من المعاني 
على الن�شق ال�شحيح للعربية الف�شيحة، ولكن ه�ؤلء 
الباحثين لم يك�ن�ا يعرف�ن اأين يكمن ذلك الخلل«. 

)حميدة  1997، 67(
اإلى  ننظر  اأن  يمكن  الربط  نظرية  �ش�ء  وفي 

ق�اعد اللغة العربية باعتبارها نظامين: 
فاأما الأول : النظام التركيبي تق�شم فيه الجمل 

اإلي  جملة ب�شيطة وجمله مركبة.  
تق�شم  الإعرابي: وفيه  النظام  الثاني فه�  واأما 
الجمل اإلي جمل ل محل لها من الإعراب وجمل لها 
محل من الإعراب. ويميل الباحث اإلى اإرجاء تعليم 
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الم�شت�يات  برامج  في  فيقدم   الإعرابي؛  النظام 
العليا المتخ�ش�شة، لأ�شباب منها: 

الإعراب  من  اتخذوا  المتاأخرين  النحاة  أ-بع�ص 
اأن  برغم  المعنى،  عن  للاإبانة  و�شيلة  وحده 

الإعراب ذاته مفتقر اإلى المعنى. 
قرائن  من  واحدة  قرينة  �ش�ى  لي�ص  ب-الإعراب 

عديدة. 
ج-العلامة الإعرابية تعجز عن التمييز بين المعاني 
وال�شم  المق�ش�ر،  ال�شم  في حالت مثل: حالة 
ياء  اإلى   والم�شاف  والمجرور،  المرف�ع  المنق��ص 

المتكلم.
فالــرفع  عدة:  لمعاني  تتخذ  ال�احدة  العلامة  هـ- 

للمبتداأ والخبـــر والفاعل مثـلا«. 
و – يج�ز اإهدار العلامة الإعرابية عند اأمن اللب�ص؛ 
فالفاعل النح�ي قد يت�ارى اأمام و�ش�ح الفاعل 
يحملهم  »وقد  عقيل:  ابن  يق�ل  المنطقي. 
ظه�ر المعنى على اإعراب كل واحد من الفاعل 
الث�ب  خرق  كق�لهم:  الآخر  باإعراب  والمفع�ل 

الم�شمار، وك�شر الزجاج الحجر«. 
الإعراب  اإلى  مفتقر  المعنى  باأن  يجادل  ولمن 
كثيرا  فالإعراب  �شحيح؛  اأي�شا  العك�ص  اإن  يقال: 
زيدٍ  جاء  ق�لهم:  مثلا  خذ  معنى.  اإلى  يفتقر  ما 
وراأيت زيدٌ  ومررت بزيداً فاإن المفه�م اأن زيدا في 
الجملة الأولى فاعل، واأن هناك خطاأً في الإعراب. 
برغم الخطاأ في  به  الثانية مفع�ل  وه� في الجملة 
الإعراب. وه� في الجملة الثالثة مجرور ولكنه خطاأ 

في الإعراب.  
بل  المعنى،  على  يدلنا  لم  الإعراب  اأن  والمغزى 
افتقار  ويتاأكد  الإعراب.  لخطاأ  كا�شفا  المعنى  كان 
اإجازة الإعراب على  الإعراب ذاته اإلى المعنى من 

المجاورة، كما في: 
”ول� دخل�ا جحرَ �شبٍ خربٍ لدخلتم�ه“؛ فنحن 
وكان  جحر،  لكلمة  و�شف  خرب  كلمة  اأن  نفهم 
واإهدار  خربا“.  �شب  ”جحر  يقال:  اأن  القيا�ص 

ا�شتبدالها - لم يمنع من  اأو    – الإعرابية  القرينة 
الفهم هنا.

اأما المعنى الذي يحاول المتكلم وال�شامع واللغ�ي 
ال��ش�ل اإليه، فه� وثيق ال�شلة بالتركيب، ول �شبيل 
في  وبخا�شة  التركيب،  نظام  عن  التغا�شي  اإلي 

برامج تعليم العربية للناطقين بغيرها. 
لنظام  باأن  ي�ؤمن  فالباحث  تقدم  ما  كل  ومع 
الإعراب في العربية ميزات و�شرورات، بل اإن فهم 
غيبة  في  اأحيانا  يتعذر  التراكيب  بع�ص  من  المراد 
ل  بغم��ص  ال�شامع  وي�اجه  الإعرابية،  العلامة 
من  قرينة  ب��شفها  الإعرابية،  العلامة  اإل  يك�شفه 

عدة قرائن تت�شافر معا لل��ش�ل اإلى الدللة. 
خام�صا: �لأنموذج �لأدنى 

يفتر�ص ت�ش�م�شكي اأن »المعجم« - بالمعنى الذي 
للكلمات،  التركيبية  ال�شمات  يت�شمن   - ي�شتعمله 
واأن هذه المفردات تتم عليها عمليتا ال�شم والنقل 
هدفه  هنا  والنقل  ال�شم  واأن  المركبات(،  )تاأليف 
�شمة  بين  المطابقة(  اأو  بالمخالفة  )�ش�اء  الت�افق 
بين  الت�فيق  اأي  اآخر،  مك�ن  في  و�شمة  مك�ن  في 
العلاقات النح�ية وقي�د التقديم والتاأخير )ي�شميه 
التحليل  ت�ش�م�شكي »التحريك«(. وهذه طريقة في 

اللغ�ي ي�حد فيها ت�ش�م�شكي بين النح� والمعجم. 
ول حاجة اإلى اإعادة التاأكيد على اأن ت�ش�م�شكي 
لي�ص معنيا بتعليم اللغات على اإطلاقها، ف�شلا عن 
اأن يك�ن معنيا بتعليم العربية لأبنائها اأو لغيرهم. 
ن�شتر�شد  اأن  المفيد  من  يك�ن  فقد  ذلك  مع  لكن 
التراكيب  بع�ص  تبيان  في  الأدنى  النم�ذج  بفكرة 

العربية، على النح� الآتي: 
ت�شريفاتها من  لها  رَبَ“  »�شَ المعجمية  المفردة 
حيث الزمن ال�شرفي ]�شرب / ي�شرب / ا�شرب[، 
 / /ي�شربُ  ]اأ�شربُ  اإليه  الم�شند  حيث  من  اأو  
الدالة  الل�احق  حيث  من  اأو  ن�شربُ[،   / ت�شربُ 
الدالة  الل�احق  اأو  �شربتْ[،   / ]�شربَ  الن�ع  على 
على العدد - على اأحد الراأيين - كما في ]�شربا / 
�شرب�ا / �شربن[ اأو من حيث تعدي الفعل ولزومه، 
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اأو من حيث البناء للفاعل اأو البناء لما لم ي�شم فاعله 
رب[، اأو من حيث الزيادة في ال�شيغة  ربَ / �شُ ]�شَ

ال�شرفية ]اأ�شربَ / �شاربَ / ت�شاربَ[.   
لكن طريقة التحليل هذه - برغم ف�ائدها – ل 
تفيد اأحيانا في تحليل التراكيب وفهمها، كما يبدو 

من المثالين الآتيين: 
- �شرب زيد عمرا �شربا �شديدا تاأديبا له. 

- �شرب البدوي خيامه ح�ل المرعى الخ�شيب. 
ما�شيا،  المثالين  [ في  �شرب   [ الفعل  كان  فاإذا 
مبنيا للمعل�م، مجردا من اأحرف الزيادة، متعديا 
عاقل  فاعل  اإلى  م�شندا  واحد،  مفع�ل  اإلى  بنف�شه 
مفرد مذكر، بالإ�شافة اإلى ك�نه مبنيا على الفتح 
فما  كذلك،  الأمر  كان  اإذا   – اآخره  على  الظاهر 
جدوى اأنماط التحليل ال�شالفة  في الت��شل اإلى فهم 

المعنيين المختلفين في كلا المثالين؟ 
اإن معنى التركيب في المثالين غير م�شتفاد من 
م�شتفاد  المعنى  واإنما  ال�شابقة،  التحليل  طريقة 
اأن  و�شحيح  بع�ص،  اإلى  بع�شها  المك�نات  �شم  من 
اأو  للمعل�م  مبني  ما  فعلا  اأن  نعلم  اأن  المفيد  من 
اآخر ذلك من  اإلى  اأو متعد،  اأنه لزم  اأو  للمجه�ل، 
لهما  تركيبين  اأمام  هذا  جدوى  ما  لكن  تحليل. 
التحليل عينه، وهما مع ذلك مختلفان فيما ي�ؤديان 
من  زوجين  عند  ينتهي  ل  والأمر  فهم؟.  من  اإليه 
اأمام  الحال  ما  لكن  الأم�ر،  لهانت  اإذن  الأمثلة، 

مجم�عة كبيرة من الأمثلة؟ 
دورها في  و  ال�شم  ت��شح فكرة  الآتية  والأمثلة 

فهم التراكيب:
�شرب الخليفة الدنانير الذهبية با�شمه . 1
�شرب التاجر م�عدا لدائنيه . 2
�شرب المهند�ش�ن طريقا بين القريتين. 3
�شرب المعلم اأمثلة ت��شيحية . 4
�شرب الم�ؤمن �شفحا عن المعايب . 5
�شرب الم�شتثمر في الم�شروع ب�شهم . 6

�شرب اللاعب الكرة . 7
�شرب الجلاد �شحية بريئة. 8
�شرب القلب لروؤية الطفل ال�شهيد. 9

�شرب المهاجر في بلاد بعيدة . 10
�شرب ل�ن النبات اإلى ال�شفرة . 11
�شرب الإمام على اأيدي اأعدائه . 12
�شرب الم�ظف بالتعليمات عر�ص الحائط . 13
�شرب م��شى بع�شاه الحجر . 14
�شرب المنت�شر على عدوه الجزية . 15
�شرب القائد على المهاجمين ح�شارا . 16
�شرب اللاعب رقما قيا�شيا . 17
�شرب اإلى غر�شه اأكباد الإبل . 18

و ل ينكر اأحد اأن الدللت المختلفة في كل تركيب 
اإن  يقال  ول  مجم�عه.  في  التركيب  من  م�شتفادة 
هذه كلها معان معجمية للفعل �شرب، فهذا وهم، 
بدليل اأن اأي معجم يعجز عن �شرد هذه المعاني اإل 
بالتمثيل لها بتراكيب، فتك�ن التراكيب هي الهادية 

اإلى المعنى، ولي�ص العك�ص كما قد يت�هم. 
الناحية  من   - م�ؤداها  ال�شابقة  والنظرة 
تاأمل  اإلى  الدار�شين  اأذهان  ت�جه  اأن   - التعليمية 
العلاقات  �ش�اء  التركيب،  مجمل  في  العلاقات 
الراأ�شية  العلاقات  اأو  )الأفقية(،  ال�شطحية 
)علاقات ال�شتبدال (، اأو العلاقات المنطقية ) من 
�شنع ماذا؟ ولمن؟ ومتى؟ وكيف؟ ولماذا؟ وبماذا؟(

النماذج  اأن  اإلى  النتباه  هنا  يلزم  هنا  واإلى 
ببع�ص  بع�شها  يت�شل  ذكرها،  ال�شابق  الخم�شة 
ات�شال ل ي�شح معه ت�ش�ر عمل اأي منها منعزل. 
وهي نماذج للتحليل اللغ�ي، متبعة في اإطار نظرية 
مت�ازية  لي�شت  تلك  التحليل  ونماذج  ت�ش�م�شكي. 
مع مراحل تط�ر النظرية؛ لقد حدث م�شادفة اأن 

كانت خم�شة نماذج وخم�ص مراحل. 
من مهام التعلم لخت�صا�صي المناهج وللمعلم وللطالب
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»فهم  عناوين:  تحت  عر�ص  ما  مجمل  من 
ت�ش�م�شكي«  نظرية  تط�ر  و»مراحل  التراكيب« 
ت�ش�م�شكي«  نظرية  اإلي  الم�جهة  النقد  اأوجه  و»من 
من   - ت�ش�م�شكي«  لنظرية  ترب�ية  و»تطبيقات 
مجمل ذلك يمكن التعبير عما ا�شتخل�شه الباحث 
اإدراك العلاقات  من مهام تعلم قد ت�شهل للمتعلم 
التراكيب  فهم  بدورها   ت�شهل  التي  التركيبية، 
اأو  اأهداف  هيئة  في  الباحث  �شاغها  وقد  اللغ�ية، 
ووا�شع�  المنهج  م�شمم�  ي�ظفها  اأداء،  م�ؤ�شرات 
والتنفيذ  التخطيط  في  والمعلم�ن  المعلم  دليل 
المبين  النح�  على  وذلك  والتط�ير.  والتق�يم 
لئحة  لي�شت  حال  كل  على  )وهي  الآتية  باللائحة 

نهائية، وما ينبغي اأن تك�ن(  
عن�شرا . 1 التركيب  عنا�شر  باأحد  ي�شتبدل  اأن 

معادل، ا�شما كان اأو فعلا اأو حرفا )اأداة(  
من . 2 معادل  تركيبا  التراكيب  باأحد  ي�شتبدل  اأن 

حيث ترتيب مك�ناته  
من . 3 معادل  تركيبا  التراكيب  باأحد  ي�شتبدل  اأن 

حيث المعنى )الم�شتفاد من البنية العميقة( 
مناظرا . 4 تركيبا  التراكيب  باأحد  ي�شتبدل  اأن 

من  مك�ن  لكل  النح�ية  ال�ظائف  حيث  من 
مك�ناته 

اأن يعين ال�شمير العائد اأو ال�شمير الرابط  . 5
ال�شم . 6 با�شتخدام  تركيبين  بين  يربط  اأن 

في  التركيب  عنا�شر  اأحد  ي�شع  اأن  الم��ش�ل 
مكانه

ويعين . 7 التركيب،  عنا�شر  ترتيب  يعيد  اأن 
المقب�ل منها نح�يا وغير المقب�ل.

اأن يح�ل الإثبات اإلى نفي، والعك�ص.  . 8
اأن يتعرف على ما ينق�ص النفي )نفي النفي( . 9

اأن يتعرف على قي�د الت�ارد للا�شم و الفعل طبقا . 10
لل�شمات الدللية

اأن يعرف البنية ال�شطحية المح�لة عن بنية عميقة . 11

معينة 
اأن يح�ل الخبر اإلى ا�شتفهام   . 12
اأن يح�ل التركيب اإلى ما لم ي�شم فاعله . 13
اأن يتعرف على وجه ال�شتفهام  . 14
اأن يتعرف على بع�ص ال�شمات المعجمية للفعل  . 15
اأن يتعرف على الرتباط بين عنا�شر التركيب . 16
اأن يعين التركيب الإ�شافي الذي يدل على التملك . 17

اأو غيره
للتركيب . 18 العميقة  البنية  على  يتعرف  اأن 

الإ�شافي  
الب�شيطة . 19 الجمل  في  الإ�شناد  ركني  يحدد  اأن 

والم��شعة 
اأن يحلل  العبارات و يعين حدودها  . 20
اأن يعين اأ�شل التركيب قبل ت��شيعه . 21
اأن يحدد التركيب الم��شع عن اليمين . 22
اأن يحدد التركيب الم��شع عن ال�شمال . 23
اأن يحدد التركيب الم��شع من داخله  . 24
اأن يحدد التركيب المتعدد الت��شيع  . 25
يقت�شيه . 26 مما  ال�ش�اب  الدللة  ي�شتنتج  اأن 

الكلام 
اأن يتعرف على دللة الن�شبة بين الم�شاف والم�شاف . 27

اإليه 
اأن يحدد التركيب الخطاأ نح�يا . 28
اأن يحدد التركيب الخطاأ دلليا . 29
بال�اقع . 30 مقارنة  الخطاأ  التركيب  يحدد  اأن 

المعل�م 
الملائم . 31 غير  التركيب  على  يتعرف  اأن   

اجتماعيا   
 اأن يرتب عنا�شر التركيب الترتيب الممكن  . 32
من . 33 التركيب  في  المعاني  حروف  دللة  يميز  اأن   
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خلال العلاقات التركيبية
 اأن يقارن بين ال�شتعمالت المت�شابهة و المتغايرة . 34

لحروف الجر 
اأن ي�شتنتج البنية العميقة من البنية ال�شطحية  . 35
اأن ي�شتنتج البنية ال�شطحية من البنية العميقة . 36
اأن يتعرف على ن�شبة الفعل اإلى زمنه . 37
م�اقف . 38 في  المختزلة  التراكيب  على  يتعرف  اأن   

الت�ا�شل )مثال: التح�يل بالحذف(
م�قف . 39 في  الخا�شة  الثقافية  الدللة  ي�شتنتج  اأن   

الت�ا�شل 
 اأن ي�شتنتج م�شرح عملية الت�ا�شل  . 40
 اأن ي�شتنتج زمان عملية الت�ا�شل . 41
عملية . 42 في  الم�شاركين  �شخ�شيات  ي�شتنتج  اأن   

الت�ا�شل  
اأن ي�شتنتج اأدوار الم�شاركين في عملية الت�ا�شل . 43
الجتماعية . 44 الخلفية  ملامح  اأحد  ي�شتنتج  اأن 

الثقافية للم�شارك في الت�ا�شل
 اأن يتعرف على خاتمة عملية الت�ا�شل . 45
 اأن ي�شتنتج ما وراء ظاهر التركيب . 46
التركيب . 47 على  المقحم  العن�شر  على  يتعرف  اأن   

)الح�ش�(
من . 48 )اأكثر  الت�شاع  البالغ  التركيب  ن�اة  يعين  اأن 

اأربعين كلمة 
اللغ�ية . 49 الألعاب  بع�ص  في  المطل�ب  ي�شتنتج  اأن 

المنط�قة والمكت�بة
 اأن يكت�شف التناق�ص بين اأول الكلام و اآخره  . 50
 اأن يلخ�ص عدة تراكيب في تركيب واحد . 51
 اأن يتجاوز معاني التراكيب فرادى اإلى معنى ن�ص . 52

متكامل
ت�ا�شل . 53 الق�ل الملائم في م�قف  يتعرف على  اأن   

بعينه 

لق�ل . 54 الملائم  الت�ا�شل  م�قف  على  يتعرف  اأن   
بعينه  

 اأن يكت�شف الخطاأ في ا�شتعمال المعرف باأل  . 55
 اأن يكت�شف الخطاأ في ا�شتعمال ال�شمير . 56
 اأن يك�شف الخطاأ في ا�شتعمال المذكر والم�ؤنث. 57
 اأن يكت�شف الخطاأ في ا�شتعمال ا�شم الإ�شارة مع . 58

الم�شار اإليه ) من حيث الن�ع (
اأن يك�شف الخطاأ في ا�شتعمال ا�شم الإ�شارة مع . 59  

الم�شار اإليه ) من حيث العدد(
 اأن يحلل تركيبا يت�شمن معنى ال�شتدراك . 60
 اأن يحلل تركيبا يت�شمن معنى الت�شبيه . 61
 اأن يحلل تركيبا يت�شمن معنى ال�شرط )المتناع . 62

لمتناع ( 
 اأن يحلل تركيبا يت�شمن معنى ال�شرط )المتناع . 63

ل�ج�د(
ظاهره . 64 من  يت�هم  فيما  الدللة  ي�شتنج  اأن   

النفي  
 اأن ي�شتنتج المحذوف بدللة المذك�ر  . 65
 اأن يطابق ال�شم الظاهر بال�شمير الم�شتتر مذكرا . 66

اأوم�ؤنثا 
 ي�شتنتج احتمالت المعاني للتركيب ال�شطحي . 67
 اأن ي�شتنتج احتمالت مرجع ال�شمير. 68
 اأن ي�شتنتج تعلق �شبه الجملة )الجار المجرور ( . 69

بالفعل
)الظرف( . 70 الجملة  �شبه  تعلق  ي�شتنتج  اأن   

بالفعل  
خاتمة �لبحث وخلا�صته  

الل�شانيات في برامج . 1 اأن تدري�ص  اأو�شح البحث 
–وخا�شة في مرحلة  العربية  اللغة  اإعداد معلم 
المعلمين  تمكين  �شاأنه  من  الأ�شا�شي-  التعليم 
التطبيقات  ا�شتب�شار  تنمية قدراتهم على  من 
الل�شانية،  التجاهات  من  الم�شت�شفاة  ال�شفية 
م�شممي  وعلى  ت�ش�م�شكي.  ل�شانيات  ومنها 
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الأداء  تكامل  ي�شتهدف�ا  اأن  والمعلمين  المناهج 
في  وكتابة،  وقراءة  وتحدثا  ا�شتماعا  اللغ�ي 

الإطار الثقافي العربي.
اإن تعدد مناهج التحليل اللغ�ي ل يلغي بع�شها . 2

بع�شا، كما اإن تعدد مناهج وطرائق تعليم اللغة 
نظرية  اأن  البين  فمن  بع�شا،  بع�شها  يلغي  ل 
هدما   - كثيرين  نظر  في   - تمثل  ت�ش�م�شكي 
لنظرية �شكينر والمدر�شة ال�شل�كية عامة، لكننا 
ال�شل�كية  »المدر�شة   اأن   نجد  الحال  واقع  في 
اللغات  تعليم  تاريخ  في  الأكبر  الأثر  لها  كان 
الأجنبية؛ وذلك لما قدمته من اإجراءات وا�شحة 
ومحددة وعملية. وفي المقابل نجد اأن اأ�شحاب 
ت�ش�م�شكي  راأ�شهم  وعلي  التح�يلية  الق�اعد 
في  نظريتهم  فائدة  مدى  في  ي�شكّ�ن   - نف�شه 
اأريد  اإذا  التطبيقية  الناحية  من  اللغة  ق�اعد 
تعليم  في  جديدة  طريقة  لتاأ�شي�ص  ا�شتخدامها 
ففي  ولذا   .)1979 )خرما،  الأجنبية«  اللغات 
مجال تدري�ص اللغة يمكن العتماد علي و�شف 
اأو طريقة  »هاليداي« ال�ظيفي لكت�شاب اللغة، 
»النظرية  اأو  الق�انين،  علي  المبنية  »براون« 
الت�ليدية التح�يلية«، حتى واإن كان كل من هذه 
اكت�شاب  يعلل فقط لجانب من عملية  الأعمال 
اللغة. )فتيح، 1989( فنحن في م�اقف التعليم 
والتعلم نعمل بالمجاز القائل: »ل يهم ل�ن القطة 

اإذا كانت ماهرة في �شيد الفئران«
�شرورة . 3 للغة  فرعية  اأنظمة  عن  الحديث  اإن 

بحثية ل غير؛ فاللغة نظام كلي مك�ن من اأنظمة 
فرعية، نميزها بق�شد الدرا�شة والتحليل، دون 
غيره.  عن  بمعزل  يعمل  منها  اأيا  اأن  افترا�ص 
وبالمثل فاإن التعليم اللغ�ي ل ي�شح اأن يقت�شر علي 
مهارة واحدة فقط، كقراءة الن�ش��ص المكت�بة. 
اللغ�ية  المدار�ص  لدى  اللغة  تعريف  كان  ما  واأيا 
ينفك  ل  التعليم  في  فالأمر  وحديثها،  قديمها 
عن النظر اإلى اللغة باعتبارها »فن�ن ال�شتماع 

والتحدث والقراءة والكتابة، في اإطار ثقافي«.
الفح�ص . 4 بعد  هي  ت�ش�م�شكي  ل�شانيات 

»نح�  فلك  في  تدور  الدر�ص  وط�ل  والتمحي�ص 
هذه  قدمته  لما  الترب�ية  والإ�شافة  الجملة«. 
الل�شانيات تتمثل في جعلها ج�شر عب�ر اإلى »نح� 
الن�ص« اأو »تعليم اللغة المبني على الن�ش��ص«.    

ع�شرات . 5 قبل  المعلم�ن  كان  لقد  قائل:  قال  اإن 
اإعراب  تلاميذهم  يدر�ش�ن  ال�شنين  مئات  بل 
المفردات والجمل واأ�شباه الجمل، فما لنا ن�لي 
وله�ؤلء  غيره!  اأو  ت�ش�م�شكي  �شطر  وج�هنا 
ت�ش�م�شكي  بعد  اللغ�ي  التحليل  اإن  نهم�ص: 
الإنجليزية  على  ينطبق  وهذا  قبله،  ه�  لي�ص 
بقدر ما ينطبق على العربية. ولقد كان معلم� 
ي�لد  اأن  قبل  اللغة  تعليم  يمار�ش�ن  الإنجليزية 
فلي�ص من  وبل�مفيلد.  �ش�ير  دي  بل  ت�ش�م�شكي 
مهمة الباحث اأن يدافع عن اآراء ت�ش�م�شكي اأو 
اأن يهاجمها؛ واإنما هي م��ش�عات لغ�ية تختار 
للدر�ص والتحليل، بالقدر الممكن من الم��ش�عية 
في العل�م الإن�شانية. ثم تك�ن التجربة الميدانية 
الم�شب�طة، والمجتمع الأكاديمي، حَكما في رف�ص 

الفرو�ص والجتهادات، اأو قب�لها.
ل يمكن لنظرية لغ�ية اأن تطبق في مجال تدري�ص . 6

اللغة العربية تطبيقا مبا�شرا؛ لأن و�شف اللغة 
لكيفية  المبا�شرة  الت�جيهات  من  لئحة  لي�ص 

تعلم اللغة اأو تدري�شها.  
النظرية اللغ�ية ل يمكنها اأن تف�شر طرق تعليم . 7

اللغات اأو ت�ش�غها، لكنها يمكن اأن تزود المدر�ص 
ببع�ص الأفكار عن طبيعة اللغة. 

 لم تعد اللغة مجرد ق�انين تحفظ، تت�لد عنها 8. 
للمادة  ت�ظيف  بل  اللغ�ي،  التعبير  من  �ش�ر 

اللغ�ية في �شياقاتها الجتماعية ال�شحيحة.
اإلي . 9 النهاية  في  ت�ؤول  اللغ�ي  التعليم  اأهداف 

حقيقية  م�اقف  في  الت�ا�شلية  القدرة  اكت�شاب 
لديه  الذي  ال�شخ�ص  »فاإن  م�شطنعة.  غير 
الت�ا�شل.  من  يتمكن  لن  فقط  اللغ�ية  الكفاية 
ف�شنجد ن�عا من الم�شخ الجتماعي الذي يحاول 
الم�قف«  مع  مت�افقة  غير  نح�ية  جمل  اإنتاج 

)ك�ك، 2014، 52-51(
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اللغة نظام اأعقد من اأن ينفرد ب��شفه وتف�شيره 01. 
نظرية واحدة اأو اتجاه بحثي وحيد. 

اللغة اأكبر من ق�اعد اللغة، واألفاظ اللغة اأو�شع 11. 
من المعاجم التي جمعها اللغ�ي�ن، والنح� اأكبر 
اللغة  وتعليم  الكلم،  اأواخر  �شبط  مجرد  من 
فاللغة  اللحن.  عن  الل�شان  �ش�ن  من  اأ�شمل 
�شمة ب�شرية، واأي تجاهل لهذه الحقيقة �شيدور 

بالبحث الل�شاني والترب�ي في الفراغ.   
واقع . 12 وبين  النحاة«  »تنظيرات  بين  فج�ة  هناك 

اأبنائها.  اأداء  في  يتجلى  كما  اللغ�ي  ال�شتعمال 
يعرف ذلك كل من تمر�ص بتدري�ص م��ش�عات من 
قبيل: ال�شتثناء التام المنفي، اأو بدل ال�شتمال، 
اأو تعبيرات من مثل: »من ظننت اأن هندا تعرف 
اأن خالدا �شافح«. فالهدف من تعليم اللغة اإنما 

ه� ا�شتعمالها. 
الجامعي . 13 قبل  المدر�شي  ال�شياق  في  النح�  تعليم 

لي�ص ه� علم النح� الذي يدر�ص في اأق�شام اللغة 
عن  يختلف  بدوره  وهذا  بالجامعات،  العربية 

م�شاق في النح� للجامعيين غير المتخ�ش�شين.  
ونظاما . 14 للفكر  وعاء  ب��شفها   - »اللغة«  تختلف 

للت�ا�شل وو�شيطا للتعليم والتعلم - عن مدار�ص 
الل�شانيات ومنهجياتها في التحليل اللغ�ي.

النظام اللغ�ي يبقى على حاله، واإن تعددت مناهج . 15
و�شفه وتحليله و�شياغة ق�اعده.

منهجيات النظريات الل�شانية الحديثة قد تلائم . 16
اللغة العربية، وقد ل تلائمها. 

اللغة، . 17 نظرية ت�ش�م�شكي لي�شت نظرية في تعليم 
ناهيك عن اأن تك�ن نظرية في تعليم اللغة العربية.

يميل معظم المعلمين اإلى اختزال الدر�ص اللغ�ي . 18
بدورها  تختزل  واإعرابية،  معجمية  ق�شايا  في 
والعلامة  الألفاظ،  من  والمهج�ر  الغريب  في 
الإعرابية ظاهرة اأو مقدرة، و�شيء من ق�شايا 

نجد  المقابل  وفي  والحذف.  والتاأخير  التقديم 
المتمركز  اللغ�ي  الن�شاط  في  مدقعا  فقرا 
وال�شتنباط  والمقارنة  والملاحظة  التاأمل  ح�ل 
�شبه  غياب  مع  والإبداع.  والحجاج  والتحليل 
تام لفكرة الختلاف مع م�شم�ن الن�ص محل 
– التاأكيد  في  ويلح  الباحث  ي�ؤكد  لذا  البحث. 
مهما تكاثر المنكرون- على اأن الهدف الأعظم 

لتعليم اللغة اإنما ه� تنمية مهارات التفكير.    
كلمة �أخيرة

البحث  في  نم�ذجا  قدمت  ال�رقة  هذه  لعل 
الترب�ي تكاملت فيه روؤية البحث العلمي، مع جه�د 
ت�شميم المناهج، مع عمليات اإعداد المعلمين. وياأمل 
الباحث اأن تندرج هذه الروؤية �شمن برامج تدريب 
المعلمين قبل الخدمة وفي اأثنائها. فقد لحظنا مع 
ين�شرف�ن  المعلمين  اأن  الخت�شا�شيين  من  غيرنا 
روؤية  يمكنهم  ل  ”عندما  التدريب  برامج  عن 
وي�شعرون  المدر�شية،  بال�شف�ف  التدريب  علاقة 
قبل  من  تدريبهم  تم  اأنه  اأو  مهدر،  )وقتهم(  اأن 
وايلز،  )ج�ن  احتياجاتهم“  يعرف�ن  ل  اأ�شخا�ص 

)137 ،2014
العام  التعليم  مراحل  في  المعلمين  اأدع�  ول�شت 
ول�شت  ت�ش�م�شكي،  م�شطلحات  ي�شتخدم�ا  اإلى 
ت�ش�م�شكي  كتابات  من  يجعل�ا  اأن  اإلى  اأدع�هم 
اأن  اأق�شد  واإنما  للتدري�ص،  م��ش�عات  نف�شها 
يتخذوا من اإ�شهامات الرجل - وغيره من متابعيه 
من  مزيد  على  ت�شاعدهم  مناظير  منتقديه–  ومن 
من  بدل  الغابة(  و)م�شاهدة  وال�شتب�شار  الروؤية 

الكتفاء النظر اإلى بع�ص الأ�شجار.
  �لمر�جع:

المراجع باللغة العربية:
النظرية   )2010( بركات  اآدم  ال�شديق  اآدم، 
النح�  على  وتطبيقها  الت�ليدية  التح�يلية 
للعل�م  ال�ش�دان  جامعة  دكت�راه،  العربي، 

والتكن�ل�جيا.  
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البحث  »اتجاهات   )1996( ميلكا،  اإفيت�ص، 
المجل�ص  م�شل�ح،  �شعد   / ترجمة  الل�شاني«، 

(Milka Ivic)  الأعلى للثقافة. القاهرة
ابن جني، اأب� الفتح عثمان )1952( »الخ�شائ�ص«، 
الهدى  دار  النجار،  علي  1، تحقيق/ محمد  ج 
جني  ابن  )ت�في  بيروت.  والن�شر،  للطباعة 

392هـ(. 
الن�شبية  الل�شانيات   )2010( محمد  الأوراغي، 
الختلاف،  من�ش�رات  العربية،  اللغة  وتعليم 

الدار العربية للعل�م، بيروت – لبنان.
الن�ص:  لغة  »علم   )1997( ح�شن  �شعيد  بحيري، 
الم�شرية  ال�شركة  والتجاهات“،  المفاهيم 

العالمية للن�شر، ل�نجمان.
اإطار  الدللة:  »علم   )1999( فرانك،  بالمر، 
دار  ال�شيد،  اإبراهيم  �شبري  ترجمة/  جديد«، 
المعرفة الجامعية، الإ�شكندرية. )�شدر الأ�شل 

.Frank Palmer 1979 الإنجليزي
اللغة«،  علم  »اأ�ش�ص   )1983( ماري�،   باي، 
ترجمة/ اأحمد مختار عمر، عالم الكتب، القاهرة. 
كيف  اللغ�ية:  »الغريزة   )2000( �شتيفن،  بنكر، 
بن قبلان  تعريب / حمزة  اللغة“،  العقل  يبدع 
الأ�شل  )�شدر  الريا�ص.  المريخ،  دار  المزيني، 

 (Steven Pinker 1994 الإنجليزي
اللغة  تعلم  »اأ�ش�ص  اأ(،   1994( دوجلا�ص،  براون، 
وعلي  الراجحي  عبده   / ترجمة  وتعليمها«، 
بيروت.)�شدر  العربية،  النه�شة  دار  �شعبان، 

 Douglas Browen 1987 الأ�شل
اللغة“،  وتعليم  تعلم  ”اأ�ش�ص  ب(،   1994( ــــــــ، 
ال�شمري،  وعيد  القع�د،  اإبراهيم  ترجمة/ 
الريا�ص.  لدول الخليج،  العربي  التربية  مكتب 

) الترجمتان مختلفتان زيادة ونق�شانا(
البهن�شاوي، ح�شام )1992( »الق�اعد التح�يلية في 
الدينية،  الثقافة  مكتبة  الطائي»،  حاتم  دي�ان 

القاهرة .  

اللغ�ي  التفكير  بين  الربط  »اأهمية   )1994( ـــــــ، 
عند العرب و نظريات البحث اللغ�ي الحديث«، 

مكتبة الثقافة الدينية، القاهرة .
الثقافة  الكلي، مكتبة  النح�  ـــــــــــ )2004( نظرية 

الدينية، القاهرة.  
اللغة  ت�شميم   )2015( الح�شين  ب��شتة، 
اأو  الأط�ار  اإلى  الأدن�يّة  من  وهند�شتها 
الجملة،  هند�شة  اإلى  اللّغة  هند�شة  من 
منّــ�بة. جــامــعــة  من�ش�رة،  غير   ماج�شتير 
النظرية  »اأ�ش�ل   )1989( محمد  ب�عمامة، 
الت�ليدية التح�يلية والنح� العربي«، ماج�شتير 
غير من�ش�رة، كلية الآداب، جامعة عين �شم�ص. 
التح�يل  »ظاهيرة   )2017( وهيبة  ب��شليق، 
البلاغي  والتراث  التح�يلي  النح�  بين 
الل�شانيات  في  العمدة  مجلة:  العربي«، 
ب��شياف،  محمد  جامعة  الخطاب،  وتحليل 
 87-76 �ص  �ص   ،2017 ع2،   الجزائر، 
خاقاني  محمد  و  محم�د  الجمعي  ب�لعرا�ص، 
»مبادئ   )2012( فرفار  واآمال  اإ�شفهاني، 
للمقاربات  الممكنة  الإ�شهامات  العربية:  تعليم 
العربية  اللّغة  في  درا�شات  مجلة  الحديثة«، 
  .2012 خريف  ع�شر،  الحادي  العدد  واآدابها، 

�ص �ص 130-105

بيكرت�ن، ديريك،)2001( »اللغة و�شل�ك الإن�شان“، 
ترجمة / محمد زياد كبة، جامعة الملك �شع�د، 
 1995 الإنجليزي   الأ�شل  )�شدر  الريا�ص. 

 .(Bickerton  Derek

نظرية  من  »ج�انب   )1985( نَُ�م،  ت�ش�م�شكي0، 
الباقر،  ج�اد  مرت�شى   / ترجمة  النح�“0، 
عام  بغداد  وطبع في  العراق.  الب�شرة،  جامعة 

1983 بعن�ان :“مظاهر النظرية النح�ية“  
ي�ئيل   / ترجمة  النح�ية“،  »البنى  ـــــــ،)1987( 
العامة،  الثقافية  ال�ش�ؤون  دار  عزيز،  ي��شف 
الأولى  الطبعة  كتاب.  المائة  �شل�شلة  بغداد. 
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)�شدر الأ�شل الإنجليزي 1957 (
ـــــــ،)1990 اأ( »تاأملات في اللغة«، ترجمة/ مرت�شى 
العامة،  الثقافية  ال�ش�ؤون  دار  الباقر،  ج�اد 

بغداد. )�شدر الأ�شل الإنجليزي 1975( 
المعرفة«،  وم�شكلات  »اللغة  ب(   1990( ـــــــ، 
دار  المزيني،  قبلان  بن  حمزة  ترجمة/ 
ت�بقال، الدار البي�شاء، المغرب. )�شدر الأ�شل 

الإنجليزي 1987(
الأ�شط�رة  الدولي:  »الإرهاب  ـــــــ،)1990ج( 
وال�اقع“، ترجمة / لبنى �شبري، �شينا للن�شر، 

القاهرة.
اللغ�ية“، ترجمة/ محمد  اأ( »المعرفة  ـــــــ ،)1993 
)�شدر  القاهرة.  العربي،  الفكر  دار  فتيح، 

الأ�شل الإنجليزي 1986( 
بيداء علي  والعقل«، ترجمة/  »اللغة  ـــــــ ،)1996( 
العلكاوي، دار ال�ش�ؤون الثقافية العامة، بغداد. 
الطبعة  من   99 ال�شفحة  مع  تنتهي  )الترجمة 
من194  المك�نة   ،1972 ال�شادرة  الإنجليزية 

�شفحة(
ح�شام  ترجمة/  والم�ش�ؤولية“،  ”اللغة   )2005( ــــــــ 
ال�شرق،  زهراء  مكتبة  ط2،  البهن�شاوي، 

القاهرة.
ال�شل�كي  »المدخل   )1989( م�شطفى  الت�ني، 
والتجاهات  المدار�ص  �ش�ء  في  اللغة  لدرا�شة 
الآداب،  كلية  ح�ليات  اللغة«  علم  في  الحديثة 

جامعة الك�يت. 
معناها  العربية  ”اللغة   )1979( تمام  ح�شان، 
الم�شرية  الهيئة  الثانية،   الطبعة  ومبناها“، 

العامة للكتاب، القاهرة.
مجلة  في  العربي«،  اللغ�ي  »التراث  ـــــ،)1980( 
ف�ش�ل، المجلد الأول، العدد الأول �ص �ص 87- 

105
بالعربية  الناطقين  غير  نعلم  »كيف  ـــــ،)1983( 

العلامة  غيبة  في  النح�ي  المعنى  تحديد 
العربية،  اللغة  معهد  مجلة  في  الإعرابية«، 
جامعة اأم القرى. العدد الأول �ص �ص 19 – 35 
العربية  اللغة  اكت�شاب  »التمهيد في   ) اأ  ـــــ،)1984 
مكة  القرى،  اأم  جامعة  بها«،  الناطقين  لغير 

المكرمة. 
ـــــ، )1984 ب( »اللغة العربية والحداثة«، في مجلة 
�ص  �ص  الثالث   العدد  الرابع،  المجلد  ف�ش�ل، 

 140 -128
واللغة«،  »التفكير  ج�ديث،)1990(  جرين، 
عالم  دار  العبدان،  الرحمن  عبد  ترجمة/ 

الكتب، الريا�ص. 
عبد   / ترجمة  واللغة«،  »التفكير   )1992( ـــــــ، 
للكتاب،  العامة  الم�شرية  الهيئة  جبر،  الرحيم 

القاهرة. 
ـــــــ، ) 1993( »علم اللغة النف�شي: ت�ش�م�شكي وعلم 
الت�ني،  م�شطفى   / وتعليق  ترجمة  النف�ص«، 
القاهرة.  للكتاب،  العامة  الم�شرية  الهيئة 

)Green Judith, 1979  شدر اأ�شله�(
الرتباط  »نظام   )1997( م�شطفى  حميدة، 
ال�شركة  العربية«،  الجملة  تركيب  في  والربط 
القاهرة  ل�نجمان،  للن�شر  العالمية  الم�شرية 

)دكت�راه من�ش�رة(.
ج�ن وايلز )2014( »قيادة تط�ير المنهج«، ترجمة/ 
را�شد بن ح�شين عبد الكريم، دار جامعة الملك 

�شع�د للن�شر، الريا�ص. )�شدر اأ�شله 2009(
دار  والغم��ص«،  »العربية  خليل،)1988(  حلمي 

المعرفة الجامعية، الإ�شكندرية. 
دار  اللغة«،  علم  لدرا�شة  »مقدمة   )1995(، ـــــ 

المعرفة الجامعية، الإ�شكندرية . 
التطبيقية«،  الل�شانيات  في  »درا�شات  ـــــ،)2002( 

دار المعرفة الجامعية، الإ�شكندرية . 
الدرا�شات  على  »اأ�ش�اء   )1979( نايف  خرما، 
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اللغ�ية المعا�شرة « كتاب عالم المعرفة، الك�يت. 
»اللغات   )1988( علي  وحجاج،  نايف  خرما، 
عالم  كتاب  وتعلمها“،  تعليمها  الأجنبية: 

المعرفة، الك�يت.  
»مراجعات  اأ(   2000( قبلان  بن  حمزة  المزيني، 
 ،75 رقم  الريا�ص  كتاب  �شل�شلة  ج2،  ل�شانية«، 

م�ؤ�ش�شة اليمامة، الريا�ص . 
�شل�شلة  ل�شانية«، ج1،  ـــــــ ،)2000 ب( »مراجعات 
اليمامة،  م�ؤ�ش�شة   ،79 رقم  الريا�ص  كتاب 

الريا�ص.
حم�دة، طاهر �شليمان ) د.ت ( »ظاهرة الحذف في 
الدر�ص اللغ�ي“، الدار الجامعية، الإ�شكندرية.  
خليل عمايرة، )1990( ”حلقة ال��شل بين الأل�شنية 
الدارة  مجلة  في:  العربي“،  والنح�  الحديثة 

ال�شع�دية، ج15ع4 �ص �ص 114-99 
ت�ش�م�شكي  ”نظرية   )2015( مختار  درقاوي، 
مجلة  والمفاهيم«،  الأ�ش�ص  الت�ليدية  التح�يلية 
الأكاديمية للدرا�شات الإجتماعية والإن�شانية ب/ 
ق�شم الآداب والفل�شفة العدد 13، �ص �ص 12-3  

والخطاب  ”الن�ص  روبرت )1998(  ب�جراند،  دي 
والإجراء“، ترجمة / تمام ح�شان، عالم الكتب، 
 1980 الإنجليزي  الأ�شل  )�شدر  القاهرة. 

Robert De Beaugrande

ديريك بيكرت�ن )2001( »اللغة و�شل�ك الإن�شان“، 
محمد زياد كبة )مترجم(، جامعة الملك �شع�د. 

�شدر اأ�شله 1995 
 ،)1990( ثي�دور  وروجرز،  جاك   رت�شاردز، 
ترجمه  اللغات“   تعليم  في  طرائق  و  ”مذاهب 
دار  )واآخرون(،  �شيني  اإ�شماعيل  محم�د   /
عالم الكتب، الريا�ص.. )والترجمة عن الطبعة 
وقد �شدرت  الإنجليزي 1986،  للاأ�شل  الأولى 

الطبعة الثانية مزيدة 2001 (
ا�شتثمار   )2014( الهادي  اأحمد  ر�شرا�ص، 

اللغة  تعليم  في  الحديثة  الل�شانية  النظريات 
كتاب  الت�ليدية،  النظرية  و  ون�شرها  العربية 
المجل�ص  العربية،  للغة  الثالث  الدولي  الم�ؤتمر 
العربية  الإمارات  دبي،  العربية،  للغة  الدولي 
المتحدة. الم�ؤتمر الدولي الثالث: )دبي( 10-7 
ماي� )ايار( 2014 الم�افق 8-11 رجب 1435هـ 
التح�يلات  »ا�شتخدام  بكر،)1982(  اأب�  الر�شيد 
المجلة   : في  العربية«  اللغة  درا�شة  في  النح�ية 
العربية للدرا�شات اللغ�ية، ال�شنة الأولى، العدد 

الأول �ص �ص 91-65.
العربي  »التراث   )1990( الت�اب،  عبد  رم�شان 
ومناهج المحدثين في الدر�ص اللغ�ي«، في : مجلة 
الفكر العربي، ع60 �ص �ص 101- 113، معهد 

الإنماء العربي، بيروت .
اللغة«،  علم  تاريخ  م�جز   ”  )1997( .ر.ه  روبنـز 
المعرفة،  عالم  كتاب  ع��ص،  اأحمد   / ترجمة 
  1990 الإنجليزي  الأ�شل  )�شدر  الك�يت 

Robins، واأعيد الطبع 1994(.

ريدلي، مات، )2001( »الجين�م : ال�شيرة الذاتية 
اإبراهيم  م�شطفى  ترجمة/  الب�شري«،  للن�ع 
)�شدر  الك�يت.  المعرفة،  عالم  كتاب  فهمي، 

اأ�شله الإنجليزي 1999( 
 : الل�شانيات  »مدار�ص  جفري،)1997(  �شام�ش�ن، 
الت�شابق والتط�ر“، ترجمة / محمد زياد كبة، 
الأ�شل  )�شدر  الريا�ص.  �شع�د،  الملك  جامعة 
الإنجليزي 1980( )وكانت قد �شدرت ترجمة 
لأحمد نعيم الكراعين، عن الم�ؤ�ش�شة الجامعية 

للدرا�شات ببيروت  عام 1993(.
قنبر(،  بن  عثمان  بن  عمرو  ب�شر  )اأب�  �شيب�يه 
)1966( »الكتاب«، ج1، تحقيق/ عبد ال�شلام 

هارون، القاهرة. )ت�في �شيب�يه 180 هـ(
والإبداع:  العربية  »اللغة  عياد،)1988(  �شكري 
مبادئ علم الأ�شل�ب“ الطبعة الأولى، القاهرة. 
ترتيب  »نظام   )1994( الفقي،  اإبراهيم  �شبحي 
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النظرية  �ش�ء  في  العربية  الجملة  في  الكلام 
كلية  من�ش�رة،  غير  ماج�شتير  التح�يلية«، 

الآداب، جامعة طنطا. 
المنهج  في  روؤية  )د.ت(  كاظم  اأحمد  العتابي، 
وا�شط،  جامعة  التربية،  كلية  مجلة  التح�يلي، 

العدد ال�شاد�ص، �ص �ص 63-28 
الأدن�ي«  »البرنامج   )2012( من�شف  عا�ش�ر، 
الل�شانية  النظريات  على  »اإطلالة  في  من�ش�ر 
القرن  من  الثاني  الن�شف  في  والدللية 
والآداب  للعل�م  الت�ن�شي  المجمع  الع�شرين«، 

والفن�ن.
العربية  الجملة  »بنية   )1991( المن�شف  عا�ش�ر، 
الل�شانيات،  �شل�شلة  والنظرية“،  التحليل  بين 
مجلد 2، من�ش�رات كلية الآداب، جامعة ت�ن�ص.
العربية  »الل�شانيات   )1998( م�شطفى  غلفان،  
والأ�ش�ص  الم�شادر  في  نقدية  درا�شة  الحديثة: 
النظرية والمنهجية“ �شل�شلة ر�شائل واأطروحات 
رقم 4، من�ش�رات كلية الآداب والعل�م الإن�شانية، 

جامعة الح�شن الثاني، الدار البي�شاء.
وعل�ي(  الملاخ  )بم�شاركة  م�شطفى  غلفان، 
النم�ذج  من  الت�ليدية  الل�شانيات   )2010(
الأدن�ي، مفاهيم  البرنامج  اإلى  المعيار  قبل  ما 

واأمثلة. عالم الكتب الحديث، اإربد، الأردن. 
العربية  الل�شانيات   )2013( م�شطفى  غلفان، 
اأ�شئلة المنهج، دار ورد الأردنية للن�شر والت�زيع. 
الن�ص  بنية  »في   ،)1997( ر�ش�ان  ق�شماني، 
الثقافة  وزارة  المعرفة«،  »مجلة  في  الل�شانية«، 

ال�ش�رية، ع 406،    �ص �ص 208-200.
»ت�ش�م�شكي:   )1989( ال�شيد،  اإبراهيم  �شبري 
المعرفة  دار  فيه«،  النقاد  اآراء  و  اللغ�ي  فكره 

الجامعية، الإ�شكندرية .
»الل�شانيات   )2011( ال�هاب  عبد  �شديقي، 
العربية  اللغة  تدري�ص  العربية:  اللغة  وتدري�ص 
مجلة  حديث«،  وظيفي  ل�شاني  منظ�ر  من 

 Vol 2, No الدرا�شات اللغ�ية والأدبية، دي�شمبر
2 )2011(. �ص �ص 59- 93

العربية  »الثقافة  اأ(    1998( ر�شدي  طعيمة، 
والإ�شلامية بين التاأليف والتدري�ص«، دار الفكر 

العربي، القاهرة.  
ــــــ،)1998 ب( »الأ�ش�ص العامة لمناهج تعليم اللغة 
دار  تق�يمها“،  تط�يرها.  اإعدادها.  العربية: 

الفكر العربي، القاهرة. 
»بنية   )2001( ال�شيد  م�شطفى  الحميد  عبد 
ال��شفي  المنهجين  �ش�ء  في  العربية  الجملة 
والتح�يلي«، في المجلة العربية للعل�م الإن�شانية، 
 ،75 ع  الك�يت.  جامعة  العلمي،  الن�شر  مجل�ص 

�ص �ص 83-31
 )1968( خلدون،  بن  محمد  بن  الرحمن  عبد 
عبد  علي  تحقيق/  ج4،  خلدون«،  ابن  »مقدمة 
 ، العربي  البيان  لجنة  طبعة  وافي،  ال�احد 

القاهرة ) ت�في ابن خلدون 808هـ  (
الل�شاني  »التفكير   )1981( ال�شلام  عبد  الم�شدي، 
للكتاب،  العربية  الدار  العربية“،  الح�شارة  في 

ليبيا – ت�ن�ص .
الل�شانيات«،  في  تاأ�شي�شية  »مباحث  ــــــــ،)1997( 
للن�شر  الله  عبد  بن  الكريم  عبد  م�ؤ�ش�شات 

والت�زيع، ت�ن�ص .
المقعرة«،  »المرايا   )2001( العزيز  عبد  حم�دة، 

كتاب عالم المعرفة، ع 272، الك�يت .
الفهري، عبد القادر الفا�شي )1993( »الل�شانيات 
واللغة العربية“، جزاآن، ط3، دار ت�بقال، الدار 

البي�شاء. 
البحث  في  والتخطيط  »المقارنة  ـــــــــــ،)1998( 

الل�شاني العربي«، دار ت�بقال، الدار البي�شاء.
وهند�شتها«،  العربية  اللغة  »ذرات   )2010( ـــــــــــ، 

دار الكتاب الجديد المتحدة، لبنان. 
الجرجاني، عبد القاهر )1992(  »دلئل الإعجاز«، 
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ط3، قراأه و علق عليه / محم�د محمد �شاكر، 
بجدة.  المدني  دار  و  بالقاهرة  المدني  مطبعة 

)ت�في عبد القاهر  471 ه(  .
الدين  جمال  الله  عبد  الأن�شاري،  ه�شام  ابن 
الأعاريب«،  كتب  عن  اللبيب  »مغني   )1998(
ومحمد  المبارك   مازن   / عليه  وعلق  حققه 
علي حمد الله، وراجعه / �شعيد الأفغاني، ن�شر 
ه�شام 761هـ(  ابن  )ت�في  بيروت.  الفكر،  دار 
]�شدرت طبعة في الك�يت عام 2000 بتحقيق / 

عبد اللطيف عبد الله الخطيب[
حجازي، محم�د فهمي )3991( »ت�ش�م�شكي وعلم 
اللغة«، في مجلة اإبداع القاهرية، ع 6،   �ص �ص 

03 - 72
غريب،  دار  اللغ�ي«،  »البحث  ـــــــــ،)1997( 

القاهرة. 
ـــــــــ ،)1998 اأ ( »مدخل اإلى علم اللغة«، دار قباء، 

القاهرة. 
ـــــــــ،)1998ب(، »اللغة العربية في الع�شر الحديث: 

ق�شايا وم�شكلات«، دار قباء، القاهرة.
حميدي، محيي الدين )1997( »الأل�شنية الحديثة 

واللغة العربية«، كتاب الريا�ص، ال�شع�دية.  
الدللة  اإلى  »مدخل   )2000( المجيد  عبد  جحفة، 

الحديثة«، دار ت�بقال، الدار البي�شاء .
والفكر  »اللغة   )1998( الدين  محيي  مح�شب، 
بين  اللغ�ية  الن�شبية  في  درا�شة  والعالم: 
العالمية  الم�شرية  ال�شركة  والتحقق«،  الفر�شية 

للن�شر ل�نجمان، القاهرة. 
الفكرية  ال�هاب )2001(، »رحلتي  الم�شيري، عبد 
في البذور و الجذور و الثمر: �شيرة غير ذاتية 
غير م��ش�عية«، الهيئة العامة لق�ش�ر الثقافة، 

القاهرة. 
الراجحي، عبده )1981( »علم اللغة والنقد الأدبي 
: علم الأ�شل�ب«  في مجلة ف�ش�ل، المجلد الأول، 

العدد الثاني   �ص �ص 122-115  
الحديث:  الدر�ص  و  العربي  »النح�   )1986(، ــــــ 
بحث في المنهج «، دار النه�شة العربية، بيروت.

)�شدرت طبعته الأولى 1977( 
ــــــ ،)1996( »علم اللغة التطبيقي وتعليم العربية«، 

دار المعرفة الجامعية، الإ�شكندرية. 
تعليم  في  العلمي  التكامل  »غياب   ،)1997(، ــــــ 
العربية«، في ”لغتنا العربية في معركة الح�شارة”  

�شل�شلة كتاب ” ق�شايا فكرية“، القاهرة .
الجرجاني، علي بن محمد ) د.ت( »التعريفات«، 
تحقيق / اإبراهيم الإبياري، دار الريان للتراث، 

القاهرة . )ت�في علي الجرجاني 816 هـ( 
”ت�ظيف  هـ(   1436( الطيب  ر�شا  الك�ش�، 
اللغة  مجمع  اللغات“،  تعليم  في  الل�شانيات 

العربية على ال�شبكة العالمية، مكة المكرمة. 
العربي«  التح�يلي  »النح�   )2012( �شالح  الك�ش�، 

مركز الن�شر الجامعي، ت�ن�ص.
التطبيقي“،  اللغة  ”علم   )2014( قاي  ك�ك، 
الملك  جامعة  دار  ال�شميمري،  ي��شف  ترجمة/ 

�شع�د للن�شر، الريا�ص. )�شدر الأ�شل 2005(
لي�نز، ج�ن )1997( »نظرية ت�ش�م�شكي اللغ�ية«، 
الجامعية،  المعرفة  دار  خليل،  حلمي   / ترجمة 
مرة  اأول  الترجمة  )�شدرت  الإ�شكندرية. 
1985( وللكتاب ترجمة اأخرى لمحمد زياد كبة 
1988. والترجمتان كلتاهما عن الطبعة الثانية 

للاأ�شل الإنجليزي، التي �شدرت 1977. 
الل�شانيات  تكامل  »نح�   )2017( اأحمد  لع�يجي، 
ح�ليات  مجلة:  العرفنية«،  والعل�م  التح�يلية 
محمد  جامعة  الآداب،  كلية  واللغات،  الآداب 
ب��شياف، الجزائر، ع9، مج2، ن�فمبر 2017، 

�ص �ص 131-120
ال�عر، مازن )د . ت( »علم الل�شان : من البني�ية 
اإلى الذهنية«، في: مجلة المعرفة، وزارة الثقافة، 
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دم�شق، عدد مزدوج 220-221 �ص �ص 5- 55. 
المعا�شرة  الل�شانية  »التجاهات  ـــــ،)4991( 
مجلة  في:  الأ�شل�بية«،  الدرا�شات  في  ودورها 
  4-3 مزدوج  . ج22 عدد  الك�يت  الفكر،  عالم 

�ص �ص 189-136 . 
ـــــ،)1999( »جملة ال�شرط عند النحاة والأ�ش�ليين 
العالمي  النح�  نظرية  �ش�ء  في  العرب 
للن�شر  العالمية  الم�شرية  ال�شركة  لت�ش�م�شكي«، 

ل�نجمان، القاهرة . 
اللغة  تعلم  ”نظريات   )1996( باري  ماكلافلن، 
دار  العبدان،  الرحمن  عبد  ترجمة/  الثانية«، 

عالم الكتب للن�شر والت�زيع، الريا�ص.
”الجملة  اأ (  محمد حما�شة عبد اللطيف )1990  

في ال�شعر العربي ”، مكتبة الخانجي، م�شر. 
ـــــــــ،)1990 ب( »من الأنماط التح�يلية في النح� 

العربي«، مكتبة الخانجي، م�شر.
ــــــــــ،)1996( »بناء الجملة العربية«، دار ال�شروق، 

القاهرة .
ـــــــــ،)2000( »النح� الدللة«، الطبعة الأولى لدار 
طبعة  �شدرت  قد  )كانت  بالقاهرة.  ال�شروق 

الك�يت 1983( 
عبد  بين  »النح�   )1984( محمد  المطلب،  عبد 
القاهر وت�ش�م�شكي« في : مجلة ف�ش�ل، ج 5 ع 1 

�ص �ص 36-25. 
القاهر  عبد  عند  الحداثة  »ق�شايا  ـــــــ،)1995( 
للن�شر  العالمية  الم�شرية  ال�شركة  الجرجاني«، 

ل�نجمان، القاهرة . 

الخ�لي، محمد علي )1981( »ق�اعد  تح�يلية للغة 
العربية«، دار المريخ، الريا�ص. )و�شدرت طبعة 

دار الفلاح بالأردن  1999(
ـــــــ،)1982( »احتمالت المعاني في بع�ص التراكيب 
 19 ج  العربي«،  »الل�شان  مجلة  في:  العربية«، 

للتربية  العربية  المنظمة   ،93-79 �ص  �ص  ع1 
الدرا�شة  )ن�شرت  ت�ن�ص.  والعل�م،  والثقافة 

خطاأ با�شم عفيف دم�شقية(
عيد، محمد )1979(، »الملكة الل�شانية في نظر ابن 

خلدون«، عالم الكتب، القاهرة.  
التطبيقي«،  اللغة  علم  »في   )1989( محمد  فتيح، 

دار الفكر العربي، القاهرة. 
)مترجِم(  النحا�ص  نبيل  محمد  الحم�شي، 
)2001(، ”الترجمة: نقل للعلامات اأم �شياغة  
في  الأدباء  رابطة  البيان،  مجلة  في  جديدة؟«، 
اأغ�شط�ص   ،273-372 مزدوج  عدد  الك�يت، 

2001، �ص �ص 7- 26. 
اأ�شمهان  وال�شالح،  المهدي  اأحمد  المن�ش�ري، 
التح�يلية  الت�ليدية  »النظرية   )3102(
جامعة  مجلة  العربي«،  النح�  في  وتطبيقاتها 
القد�ص المفت�حة للاأبحاث والدرا�شات - العدد 
التا�شع والع�شرون)2( - �شباط 2013، �ص �ص 

.344 -323
المنظمة العربية للتربية والثقافة والعل�م، )1989( 
الل�شانيات“،  لم�شطلحات  الم�حد  ”المعجم 

ت�ن�ص. 
اللغة  )علم  »الأل�شنية   )1980( مي�شال  زكريا، 
الم�ؤ�ش�شة  والأعلام«،  المبادئ  الحديث( 
الجامعية للدرا�شات والن�شر، بيروت.  ) للكتاب 

طبعة ثالثة 1985( 
والتح�يلية  الت�ليدية  »الأل�شنية  ــــــ،)1982( 
الأل�شنية«،  النظرية  العربية:  اللغة  وق�اعد 
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