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هدفت هذه الدرا�سة �إلى الك�شف عن �أثر برنامج تدريبي معرفي  م�ستند لق�ص�ص ال�سيرة النبوية ال�شريفة 
في النمو الأخلاقي لدى عينة من طالبات ال�صف الأول الثانوي. تكون �أفراد الدرا�سة من )84( طالبة ووزعوا 
التجريبية  والمجموعة  والمناق�شة(  )الحوار  الأولى  التجريبية  المجموعة  هم:  مجموعات  ثلاث  �إلى  ع�شوائياً 
الثانية )القراءة الذاتية( والمجموعة ال�ضابطة.  تم �إعداد برنامج تدريبي معرفي م�ستند على �أحداث ال�سيرة 
النبوية يحتوي على  )37( جل�سة تدريبية تناولت ق�ص�ص من ال�سيرة النبوية يتبعها الكثير من الأن�شطة التي 
 )DIT( ت�ضمنت الأ�سئلة والمناق�شات والواجبات والعبر المتعلمة من كل ق�صة. كما طبّق مقيا�س النمو الأخلاقي

لر�ست ب�صورته المخت�صرة قبل تطبيق جل�سات البرنامج وبعدهاعلى المجموعات الثلاثة.
P-(  للبرنامج التدريبي على العلامة الكلية  )0.05 = α( أظهرت النتائج وجود �أثر ذي دلالة �إح�صائية�
score( للنمو الأخلاقي ول�صالح �أفراد المجموعة التجريبية الأولى، كما �أظهرت وجود �أثر ذي دلالة �إح�صائية 

)α = 0.05( للبرنامج التدريبي المعرفي في تنمية المراحل الأخيرة )الرابعة، الخام�سة( حيث حقق نجاحاً 
بالمرحلة الرابعة والخام�سة في حين لم ي�ستطع البرنامج تنمية المرحلة ال�ساد�سة نظرا لطبيعة المرحلة العمرية 

للعينة. 

الكلمات المفتاحية: برنامج تدريبي معرفي، ق�ص�ص �سيرة نبوية، نمو �أخلاقي.
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The Impact of a Cognitive Training Program Based on 
the Biography Stories of the Prophet in Moral Development 
Among a Sample of the First Grade of Secondary Student

The study aimed at investigating the impact of a cognitive training program 
consisted of stories based on the biography of the prophet on moral development.  
The sample consisted of 84 first secondary female grade students who they were 
divided randomly into three groups: the first experimental group (conversation and 
discussion), the second experimental group (self- reading), and the control group (no 
treatment).  A cognitive training program based on the biography stories events of the 
prophet Mohmmad consisting of (37) training sessions was developed.  The program 
presented stories from the biography events, followed by so many questions and 
discussion regarding these stories and the lessons could be learned from each story.  
The DIT was applied for all three groups before and after the training program. 

Results showed a significant effect (0.05 = α) for the training program on the moral 
development scores (P-Score) and its subtests in favor of the first experimental group 
only. The results also showed a significant effect (0.05 = α) for the training program 
on developing moral stages of the students in the fourth and fifth stages of moral 
development, but not to the sixth stage due to the age of the sample.

Keywords: Cognitive training, Stories for biography of the prophet, Moral development.
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مقدمة:
تجمع كافة الثقافات على تقدير قيمة الجوانب 
و�ضرورة  و�صلاحها،  المجتمعات  نمو  في  الأخلاقية 
التركيز على الجوانب الأخلاقية في تربية الأطفال 
والنا�شئين وبذل كل الجهود الممكنة ل�ضمان نموهم 
وح�سن  �صلاحهم  ي�ضمن  بما  ال�سليم  الأخلاقي 
تكيفهم و�صدق انتمائهم للمجتمع وي�ساعدهم على 
�أتخاذ القرارات الهامة التي ت�ؤثر على �شخ�صياتهم 
 Sawanson,( حولهم  من  الآخرين  مع  وعلاقاتهم 

.)2009
وبما �أن المراحل النمائية هي خ�صو�صية للكائن 
ب�شرية  خ�صو�صية  هو  الأخلاقي  والنمو  الحي، 
�إلى م�ستويات عليا  وترفعه  الب�شري،  بالفرد  ت�سمو 
من الأخلاق، لذلك هناك عدد من العلماء �أخذوا 
ومراحله  الأخلاقي  النمو  في  البحث  عاتقهم  على 
وطبيعته والعوامل الم�ؤثرة فيه.  ولذلك فقد عرف 
ب�أنه  الأخلاقي  النمو   )Kohlberg, 1971( كولبرج 
عملية مت�صلة يعي�شها الفرد، بهدف �إقامة نوع من 
الفرد  وخبرة  معينة،  �أخلاقية  نظرة  بين  المواءمة 
هذه  يتبنى  اجتماعي  عالم  في  بالحياة  يتعلق  فيما 
في  الأفراد  لم�سلك  معياراً  منها  ويتخذ  النظرة، 
ويعرفه  �أو ذاك من جوانب حياتهم.  هذا الجانب 
الأ�سا�سي  الفعلي  البناء  ب�أنه   )Rest, 1980( ر�ست 
الذي بوا�سطته يدرك الأفراد الحقوق والم�س�ؤوليات 

ويتخذون القرارات حولها.

النمو  مو�ضوع  تناولت  التي  النظريات 
الأخلاقي:

اهتمت العديد من النظريات بالنمو الأخلاقي 
الأخلاقي  النمو  في  متخ�ص�صا  بع�ضها  يعد  حيث 
الآخر  وبع�ضها  ور�ست،  وكولبرج  بياجيه  كنظرية 
بين موقفها من هذا المو�ضوع  كالنظرية التحليلية 
)ك�آراء فوريد و�أدلر( والاجتماعية )ك�آراء باندورا 
و�سيزر وماكوبي(.  و�سيتم تقديم عر�ض مخت�صر 

للنظريات الثلاث الأ�سا�سية وهي:  
ال�سلوك  �أن  بياجيه  يرى  بياجيه:  نظرية 
البيئة  مع  المعرفي  التكيف  نواحي  �أحد  هو  الخلقي 
دور  حول  م�ؤ�شرات  هنالك  �إن  حيث  الاجتماعية؛ 
وذلك  الأخلاقي،  ال�سلوك  في  العقلية  القدرة 
البيئة  قوانين  ا�ستيعاب  الفرد على  قدرة  �إلى  يعود 
مع  لتتنا�سب  المعرفية  �أبنيته  وتكييف  الاجتماعية، 
قوانين البيئة الاجتماعية المحيطة. كما يتم النظر 
�إلى النمو الأخلاقي على �أنه جزء من عملية الن�ضج 
العامة، وهذا  �إطار الخبرة  والمعرفي �ضمن  العقلي 
الن�ضج مرتبط ب�سل�سلة متدرجة من المراحل ت�سير 
للفرد  والعقلي  المعرفي  النمو  مراحل  مع  طردياً 

)بياجيه، 1973(.
وهم  الأطفال  �سلوك  بملاحظة  بياجيه  وبد�أ 
عن  للك�شف  مجال  خير  اللعب  �أن  فر�أى  يلعبون، 
�أن هناك نوعين  �إلى  �أحكامهم الأخلاقية؛ وتو�صل 

من الأخلاق )ن�شواتي، 2003(:
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الأخلاقيات  �أو  المن��شأ،  خارجية  الأخلاق   -1
 :)Heterenomous Morality( الاعتمادية 
وتقوم على امتثال الرا�شد والاحترام من جانب 
الطفل  يتقيد  حيث  الرا�شدين؛  له�ؤلاء  واحد 
وغير  �أبدية،  ويراها  له،  المر�سومة  بالقواعد 

قابلة للتغيير. 
2- الأخلاق داخلية المن��شأ �أو الأخلاقيات الم�ستقلة 
الن�ضج  �ضوء  وفي   :)Autonomous Moralit(
ومن  الكبار  �سلطة  من  الطفل  يتحرر  المعرفي، 
�إح�سا�ساً  �أكثر  وي�صبح  الرا�شدين،  احترام 
بالعدالة، واهتماماً بحقوق الآخرين، وبمبادئ 

الم�ساواة في العلاقات الإن�سانية. 
نظرية كولبرج: لقد ا�ستمد كولبرج نظريته من 
فكرة الق�ص�ص الم�ستخدمة لدى بياجيه، حيث يعر�ض 
اتخاذ  عليهم  يتوجب  �أخلاقية  لمفحو�صيه مع�ضلات 
قرار ب��شأن كيفية حلها مو�ضحاً الأ�سباب والمبررات 
الكيفية  �إليها هذا الحكم، والتي تعك�س  التي ي�ستند 
�أحكامهم  طبيعة  �أي  المفحو�ص،  فيها  يفكر  التي 
الأخلاقي  النمو  ويتدرج    .)Lind, 1995( الأخلاقية 
وفق نظرية كولبرج )Kohlberg, 1976( ب�ست مراحل، 

�ضمن ثلاث م�ستويات �أخلاقية، كالآتي:
التقليدي  قبل  ما  الأول:  الم�ستوى 
)Preconvention(: وفيه تتم عملية �إطلاق الأحكام 
وما  ال�سائدة،  الثقافة  مع  يتنا�سب  بما  الأخلاقية 
اتفق عليه من قواعد، ويكون محكوماً بقوى المجتمع 

الخارجية، ويت�ضمن مرحلتين، هما:
�إلى  ينظر  والطاعة:  العقاب  نحو  التوجه   .1
�أ�سا�س  على  خط�أ  �أو  �صواب  �أنه  على  الفعل 
النتائج المادية التي �سيح�صل عليها؛ فهو يلتزم 
للعقاب،  تجنباً  ك�سرها  يحاول  ولا  بالقواعد، 
و�أن الحكم الأخلاقي ال�صائب هو الحكم الذي 

يجنب �صاحبه العقاب.
الطفل  فيرى  الذاتية:  المنفعة  نحو  التوجه   .2
الموقف ال�صواب بناءً على مايحققه من منافع؛ 
فيدرك القيم الأخلاقية كالعدل والم�ساواة على 
�أ�سا�س ح�سي نفعي؛ فالطفل الذي يرى �أن زميله 
�أن  العدل  فمن  �إذنه،  دون  منه  القلم  �أخذ  قد 

ي�أخذ قلمه دون �أذنه �أي�ضا.  

التم�سك بالعرف  التقليدي:  الم�ستوى الثاني: 
ب�إدراك  الم�ستوى  هذا  في  الفرد  يبد�أ  والقانون: 
عن  النظر  بغ�ض  بها  ويهتم  الآخرين،  توقعات 
النتائج المترتبة لهذه التوقعات، ويرى �أن المحافظة 
عليها، وم�سايرتها، والتوحد معها، هي قيمة في حد 
الآخرين،  ير�ضي  الذي  هو  الجيد  والفعل  ذاتها، 

ويت�ضمن هذا الم�ستوى مرحلتين �أي�ضاً:
اللطيفة:  والفتاة  الطيب  الولد  نحو  التوجه   .3
ي�صنف الفرد الفعل �إن كان �صواباً �أو خط�أ على 
�أ�سا�س مواقف الآخرين منه، وخا�صة الوالدين؛ 
حيث يكون الفعل �صحيحاً �إذا �أ�سعد الآخرين، 

ونال قبولهم وحاز على موافقتهم. 
التوجه  يكون  والنظام:  القانون  نحو  التوجه   .4
وال�سلوك  واحترامه،  القانون  �سيادة  نحو 
بالقانون  التقيد  فيه  يتم  الذي  هو  ال�صائب 
الاجتماعي  النظام  على  ويحافظ  والنظام، 

كهدف بحد ذاته. 
تتطور  التقاليدي:  بعد  ما  الثالث:  الم�ستوى 
ر�ؤية الفرد لت�صبح �أكثر �شمولية وعمومية؛ في�صبح 
من  �أهم  الفردية  ال�شرعية  والم�صلحة  الفرد، 
القانون  محل  الأخلاقية  المبادئ  وتحل  القانون، 
القواعد  منه  تنبثق  �أن  يجب  التي  الأ�سا�س  وتعد 
الاجتماعية. وت�شمل المرحلتين الأخيرتين التاليتين:
5. التوجه نحو الاتفاق الاجتماعي: ي�ؤمن الفرد 
ال�صالح  لتحقيق  �أداة  هو  القانون  ب�أن  هنا 
كما  الإن�سان،  حقوق  وحماية  واحترام  العام، 
ثابتة،  تكون  �أن  يمكن  ولا  متغيرة  القوانين  �أن 
يراعي  الذي  هو  ال�صائب  الأخلاقي  والحكم 

الحقوق العامة ويحميها.
6. التوجه نحو المبادئ الأخلاقية العالمية: القرار 
الأخلاقي ال�صائب هنا �أ�سا�سه ال�ضمير، حيث 
من  مختارة  �أخلاقية  بمبادئ  الفرد  يتم�سك 
قبل الفرد، ومرتكزة على مفاهيم مثاليه توجه 
عن  النظر  بغ�ض  �صحيح،  هو  ما  لفعل  الفرد 
ب�أنه فعل �أخلاقي؛ فيقوم الفرد  النتائج المهمة 
ارت�ضتها  التي  الأخلاقية  بالمبادئ  بالالتزام 
التي  هي  المبادئ  وهذه  الزمان،  عبر  ال�شعوب 
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كافة  لها  وتدعو  للإن�سان،  ال�سعادة  تحقق 
الديانات ال�سماوية.

 )Rest, 1979( ر�ست  تو�صل  لقد  ر�ست:  نظرية 
�إلى تحديد �ست مراحل للنمو الأخلاقي من خلال 

درا�ساته و�أبحاثه، وتمثلت بما ي�أتي:
الطفل  يدرك  الذات:  على  المحافظة  مرحلة   -1
في هذه المرحلة كيفية م�سايرة تعليمات والديه 
بناءً على نمط العلاقات التعاونية غير المتوازنة 
الموجهان  هما  فالوالدان  الوالدين؛  ل�صالح 
�أخلاقياً  يكون  وال�سلوك  والنواهي،  للأوامر 
�إذا كان قائماً على الطاعة، وغير �أخلاقي �إذا 

تعار�ض مع �أوامر ال�سلطة.
�إن  تبادلياً:  الذات  على  المحافظة  مرحلة   -2
هناك  �أن  يدرك  المرحلة  هذه  في  الطفل 
�إن  حيث  متوازنة؛  تعاونية  اجتماعية  علاقات 
والقواعد طالما  التعليمات  �إطاعة  على كل فرد 
الذاتية،  ال�شخ�صية  م�صالحه  مع  تتعار�ض  لا 
الم�صالح،  تبادل  المرحلة عملية  فت�سود في هذه 
وتحقيق الم�صلحة الذاتية مقابل تحقيق م�صالح 

الآخرين.
ال�شخ�صية:  العلاقات  على  المحافظة  مرحلة   -3
يكون  العدل  �أن  المرحلة  هذه  في  الفرد  يدرك 
بت�أدية كل فرد ما يترتب عليه في �إطار الجماعة 
المتبادلة  معرفته  على  بناءً  �إليها  ينتمي  التي 
لم�شاعر الآخرين، و�أفكارهم، ومعرفتهم لم�شاعره، 

وبالتالي �إقامة التوازن القائم على ذلك. 
يقوم  المجتمع:  كيان  على  المحافظة  مرحلة   -4
هذه  في  الاجتماعية  العلاقات  في  التوازن 
و�أدوار  لدوره،  فرد  كل  معرفة  على  المرحلة 
الآخرين في المجتمع، والقيام بها من �أجل خلق 

نظام اجتماعي م�ستقر.
5- مرحلة المحافظة على كيان الأفراد باعتبارهم 
ب�شر داخل مجتمع: حيث يدرك الفرد في هذه 
المرحلة �أنه �إذا �أراد الأفراد �إيجاد �أف�ضل توازن 
في المجتمع، لا بد لهم �أن يحققوا �أمناً للحقوق 
العامة  القوانين  بناءً على  الأ�سا�سية في الحياة 

التي تعطي لكل فرد الحق في التعبير عن ر�أيه، 
والتخل�ص من ق�سرية الأدوار. 

كل  في  الإن�سان  كيان  على  المحافظة  مرحلة   -6
بمبدئها  المرحلة  هذه  تتميز  ومكان:  زمان 
عند  ت�سود  المرحلة  هذه  �أن  �إذ  للعدل،  المثالي 
حيث  الفلا�سفة؛  مثل  المجتمع  في  قلة  �أفراد 
�إلا عن  المتوازن لا يحدث  التعاوني  التفاعل  �إن 
على  تعمل  التي  العوامل  على  الق�ضاء  طريق 
التمييز بين الأفراد، والعدل بر�أيهم هو مبادئ 

للتنظيم الاجتماعي.
 Rest,( وبيبيو  وتوما  ونارفيز  ر�ست  اعتبر  وقد 
نظرية   )Narvaez, Thoma & Bebeau, 2000
ر�ست م�ستوحاه من �أفكار كولبرج ولكن تم تعديلها 
�إليها. كما  ا�ستبدل ر�ست  و�أ�ضافة جوانب جديدة 
الأخلاقية،  بال�سكيمات  الأخلاقية  المراحل  ورفاقه 
�إذ �إن هنالك ثلاثة تجمعات، �سماها ر�ست ب�سكيما 
على  المحافظة  و�سكيما  ال�شخ�صي،  الاهتمام 
حيث  التقليدي؛  بعد  ما  التفكير  و�سكيما  المعايير، 
واحد  نظري  �إطار  في  الثلاث  ال�سكيمات  تجتمع 
والانفعالي  المعرفي  الجانبين  بين  التفاعل  يو�ضح 
ال�سلوك  �إنتاج  عن  م�س�ؤولة  عمليات  خلال  من 

الأخلاقي.
علاقة  هناك  �أن   )2008( الأ�شول  ويذكر 
�إيجابية وجدها كولبرج وبياجيه بين العمر الزمني 
الطفل،  عليها  يكون  التي  الأخلاقية،  والمرحلة 
المراحل  مثل  الأخلاقية  المراحل  �أن  �إلى  �أ�شار  كما 
المعرفية تبدو وك�أنها نتاج لتفاعل الفرد مع بيئته، 
و�أن ازدياد النمو الخلقي لا يحدث من خلال التعلم 
خلال  من  يتعلم  �أن  يمكن  لا  �أنه  بمعنى  المبا�شر، 
تنمو  �إنها  بل  التقليدية،  التعليمية  الدرو�س  نماذج 
عوامل  تت�ضمن  معقدة  مركبة  عمليات  خلال  من 
معظم  و�إن  الآخرين،  مع  التفاعل  مثل  �أخرى، 
من  العليا  المرحلة  ي�صلون  لا  المجتمع  في  الأفراد 
على  المعتمدة  الأخلاقية  وهي  الأخلاقي،  النمو 

المبادئ الأخلاقية العالمية.
 Proios &( ودوجاني�س  برويو�س  و�أ�شار 
عن  للك�شف  هدفت  درا�سة  في   )Doganis, 2006
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والحكم  التعليمي،  والم�ستوى  العمر،  بين  العلاقة 
الأخلاقي على عينة  من )535( طالبا من الطلبة 
�أهداف  ولتحقيق  الجماعية.  للريا�ضة  الممار�سين 
الق�ضايا  تحديد  لمقيا�س  العينة  �أخ�ضعت  الدرا�سة 
)DIT( لر�ست في الحكم الأخلاقية. �أظهرت نتائج 
التعليمي  الفرد  م�ستوى  ازداد  كلما  �أنه  الدرا�سة 
والعمر الزمني تح�سّن م�ستوى النمو الأخلاقي لدى 

الطالب.
وت�شير العديد من الدرا�سات �إلى �إمكانية النمو 
الأخلاقية،  المفاهيم  التغير في  و�إمكانية  الأخلاقي 
�إلى  الأفراد  الأخلاقية  التربية  تنقل  �أن  و�أنه يجب 
م�ستوى �أعمق و�أعلى من م�ستويات الأخلاق الأولية 
من خلال ت�سهيل فهم المبادئ والأ�س�س التي تتم من 
 Smith & Smith, 2007:( خلال الممار�سة والتجربة
Chaplain & Williams, 2010.  ولت�أكيد دور الأ�سرة 
 Steophens.( �ستيفنز  �أجرت  الأخلاقي،  النمو  في 
2010( درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن العلاقة بين 
�أنماط التعليم الوالدي، وم�ستوى الحكم الأخلاقي 
جامعة  من  وطالبة  طالبا   )272( من  عينة  على 
الدرا�سة تم  �أهداف  ولتحقيق  الأمريكية.  نبرا�سكا 
كولبرج  ومقيا�س  الوالدي  التعلق  مقيا�س  تطبيق 
وجود  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  الأخلاقي.  للنمو 
الحكم  ونمو  الوالدي  التعلق  بين  ارتباطية  علاقة 
الأبناء  من  الوالدين  قرب  ي�ؤدي  حيث  الأخلاقي؛ 

�إلى �إلى زيادة في نمو الحكم الأخلاقي.
وقد بحث العلماء في �أف�ضل الطرق والإجراءات 
الأخلاقي في  اتباعها في تطوير الحكم  التي يجب 
)الزيات،  لها في حياتهم  يتعر�ضون  التي  الق�ضايا 
 Kohlberg,( كولبرج  وقام    .)Nucci, 2013:  1998
التربية  برامج  من  عدد  وتنفيذ  بتخطيط   )1976
تعري�ض  مثل:  �أ�سا�سية  �شروطا  تتناول  الأخلاقية 
م�ستوى  طبيعتها  في  تتجاوز  لم�شكلات  الأطفال 
نموهم الأخلاقي الراهن و�إظهار جوانب التناق�ض 
في الأحكام الأخلاقية، وتوفير فر�ص ال�شعور بعدم 
لديهم،  المتوافر  الأخلاقي  النمو  بم�ستوى  القناعة 
مقارنة  للطفل  يتيح  مت�سامح  مناخ حواري  و�إيجاد 
 Narvaez,( وجهات النظر الأخلاقية.   ويرى نارفيز
ما  تتطلب  الأخلاقية  الن�صو�ص  قراءة  �أن   )2002

فهما  تتطلب  �إنها  بل  فقط،  القراءة  مهارة  يفوق 
والتي  م�سبقة،  �أخلاقية  ومعرفة  �أخلاقيا،  ونموا 
الأخلاقية  الن�صو�ص  ا�ستدعاء  على  ت�ؤثر  بدورها 
التقليدي  الطابع  عن  المعلم  يبتعد  وحتى  المعقدة، 
اعتماد  عليه  الأخلاقيه  للق�ضايا  تدري�سه  في 
القراءة الن�شطة، وبناء الموا�ضيع بطريقة منظمة، 
ويبتعد عن التلقائية، كما ي�شير �إلى ت�أثّر الر�سائل 
والتطور  ال�شخ�صية،  القراءة  بمهارات  الأخلاقية 

الأخلاقي. 
الق�صة في ال�سيرة النبوية والنمو الأخلاقي
يعد �أ�سلوب الق�صة �أ�سلوبا تربويا ناجحا ل�سهولة 
وم�شوقا  والكبار،  ال�صغار  على  وم�ؤثرا  ا�ستيعابه، 
بطريقة عر�ضه؛ ذلك �أن النف�س الإن�سانية بطبيعتها 
تحب هذا اللون من الكلام، فتجد في عر�ضه مادة 
فلا  فيها،  ال�شعور  مكامن  وتحرك  عواطفه،  ت�شبع 
�ساعة عر�ضه،  التفكير  فيه  ي�شرد  ولا  �سماعه  تمل 
عبرة  �آخر  حتى  كلمة  كلمة  معه،  تنتقل  �إنها  بل 
)الحدري، 1997(.  ولت�أكيد دور الق�صة في النمو 
الأخلاقي، قامت المومني )2009( ب�إجراء درا�سة 
وطريقة  الق�صة،  نوع  �أثر  عن  الك�شف  �إلى  هدفت 
عينة من  على  الأخلاقي  تطور الحكم  عر�ضها في 
)298( طالبا وطالبة من طلبة ال�صف ال�ساد�س في 
 )DIT( الق�ضايا  الأردن بعد تطبيق مقيا�س تحديد 
�إلى  النتائج  �أ�شارت  الق�ص�ص.  من  عدد  وعر�ض 
يعود  الأخلاقي  الحكم  م�ستوى  في  �أثر  هناك  �أن 

لطريقة العر�ض بال�سرد ال�شفوي.
كما �أجرى دير�سكيد )Dershcid, 1997( درا�سة 
�أثر الق�صة المعُدة على  مماثلة هدفت للك�شف عن 
الأخلاقية  والق�ص�ص  الاجتماعي  التفاعل  �أ�سا�س 
الخاطئة  والمعتقدات  الأخلاقية  المفاهيم  تغيير  في 
قبل  ما  مرحلة  في  طفلا   )17( من  عينة  على 
المدر�سة بعد �أن خ�ضعت ل�سرد عدد من الق�ص�ص 
 .)DIT( ومناق�شتها وتطبيق مقيا�س النمو الأخلاقي
�أظهرت نتائج الدرا�سة فاعلية الق�ص�ص في تفكير 

الأطفال للمفاهيم الأخلاقية.
ال�سنة والطريقة والهيئة، ويراد  ال�سيرة  وتعني 
بها هنا ترجمة حياة الر�سول �صلى الله عليه و�سلم، 
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بحيث �أ�صبحت علما قائما بحد ذاته. ولذلك د�أب 
الم�سلمون على اتخاذ ق�ص�ص ال�سيرة و�سيلة لتربية 
فكانت  الخالدة،  الإ�سلام  مبادئ  على  الم�سلمين 
�أو�ضح من خلالها  �إذ  وتربوية،  و�سيلة دعوية  خير 
وك�شفت  والحقائق،  والمفاهيم  الأفكار  من  كثيرا 
التي  العليا  والمثل  ال�سامية،  التعاليم  من  كثير  عن 
يدعو الإ�سلام �إليها كل ذلك في م�شاهد حية ناب�ضة 
و�أ�شار   .)2001 )العرياني،  والحيوية  بالحركة 
النبوية  ال�سيرة  تدري�س  �أن  �إلى   )2004( الجلاد 
الأحداث  �صحة  من  الت�أكد  في  الطلبة  ي�ساعد 
والمواقف،  والن�صو�ص  الأحداث  وتحليل  ودقتها، 
وربط �أحداث ال�سيرة بالآيات القر�آنية والأحاديث 
الاقتداء  �أبعاد  على  والتركيز  ال�شريفة،  النبوية 
وتوظيف ذلك في  و�سلم،  بالر�سول �صلى الله عليه 

الك�شف عن م�شكلات الواقع. 
وفي �ضوء ما �سبق، ف�إن مدى التقارب بين مفهوم 
الأخلاق والقيم الإ�سلامية الواردة في ال�سنة النبوية 
ال�سيرة  ق�ص�ص  ترتبط  حيث  للعيان،  وا�ضح  �أمر 
النبوية بجميع �أنواع القيم المرتبطة بجميع جوانب 
النبوية  الق�ص�ص  في  �أن  الوا�ضح  ومن  الحياة. 
ارتباط قوي بالقيم الأخلاقية ب�شكل خا�ص وهناك 
والالتزام  بالم�س�ؤولية،  بال�شعور  مرتبطة  ق�ص�ص 
والت�سامح،  الاجتماعية،  والم�س�ؤولية  الأخلاقي، 
والحب وغيرها )ابن حميد، وابن ملوح، 2010(.                                                                                                                                         
والنمو  الدينية  الجوانب  بين  العلاقة  ولت�أكيد 
 )Chang-Ho, 2004( هو  ت�شانج  �أجرى  الأخلاقي، 
بين  الارتباطات  عن  الك�شف  �إلى  هدفت  درا�سة 
التوجهات الدينية والحكم الأخلاقي. تكونت العينة 
من )275( طالبا )البكالوري�س والدرا�سات العليا( 
في جامعة لا�سييرا حيث طبق عليهم مقيا�س تحديد 
نتائج  �أظهرت  الدينية.  الحياة  ومقيا�س  الق�ضايا 
الدرا�سة وجود علاقة ارتباطية بين التدين والحكم 
التنب�ؤ  في  هاما  م�ؤ�شرا  التدين  ويعد  الأخلاقي، 
بالقدرة على الحكم الأخلاقي.  كما �أجرى والكر، 
 Walker, Smither & Debode,( وديبود  و�سميثر، 
2012( درا�سة هدفت �إلى الك�شف عن العلاقة بين 
من  الدرا�سة  عينة  على  الأخلاقي  والحكم  التدين 

)220( فردا من كلية درا�سة المعلومات في جامعة 
الديني  التوجه  مقيا�س  تطبيق  بعد  �سيراكيوز 
الأخلاقي.  الت�سا�ؤل  ومقيا�س  ورو�س،  لألبورت 
ك�شفت النتائج عن وجود علاقة طردية بين التدين 

والحكم الأخلاقي.
م�شكلة الدرا�سة:

يلعب النمو الأخلاقي دورا هاما في حياة الفرد 
من حيث قدرته على التكيف والتعامل مع المواقف 
في جوانب الحياة المختلفة.  فالنمو الأخلاقي يزود 
يدرك  بوا�سطته  الذي  الأ�سا�سي  بالبناء  الفرد 
التي  القرارات  وطبيعة  وواجباته  حقوقه  الفرد 
�أن يتخذها خلال تفاعله مع مجتمعه.  هذا  يجب 
البناء هو �سمة مكت�سبة من خلال تفاعل الفرد مع 
مواقف البيئة �سواء كانت مواقف تعليمية مبا�شرة 
الباحثين  ول�شعور  مبا�شرة.  غير  تعلمية  مواقف  �أو 
الأخلاقية  المنظومة  وا�ضحاً في  تراجعاً  ب�أن هناك 
ب�شكل خا�ص،  الأخلاقي  والن�ضج  النمو  وم�ستويات 
حاولت الدرا�سة الحالية البحث عن طريقة لتنمية 
النمو الأخلاقي للطلبة في المرحلة الثانوية من خلال 
التدريب  خلال  من  وتحديدا  المبا�شر  غير  التعلم 
ال�سيرة  ق�ص�ص  �إلى  وبالا�ستناد  معرفي  ب�أ�سلوب 
الطلبة  عقول  من  قريبة  تعد  التي  العطرة  النبوية 
ومعتقداتهم ونظرا لارتباط النمو الأخلاقي بالقيم 
والمعتقدات الدينية كما �أكدت بع�ض الدرا�سات في 

الإطار النظري ال�سابق.  
الحالية  الدرا�سة  ف�إن  تقدم،  ما  على  وبناءً 
النمو  على  التدريب  �أثر  اختبار  �إلى  تهدف 
ي�ستند  الأخلاقي من خلال برنامج معرفي مقترح 
�إلى ق�ص�ص  ال�سيرة النبوية العطرة، ولي�س ب�أعظم 
�أ�سوة ح�سنة  و�سلم  عليه  الله  �صلى  الله  ر�سول  من 
وب�شكل  الطلبة.  عند  الأخلاقية  الأحكام  لتنمية 
�أكثر تحديدا حاولت الدرا�سة الحالية الإجابة عن 

ال�س�ؤالين الآتيين:
 )0.05 = α(  1- هل يوجد �أثر ذو دلالة �إح�صائية
للبرنامج التدريبي المعرفي الم�ستند �إلى ق�ص�ص 
)العلامة  الأخلاقي  النمو  في  النبوية  ال�سيرة 

الكلية P-score(؟ 
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 =  α( �إح�صائية   دلالة  ذو  �أثر  يوجد  هل   -2
0.05( للبرنامج التدريبي المعرفي الم�ستند �إلى 
ق�ص�ص ال�سيرة النبوية في تطور مراحل النمو 

الأخلاقي؟
�أهمية الدرا�سة:

تنطلق �أهمية الدرا�سة الحالية لما هو متوقع من 
�إ�سهام نتائجها في �إ�ضافة جديدة للمعرفة العلمية 
المتمثلة في تنمية النمو الأخلاقي، من خلال برنامج 
التدريب  في  المعرفية  الأ�ساليب  يعتمد  تدريبي 
النبوية  ال�سيرة  ق�ص�ص  على  المحتوى  في  وم�ستند 
ال�شريفة.  كما يتوقع لنتائج هذه الدرا�سة  �أن تحمل 
دعوة لدرا�سات ميدانية �أخرى تتبنى فكرة برامج 
النبوية  ال�سيرة  ق�ص�ص  �إلى  الم�ستندة  التجريب 
�ضوء  وخ�صو�صا في  لمراحل عمرية مختلفة  الغنية 
المو�ضوع.  تناولت هذا  التي  العربية  الدرا�سات  قلة 
من  الدرا�سة  �أهمية  مدى  �إلى  �أي�ضا  ي�شير  ومما 
الناحية العملية �أنها ت�شكل دعوة لتطبيق مثل هذه 
وت�ضمين  المختلفة  التعليمية  المراحل  في  البرامج 
لرفع  النبوية  ال�سيرة  بق�ص�ص  التعليمية  المناهج 

م�ستويات النمو الأخلاقي عند الطلبة.
حدود الدرا�سة: تتحدد نتائج الدرا�سة الحالية 
بطبيعة العينة المختارة وهي مجموعة من طالبات 
الثانوية  كفرنجه  مدر�سة  في  ثانوي  الأول  ال�صف 
ال�شاملة للعام الدرا�سي2013/2012 م وبالتالي لا 
يمكن تعميم نتائجها �إلا في �ضوء خ�صائ�ص عينات 

ومجتمعات م�شابهة لعينة الدرا�سة. 
تعريف الم�صطلحات:

البرنامج التدريبي المعرفي الم�ستند �إلى ق�ص�ص 
ق�ص�ص  لتعليم  برنامج  هو  النبوية:  ال�سيرة 
التدريبات،  مجموعة  من  ويتكون  النبوية،  ال�سيرة 
�صممت  التي  التعليمية،  والخبرات  والن�شاطات، 
يتيح  بحيث  الأخلاقي،  النمو  في  الت�أثير  بهدف 
مو�ضع  الخبرات  هذه  اكت�ساب  فر�صة  للطالبات 
جل�سة   )37( على  البرنامج  وي�شتمل  الدرا�سة. 
يليها  واحدة  ق�صة  جل�سة  كل  في  تقدم  تدريبية 
المعرفية  التدريب  ا�ستراتيجيات  من  لعدد  تطبيق 
والع�صف  ال�سابرة  والا�سئلة  والحوار  النقا�ش  مثل 

الذهني والتوا�صل والتفكيير الناقد والت�أملي.  
التي  التغيرات  مجموع  هو  الأخلاقي:  النمو 
تحدث على مراحل النمو الثلاث الأخيرة عند ر�ست 
كيان  على  المحافظة  التوالي:  على  وهي   ،)Rest(
المجتمع، والمحافظة على كيان الأفراد كب�شر داخل 
المجتمع، والمحافظة على كيان الإن�سان في كل زمان 
ومكان، والتي تم اختيارها بناءً على العمر الزمني 
�إجرائيا  الأخلاقي  النمو  ويعرف  الدرا�سة.   لعينة 
من خلال الدرجة التي يح�صل عليها المفحو�ص من 

 .)D.I.T( خلال مقيا�س النمو الأخلاقي
�إجراءات الدرا�سة:

من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الدرا�سة:  �أفراد 
ق�سم  من  الثانوي  الأول  ال�صف  من  طالبة   )84(
الثانوية  كفرنجة  مدر�سة  في  المعلوماتية  الإدارة 
لمحافظة  والتعليم  التربية  لمديرية  التابعة  للبنات 
عجلون للف�صل الدرا�سي الثاني من العام الدرا�سي 
وذلك  �شعب  �أربع  تحتوي  والتي  2013/2012م، 
لتي�سر هذه العينة.  وتم اختيار ثلاث �شعب بطريقة 
ع�شوائية لتكون عينة الدرا�سة. وبعد ذلك تم توزيع 
ع�شوائية  بطريقة  مجموعات   )3( �إلى  الطالبات 
لتكون المجموعة )�أ( التجريبية الأولى والتي تدر�س 
بطريقة الحوار والمناق�شة )38 طالبة(، والمجموعة 
)ب( المجموعة ال�ضابطة )27 طالبة(، والمجموعة 
تدر�س  التي  الثانية  التجريبية  المجموعة  )ج( 

بطريقة القراءة الذاتية )25 طالبة(.
هذه  �أهداف  لتحقيق  الدرا�سة:  �أداتا 

الدرا�سة تم ا�ستخدام ما يلي:
�أولا: البرنامج التدريبي: وهو برنامج تدريبي 
ال�شريفة،  النبوية  ال�سيرة  ق�ص�ص  لتعليم  معرفي؛ 
والن�شاطات  التدريبات  مجموعة  من  ويتكون 
على  اعتمادا  �صممت  التي  التعليمية  والخبرات 
من  مجموعة  تطرح  حيث  المعرفية،  النظرية 
تح�سين  لغاية  ال�شريفة؛  النبوية  ال�سيرة  ق�ص�ص 
النمو الأخلاقي للطالبات. وي�شتمل البرنامج ثلاثة 
المنا�سبة   الأخلاقي  النمو  مراحل  �ضوء  في  �أجزاء 
 ،)Rest, 1979( ر�ست  الطالبات كما يحددها  لعمر 
وهي المرحلة الرابعة )المحافظة على كيان المجتمع 
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حيث يكون القانون هو المرجعية الأولى للأفراد(، 
الأفراد  كيان  على  )المحافظة  الخام�سة  والمرحلة 
ال�ساد�سة  والمرحلة  مجتمع(  داخل  ب�شراً  بو�صفهم 
)المحافظة على كيان الإن�سان في كل زمان ومكان( 

وكل منها يتكون من )12( ق�صة.
بالخطوات  القيام  تم  البرنامج  هذا  لإعداد 

والإجراءات الآتية:
1- �إجراء درا�سة م�سحية لأمهات الكتب في ال�سيرة 

النبوية. 
التي  المعرفية  التدريبية  البرامج  على  الاطلاع   -2

اهتمت بمو�ضوع النمو الأخلاقي.
تو�ضيحي  كمثال  تمهيدية  جل�سة  ت�صميم   -3
يمكن  التي  الطريقة  لهن  تبين  للطالبات 
الأن�شطة  على  الإجابة  عند  بها  الا�ستعانة 

التدريبية.
4- ت�صميم 36 جل�سة تدريبية �صيغت للتدرب على 

ق�ص�ص ال�سيرة النبوية.
ق�ص�ص  من  واحدة  ق�صة  جل�سة  كل  تناولت 
ت�صنيفها  تم  وقد  و�سلم،  عليه  الله  �صلى  الر�سول 
في ثلاث مجموعات على �أ�سا�س خ�صائ�ص المراحل 
الأخلاقية الثلاث، ت�شترك فيها مع �سمات المرحلة 
التي تنتمي لها تلك الق�ص�ص.   ويلي كل ق�صة عدد 
من الأن�شطة )الأ�سئلة( التدريبية، وتمت الإجابات 
تمت  الذي  البيتي  الواجب  با�ستثناء  �شفوي  ب�شكل 
بداية  في  ت�سليمها  ويتم  الجل�سة  ورقة  على  �إجابته 
طالبة  اختيار  يتم  كما  لاحقة.  تدريبية  جل�سة  كل 
الطالبات  وتطرح  النقا�ش،  يبد�أ  ثم  ال�س�ؤال  لتقر�أ 
�أفكارهن و�آراءهن حوله. وتغيرت الطريقة المتبعة، 
لجمع ما تم التو�صل �إليه من �آراء و�أفكار، و�إجابات 
من  الطالبة  تجمع  فمرة  المطروح  ال�س�ؤال  حول 
الأفكار والآراء الم�شتركة بين باقي الطالبات، ومرة 
تنهي الباحثة النقا�ش بجملة جامعة لكل ما يدور، 
بينما  والمناق�شة،  الحوار  مجموعة  في  خا�ص  وهذا 
نقا�شات  �أية  الذاتية  القراءة  مجموعة  يتخلل  لم 
الدرو�س تقديم  الباحثة.  وتخلل  �أو مداخلات من 
الإ�صغاء  ح�سن  تطلبت  التي  الراجعة  التغذية 

على ذلك من  الطالبات  ت�شجيع  لذا تم  والتركيز، 
قبل  الإجابات  بع�ض  �إعادة  �أو  التلخي�ص  خلال 

الانتقال �إلى الفكرة التالية. 
من  التحقق  تم  البرنامج:  �صدق  �إجراءات 
بعر�ض  الدرا�سة  هذه  في  للبرنامج  المحتوى  �صدق 
متخ�ص�صين  محكمين  لجنة  على  الأولية  ال�صورة 
مكونة من )4( محكمين من �أع�ضاء هيئة التدري�س 
في كلية التربية وكلية ال�شريعة في جامعة اليرموك 
التطبيقية  البلقاء  وجامعة  الأردنية  والجامعة 
التربويين  الم�شرفين  من   )3( �إلى  بالإ�ضافة 
والتعليم.  التربية  وزارة  في  الطويلة  الخبرة  ذوي 
ق�صة  كل  تمثيل  مدى  تحديد  المحكمين  من  وطُلب 
ومدى  تحتها،  �أدرجت  التي  للمرحلة  تدريبية 
ومدى  ال�شرعية،  الناحية  من  الق�ص�ص  �صحة 
ت�ضمنتها  التي  للعبارات  اللغوية  ال�صياغة  �صحة 
عدد  وكذلك  وو�ضوحها،  القرائية،  الن�صو�ص 
الجل�سات والإجراءات المتبعة في التدريب,تم جمع 

اراء المحكمين وتم الاخذ بها جميعا. 
)تحديد  الأخلاقي  النمو  مقيا�س  ثانيا: 
وهو   :)Defining Issue Test (D.I.T( الق�ضايا  
اختبار تحديد الأداء المو�ضوعي الذي قام بتطويره 
الأفراد  لينا�سب   )1974( عام   )Rest( ر�ست 
�سنة،  ع�شرة  ثلاث  عن  �أعمارهم  تزيد  الذين 
النمو  م�ستوى  لقيا�س  الأداة  هذه  ا�ستخدمت  وقد 
والاختبار  الدرا�سة.  عينة  �أفراد  لدى  الأخلاقي 
ق�ص�ص،  �ست  من  الأ�صلية  �صورته  في  يتكون 
بالإ�ضافة �إلى مثال تو�ضيحي يعطى المفحو�ص قبل 
ا�ستخدم  الحالية  الدرا�سة  وفي  الإجابة،  في  البدء 
الأردنية  للبيئة  المعدل   )D.I.T( اختبار  الباحثان 
وب�صورته المخت�صرة )ال�صقر، 2005( وهو م�ستند 
 .)1981( ن�صير  قبل  من  المعربة  الن�سخة  �إلى 
ق�ص�ص،  ثلاث  من  المخت�صر  الاختبار  ويتكون 
بالإ�ضافة �إلى مثال تو�ضيحي، وتعر�ض كل ق�صة من 
هذه الق�ص�ص م�شكلة �أخلاقية يطلب من المفحو�ص 
ثم  الأخلاقي،  الموقف  هذا  في  نف�سه  يت�صور  �أن 
يطلب منه اتخاذ قرار �أخلاقي لحل الم�شكلة، ويتبع 
كل موقف من هذه المواقف اثنا ع�شر �س�ؤالًا، تتعلق 
�أن  المفحو�ص  من  ويطلب  المختلفة،  الم�شكلة  ب�أبعاد 
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القرار  باتخاذ  يتعلق  فيما  �س�ؤال  كل  �أهمية  يقدر 
لحل الم�شكلة وفقاً ل�سلم التقدير التالي: مهم جداً، 
مهم بع�ض ال�شيء، قليل الأهمية، لي�س مهماً. وبعد 
الأ�سئلة  من  �س�ؤال  كل  �أهمية  المفحو�ص  يقدر  �أن 
الإثني ع�شر، يطلب منه �أن يرتب تنازلياً �أهم �أربعة 
�أهميتها في  ع�شر ح�سب  الإثني  الأ�سئلة  من  �أ�سئلة 

اتخاذ القرار.
دلالات �صدق وثبات مقيا�س النمو الأخلاقي 
في �صورته الأ�صلية: لقد توفر للاختبار في �صورته 
وجد  فقد  عديدة؛  وثبات  �صدق  دلالات  الأ�صلية 
ر�ست )Rest, 1974( ب�أن معامل الارتباط بين اختبار 
للنمو  كولبرج  اختبار  من  ق�ص�ص  و�أربع   )D.I.T(
تكونت من  عينة  بلغ )0.62(، على  قد  الأخلاقي 
)80( طالباً من طلبة المرحلة الثانوية والجامعية, 
و�أن ثبات الا�ستقرار بالإعادة قد بلغ حوالي )83,(. 
ذكر  المعربة:  ال�صورة  وثبات  �صدق  دلالات 
ن�صير )1981( م�ؤ�شرات قوية على �صدق الاختبار 
وغير  الع�صابيين  من  عينتين  بين  التمييزي 
من  تبين  �إذ  الطولي  التغير  و�صدق  الع�صابيين، 
�أن درجات المفحو�صين  نتائج عدة درا�سات طولية 
نتيجة  ازدادت  الأخلاقي  للنمو  ر�ست  اختبار  على 
�أن  �أي  �سنوات،  �أربع  خلال  الأخلاقي  نموهم 
الأخلاقي  النمو  نحو مراحل  تغيراً  �أظهر  الاختبار 
العليا للمفحو�صين. وفيما يتعلق بثبات الاختبار فقد 
بلغ ثبات الا�ستقرار بالإعادة عند دويدار )1995( 
 ،)0.77( بلغ   )1997( الحمود  وعند   ،)0.86(
�ضوء  وفي    .)0.82( بلغ   )2010( ق�سي�س  وعند 
هذا الكم من م�ؤ�شرات الثبات وال�صدق للاختبار 
كافياً  اعتباره  تم  فقد  والمعدلة؛  الأ�صلية  ب�صورته 

لأغرا�ض الدرا�سة الحالية.
يوجد  الأخلاقي:  النمو  مقيا�س  ت�صحيح 
الأخلاقي  النمو  مقيا�س  لت�صحيح  خا�ص  مفتاح 
)D.I.T( كما وردت في ال�صقر )2005( وهو عبارة 
ع�شر  اثني  رموز  تمثل  �أعمدته  خا�ص،  جدول  عن 
�س�ؤالًا، و�سطوره تمثل �أ�سماء الق�ص�ص الثلاث، �أما 
والأنماط  للمراحل  رموز  المربعات فهي عبارة عن 
رقم  مع  الق�صة  تقاطع  عن  تنتج  وهي  الأخلاقية 
ال�س�ؤال. كما يوجد �أي�ضاً نموذج لتفريغ الإجابات، 

والذي يتكون من جدول تمثل �أعمدته رموز المراحل 
وال�ساد�سة  والخام�سة  والرابعة  والثالثة  الثانية 
والنمطين )A( و)M( حيث يمثل النمط )A( معار�ضة 
النمط  �أما  التقليدية،  الأخلاقية  للأحكام  الفرد 
)M( في�شير �إلى الآراء الاعتباطية للفرد، والتي تدل 
على  الأ�سئلة  �أو  الفقرات  يفهم  لم  الفرد  �أن  على 

الق�صة وبالتالي فهي لا تمثل �أية مرحلة �أخلاقية.
العلامة  علامات،  عدة  الاختبار  يعطي  كما 
للفرد،  الكلية  الأخلاقي  النمو  علامة  هي  الأولى 
�إلى  وت�شير   ،)P-Score( بالرمز  لها  يرمز  والتي 
ن�سبة ت�شبع الفرد بالمبادئ الأخلاقية والأهمية التي 
يعطيها الفرد في تفكيره للم�ستوى الثالث )الم�ستوى 
الخام�سة  المرحلة  يت�ضمن  والذي  المبدئي(، 
العلامة  وت�شير  الأخلاقي،  النمو  في  وال�ساد�سة 
�ضمنها  يكون  التي  الأخلاقية  المرحلة  �إلى  الثانية 
مرحلة  لكل  علامة  على  نح�صل  وكذلك  الفرد. 
 ،)A( للنمطين  المقيا�س، وعلامتين  �أخلاقية �ضمن 
 )M( ،والتي تعني اعترا�ضا على الأحكام الأخلاقية

التي تعني وجود �إجابة اعتباطية.
الدرا�سة  هذه  اتبعت  الدرا�سة:  �إجراءات 

الخطوات والإجراءات الآتية:
على  ا�شتملت  والتي  الدرا�سة،  عينة  تحديد   -1
ثلاث مجموعات قُ�سّمت ع�شوائياً �إلى مجموعة 
في  وتبقى  تدريب  �أي  عليها  يجري  لا  �ضابطة 
تدر�س  تجريبية  ومجموعة  الطبيعي،  و�ضعها 
ليتم  الباحث  وبوجود  والمناق�شة  بالحوار 
محاورتهم ومناق�شتهم في الق�ص�ص، ومجموعة 
حيث  الذاتية،  بالقراءة  تدر�س  ثانية  تجريبية 
يقوم الباحث بت�سليم الجل�سات لهذه المجموعة 
والأ�سئلة  الق�ص�ص  بقراءة  الطالبات  وتكلف 
من  تدخل  غير  ومن  ذاتي  ب�شكل  تليها  التي 

الباحث.
التربية  مديرية  من  الموافقة  على  الح�صول   -2
والتعليم والقيام بزيارة المدر�سة التي �أختيرت 
مديرة  مع  والحديث  الدرا�سة،  عينة  منها 
و�أهميتها؛  و�أهدافها  الدرا�سة  حول  المدر�سة 
�إنجاح  �أجل  من  اللازمة  الت�سهيلات  لتقديم 
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الدرا�سة وتخ�صي�ص ح�ص�ص لتطبيق البرنامج 
على �أفراد الدرا�سة الذين تم اختيارهم، بحيث 
في  العادية  الدرا�سة  �سير  مع  يتعار�ض  لم 
�أ�سبوعي  المدر�سة. وبناءً عليه تم و�ضع برنامج 
 45 مدتها  واحدة  يومية  ح�صة  �إعطاء  ت�ضمن 

دقيقة.
3- تطبيق مقيا�س النمو الأخلاقي )القبلي( على 

�أفراد عينة الدرا�سة.
المجموعتين  في  الطالبات  بتدريب  القيام   -4

التجريبيتين الأولى والثانية.
)المجموعتان  الدرا�سة  �أفراد  �إخ�ضاع   -5
للقيا�س  ال�ضابطة(  والمجموعة  التجريبيتان 

البعدي.
التحليلات  و�إجراء  البيانات  بتفريغ  القيام   -6  
�أ�سئلة  على  للإجابة  المنا�سبة  الإح�صائية 

الدرا�سة.
ا�شتملت  والمنهج:  الدرا�سة  متغيرات 

الدرا�سة على المتغيرات التالية:     

المعرفي  التدريبي  البرنامج  الم�ستقل:  المتغير 
المقترح، والذي طبق على المجموعتين التجريبيتين.

المتغير التابع: النمو الأخلاقي.
�شبه  الت�صميم  ت�صميمها،  في  الدرا�سة  اتبعت 
بعدياً  قبلياً  ت�صميماً  اعتمدت  التي  التجريبي؛ 
لثلاث مجموعات ويمكن تمثيله على النحو التالي:

   RG1 O1 X1 O2
   RG2 O3 X2 O4
  RG3 O5  --  O6

النتائج:
هل  الأول:  الدرا�سة  ب��سؤال  المتعلقة  النتائج 
يوجد �أثر ذو دلالة �إح�صائية للبرنامج التدريبي 
المعرفي الم�ستند لق�ص�ص ال�سيرة النبوية في النمو 
ثانوي  الأول  ال�صف  طالبات  لدى  الأخلاقي 
على  وللإجابة  )P-score(؟   الكلية  العلامة  على 
الح�سابية  المتو�سطات  ح�ساب  تم  ال�س�ؤال  هذا 
مقيا�س  على  الأفراد  لأداء  المعيارية  والانحرافات 

النمو الأخلاقي والجدول )1( يبين ذلك. 

الجدول رقم )1(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لأداء �أفراد الدرا�سة على العلامة الكلية 
)P-score( لمقيا�س النمو الأخلاقي  القبلي والبعدي ح�سب المجموعة

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالقيا�سالمجموعة
10.384.31قبليالتجريبية

11.784.85بعدي)الحوار والمناق�شة(
8.955.18قبليالتجريبية

9.524.18بعدي)القراءة الذاتية(

8.923.52قبليال�ضابطة
8.583.79بعدي

9.574.33قبليالكلي
10.584.65بعدي

فروقات  وجود  �إلى   )1( الجدول  من  يلاحظ 
والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات  بين  ظاهرية 
والبعدية  القبلية  الاختبارات  بين  المعيارية 
المتو�سطات  ت�شير  حيث  الثلاث  للمجموعات 
تح�سن  �إلى  التجريبيتين  للمجموعتين  الح�سابية 
في درجات النمو الأخلاقي. وبهدف تثبيت الفروق 

المحددة  للقيا�س القبلي في النمو الأخلاقي ومعرفة 
ح�سب  المعدلة  البعدية  القيا�سات  في  الفروق 
الأحادي  التباين  تحليل  ا�ستخدام  تم  المجموعة، 
هو  كما   )ONE WAY ANCOVA( الم�صاحب 

مو�ضح في الجدول )2(.
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الجدول رقم )2(: تحليل التباين الأحادي الم�صاحب لأثر المجموعة على 
)P-score( درجات النمو الأخلاقي

 درجاتمجموع المربعاتم�صدر التباين
  قيمة Fمتو�سط المربعاتالحرية

المح�سوبة
 م�ستوى
الدلالة

 الدلالة
العلمية

123.28261.643.450.0370.079بين المجموعات
1429.168017.87داخل المجموعات

1050984الكلي

دلالة  �أثر ذي  وجود  يلاحظ من الجدول )2( 
�إح�صائية )α = 0.05( للبرنامج التدريبي الم�ستند 
وفق  الأخلاقي  النمو  في  النبوية  ال�سيرة  لق�ص�ص 
العلامة الكلية.  وبالرجوع �إلى متو�سطات الأداءات 
 )1( جدول  في  المو�ضحة  الدرا�سة  لأفراد  البعدية 
التجريبيتين  المجموعتين  �أداء  متو�سط  �أن  يتبين 
)الحوار والمناق�شة والقراءة الذاتية( على التوالي 
�أداء  متو�سط  من  �أعلى  كان   )9.52-11.78(

متو�سط  �أن  كما   ،)8.58( ال�ضابطة  المجموعة 
متو�سط  �أعلى من  كان  والمناق�شة  مجموعة الحوار 
الفروق  دلالة  ولمعرفة  الذاتية.   القراءة  مجموعة 
المجموعات  في  الطالبات  �أداء  متو�سطات  بين 
الثلاث تم �إجراء اختبار �شفيه )Scheffe( للمقارنات 
البعدية على العلامة الكلية مقيا�س النمو الأخلاقي 

والجدول )3( يو�ضح ذلك.

الجدول رقم )3(: نتائج تحليل اختبار �شفيه للفروقات بين المتو�سطات الح�سابية على مقيا�س النمو 
الأخلاقي البعدي المعدلة لأفراد الدرا�سة في المجموعات الثلاث

المجموعة
المتو�سط الح�سابي

 مجموعة الحوار    
والمناق�شة

 مجموعة القراءة
الذاتية

 المجموعة
ال�ضابطة

         (11.55)(9.70)(8.76)
*1.852.79-(11.55)مجموعة الحوار والمناق�شة
0.94-(9.70)مجموعة القراءة الذاتية

-(8.76)المجموعة ال�ضابطة

تظهر النتائج الواردة في الجدول رقم )3( �أن 
الحوار  مجموعة  بين  �إح�صائيا  دالا  فرقاً  هناك 
ل�صالح  فقط  ال�ضابطة  والمجموعة  والمناق�شة 
 .)2.79( وبفارق  والمناق�شة  الحوار  مجموعة 
المجموعة  بين  �إح�صائيا  دالة  فروقات  توجد  ولم 
التجريبية )القراءة الذاتية( والمجموعة ال�ضابطة 

�أو بين المجموعتين التجريبيتين. 

هل  الثاني:  الدرا�سة  ب��سؤال  المتعلقة  النتائج 
يوجد �أثر ذو دلالة �إح�صائية للبرنامج التدريبي 
المعرفي الم�ستند لق�ص�ص ال�سيرة النبوية في تطور 
ال�صف  طالبات  لدى  الأخلاقي  النمو  مراحل 
التي  الأخلاقية  المراحل  ولتحديد  ثانوي؟.  الأول 
التكرارات  ا�ستخراج  الدرا�سة تم  �أفراد  لها  ينتمي 
والن�سب المئوية لأعداد �أفراد الدرا�سة في كل مرحلة 
القبلي  المقيا�س  على  الأخلاقي  النمو  مراحل  من 

والبعدي والجدول رقم )4( يبين ذلك.
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الجدول رقم )4(: التكرارات والن�سب المئوية لأفراد الدرا�سة في كل مرحلة من مراحل 
النمو الأخلاقي في القيا�س القبلي والبعدي

 المجموع والن�سبةالن�سبة المئويةالتكرارالمجموعةالقيا�سالمراحل
المئوية

قبليالأولى

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

0
0
0

0
0
0

%0
%0
%0

%0
%0
%0

0
%0

0
%0

بعديالثانية

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

0
0
0

0
0
1

%0
%0
%0

%0
%0

%3.8

0
%0

1
%1.2

قبليالثالثة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة
حوار ومناق�شة

قراءة ذاتية
�ضابطة

17
9

12

0
2

12

%45.9
%42.9
%46.2

%0
%9.5

%46.2

38
%45.2

14
%16.7

بعديالرابعة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

18
8

12

19
14
11

%48.9
%38.1
%46.2

%51.4
%66.7
%42.3

38
%45.2

44
%52.4

قبليالخام�سة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

2
4
2

18
4
2

%5.4
%19.0
%7.7

%48.6
%19.0
%7.7

8
%9.5

24
%28.6

بعديال�ساد�سة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

حوار ومناق�شة
قراءة ذاتية

�ضابطة

0
0
0

0
1
0

%0
%0
%0

%0
%4.8

%0

0
%0

1
%1.2
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الجدول )5(: اختبار )χ 2( مربع كاي في القيا�س البعدي

م�ستوى الدلالةدرجات الحريةقيمة مربع كايم�صدر التباين
3.1240.54المقيا�س القبلي
*36.7980.0المقيا�س البعدي

.)0.05 = α( توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة*

�أفراد  وجود  عدم   )4( الجدول  من  يظهر 
القبلي  القيا�سين  في  الأولى  للمرحلة  ينتمون 
حين  في   )DIT( الأخلاقي  النمو  لمقيا�س  والبعدي 
لم يوجد �أفراد ينتمون للمرحلة الثانية في القيا�س 
القبلي، بينما �أظهر القيا�س البعدي وجود فردواحد 
في المجموعة ال�ضابطة لهذه المرحلة وبن�سبة مئوية 
كان  الثالثة  للمرحلة  وبالنظر   .%1.2 مقدارها 
في  فرداً   )38( لها  ينتمون  الذين  الأفراد  مجموع 
القيا�س القبلي وبن�سبة مئوية مقدارها )%45.2(، 
لهذه  البعدي  القيا�س  ح�سب  الكلي  العدد  وكان 
مقدارها  مئوية  وبن�سبة  فرداً   )14( المرحلة 
الأفراد  انتقال  �إلى  ي�شير  الذي  الأمر   )%16.7(

من هذه المرحلة من مراحل �أعلى.
)المحافظة  الرابعة  المرحلة  يخ�ص  ما  �أما 
الذين  الأفراد  عدد  كان  فقد  المجتمع(  كيان  على 
ينتمون لها في القيا�س القبلي )38( فرداً وبن�سبة 
مئوية مقدارها )45.2% ( في حين كان العدد في 
 ،)%52.4( وبن�سبة  فرداً   )44( البعدي  القيا�س 
الأمر الذي ي�شير �إلى ت�أثير البرنامج التدريبي على 
�أفراد الدرا�سة بانتقال الأفراد من المرحلة الثالثة 

�إلى المرحلة الرابعة.  
وفيما يخ�ص المرحلة الخام�سة )المحافظة على 
كيان الأفراد باعتبارهم ب�شراً داخل مجتمع( فكان 
القبلي  القيا�س  لها في  ينتمون  الذين  الأفراد  عدد 

في   )%9.5( مقدارها  مئوية  وبن�سبة  �أفراد   )8(
حين ارتفع العدد في القيا�س البعدي لي�صبح )24( 
وهذه   )%28.6( مقدارها  مئوية  وبن�سبة  فرداً 
الأرقام تحقق هدف الدرا�سة بقدرة ت�أثير البرنامج 
انتقال  خلال  من  الأخلاقي  النمو  على  التدريبي 

الأفراد لهذه المجموعة من المجموعة الرابعة.
البعدي  القيا�س  في  واحدة  طالبة  توفر  وقد 
الإن�سان  كيان  على  )المحافظة  ال�ساد�سة  للمرحلة 
في كل زمان ومكان( حيث لم يكن هناك فروقات 
ال�صعب  والبعدي ومن  القبلي  القيا�س  ظاهرة بين 
المجموعة  الفرد في  انتقال هذا  �سبب  يتم عزو  �أن 
التجريبية )القراءة الذاتية( �إلى المرحلة ال�ساد�سة 

بت�أثير البرنامج عليه.
لكفاءة  م�ؤيدة  م�ؤ�شرات  توفر  يظهر  �سبق  مما 
البرنامج في تنمية النمو الأخلاقي لمرحلتيه الرابعة 
تنمية  البرنامج  ي�ستطع  لم  حين  في  والخام�سة 
المقترحة،  الق�ص�ص  خلال  من  ال�ساد�سة  المرحلة 
بين  التكرارت  في  الفروق  دلالات  على  وللتعرف 
كاي  مربع  اختبار  ا�ستخدام  تم  المختلفة،  المراحل 
)χ2( في القيا�س القبلي والبعدي في تحديد الفروق 
الجوهرية في توزيع الأفراد عبر المراحل الأخلاقية 
تعزى للبرنامج التدريبي كما هو مو�ضح في الجدول 

رقم )5(.

دلالة  ذي  فرق  وجود   )5( الجدول  من  يظهر 
يعزى  الأخلاقي  النمو  م�ستوى  في  �إح�صائية 
للبرنامج التدريبي المقترح ل�صالح القيا�س البعدي 
مما يقترح وجود فروق جوهرية في توزيع الأفراد 

عبر المراحل الأخلاقية تعزى للبرنامج التدريبي.

مناق�شة النتائج والتو�صيات:
الدرا�سة  ب��سؤال  المتعلقة  النتائج  مناق�شة 
الأول »هل يوجد �أثر ذو دلالة �إح�صائية للبرنامج 
التدريبي المعرفي الم�ستند لق�ص�ص ال�سيرة النبوية 
في النمو الأخلاقي؟«. �أظهرت النتائج  وجود �أثر ذي 
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دلالة �إح�صائية عند )α = 0.05( للبرنامج التدريبي 
المعرفي المقترح على العلامة الكلية )P-Score( للنمو 

الأخلاقي ل�صالح المجموعة التجريبية. 
ق�ص�ص  على  التدريب  �أثر  تف�سير  ويمكن 
يخ�ص  فيما  الأخلاقي  النمو  في  النبوية  ال�سيرة 
العلامة الكلية )p-score(، في �ضوء الأفكار النظرية 
والباحثين  الدار�سين  من  العديد  تبناها  التي 
وتر�سيخ  الأخلاقي  النمو  بين  علاقة  وجود  من 
البرنامج  ت�ضمن  حيث  الدينية،  والأفكار  القيم 
�صلى  النبي  �سيرة  من  لق�ص�ص  عر�ضاً  التدريبي 
الديني  الق�ص�ص  من  تعتبر  التي  و�سلم  عليه  الله 
الأخلاقي،  النمو  في  بالت�أثير  فاعليتها  �أثبتت  التي 
النمو  م�ستوى  في  وا�ضحً  تغّري  وجود  تبين  وحيث 
للمجموعة  والبعدي  القبلي  القيا�س  بين  الأخلاقي 
التجريبية )الحوار والمناق�شة( في حين حدث تطور 
الثانية  التجريبية  المجموعة  في  دال  وغير  محدود 
)الدرا�سة الذاتية( ولم يحدث ذلك �أي تغيير يذكر 
للمجموعة ال�ضابطة.  ويتفق هذا الأمر مع ما �أ�شار 
 )Xioman & Cilin, 2004( و�سيلين  اك�سيومان  �إليه 
لف�صول  ينتمون  الذين  الدينية  الكليات  طلبة  ب�أن 
الأخلاقية  بالق�ضايا  وعياً  �أكثر  هم  الدين  تعليم 
طلبة  من  غيرهم  من  �أعلى   �أخلاقي  م�ستوى  وذو 

الف�صول الأخرى. 
و�إن ما يف�سر �أثر التدريب على ق�ص�ص ال�سيرة 
طريقة  با�ستخدام  الأخلاقي  النمو  في  النبوية 
يعود لخ�صائ�ص هذا  والمناق�شة  بالحوار  التدري�س 
الأ�سلوب الذي اعتمد على جذب انتباه الطالبات، 
والمناق�شة والحوار مما �أتاح للطالبات القدرة على 
�إلى  والتعرف  الق�صة،  �أحداث  في  المعمق  التفكير 
تقوم  ما  على  �أحكام  �إعطاء  وبالتالي  م�ضامينها، 
�أكانت هذه  �أفعال �سواء  به �شخ�صيات الق�صة من 

الق�صة عر�ضت عليها وتمت مناق�شتها. 
لقد كان للتدريب على ق�ص�ص ال�سيرة النبوية 
وتفاعلات  معرفية  وا�ستراتيجيات  ب�أ�ساليب 
بالنمو  �أثر وا�ضح  �أع�ضاء المجموعة  اجتماعية بين 
الأخلاقي والذي يتفق مع ما ذكره �سميث و�سميث 
)Smith, Smith, 2007( ب�إمكانية التغيير في المفاهيم 

الأخلاقية ك�أ�سا�س للأحكام الأخلاقية. 

الدرا�سة  ب��سؤال  المتعلقة  النتائج  مناق�شة 
�إح�صائية  دلالة  ذو  �أثر  يوجد  »هل  الثاني 
لق�ص�ص  الم�ستند  المعرفي  التدريبي  للبرنامج 
ال�سيرة النبوية في النمو الأخلاقي لدى طالبات 
؟«.  الأخلاقية  المراحل  ثانوي على  الأول  ال�صف 
الثاني  الدرا�سة  ب�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  �أ�شارت 
 )0.05  =  α( عند  �إح�صائياً  دال  �أثر  وجود  �إلى 
الطالبات  توزيع  في  المعرفي  التدريبي  للبرنامج 
الأخيرة  الثلاث  الأخلاقي  النمو  مراحل  على 
البعدي  وذلك  القيا�س  وفق  )الرابعة، الخام�سة( 
)الحوار  التجريبية  المجموعة  طالبات  ل�صالح 
والمناق�شة( اللواتي تدربن على الجل�سات التدريبية 
الم�ستندة لق�ص�ص ال�سيرة النبوية، حيث كان عدد 
التجريبية  للمجموعة  القبلي  القيا�س  الطالبات في 
الأولى )حوار ومناق�شة( للمرحلة الثالثة �أكبر منه 
في  الطالبات  عدد  كان  كما  الرابعة،  المرحلة  في 
القيا�س نف�سه للمرحلة الرابعة �أكبر منه في المرحلة 
لعدد  وا�ضحة  زيادة  تلاحظ  كذلك  الخام�سة. 
القيا�س  في  والخام�سة  الرابعة  المرحلة  في  الأفراد 

البعدي مقارنة بالقيا�س القبلي.
�إن ما يف�سر انتقال طالبات المجموعة التجريبية 
المجموعة  �أفراد  وبع�ض  ومناق�شة(  )حوار  الأولى 
مرحلة  من  ذاتيه(  )قراءة  الثانية  التجريبية 
�أخلاقية �أقل �إلى مرحلة �أخلاقية �أعلى وبقاء �أفراد 
نف�سها  الأخلاقية  المراحل  في  ال�ضابطة  المجموعة 
ما  الأخرى  بالظروف  المجموعات  هذه  تكاف�ؤ  مع 
هو �إلا دليل وا�ضح على ت�أثر طالبات هذه المجموعة 
الم�ستند  المقترح  المعرفي  التدريبي  بالبرنامج 

لق�ص�ص ال�سيرة النبوية.
في  واحدة  طالبة  وجود  تف�سير  يخ�ص  وفيما 
المرحلة ال�ساد�سة هو ارتباط وثيق بالأ�سا�س النظري 
الطبيعي  من  �إنه  حيث  الأخلاقي،  النمو  لنظريات 
عدم تواجد عدد كبير من الطالبات في هذه المرحلة 
النمو الأخلاقي.  ال�ساد�سة من  العمرية في المرحلة 
كولبرج  ذكره  فيما  وا�ضحاً  التقاءً  يلتقي  وبذلك 
المرحلة،  لهذه  خ�صو�صية  من   )Kohlberg, 1969(

وو�صول عدد قليل من الب�شر �إلى هذه المرحلة.  
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اعتمدها  التي  المعرفية  للا�ستراتيجيات  �إن 
البرنامج في ت�صميم الجل�سات التدريبية �أثر كبير 
في نجاح البرنامج التدريبي المقترح م�ؤيداً في ذلك 
ما ر�آه نارفيز )Narvaez, 2002( ب�أن على المعلم �أن 
عليه  �إذ  التدريب  في  التقليدي  الطابع  عن  يبتعد 
بطريقة  الموا�ضيع  وبناء  الن�شطة،  القراءة  اعتماد 

منظمة ويبتعد عن التلقائية.
 Kohlberg,(  كما �أن ال�شروط التي قدمها كولبرج
التي  التدريبية  البرامج  وتخطيط  تنفيذ  في   )1976
الفرد  تعري�ض  مثل  الأخلاقي  النمو  في  �أ�سهمت 
لم�شكلات تتجاوز في طبيعتها م�ستوى نموهم الأخلاقي 
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هدفت هذه الدرا�سة �إلى التعرف على طبيعة الن�سق القيمي لدى طلبة جامعة اليرموك ومدى ت�أثرها   
بالمتغيرات: )الجن�س، والكلية، والدخل الاقت�صادي، وعدد ال�ساعات المنجزة، وم�ستوى تعليم الأب(. تكونت 
عينة الدرا�سة من )952( طالباً وطالبة تم اختيارهم ع�شوائياً من �شعبتي العلوم الع�سكرية والتي ت�ضم طلبة 
القيمية،  المنظومة  مقيا�س  ا�ستخدام  تم  البيانات  ولجمع  الم�ستويات.  ومختلف  التخ�ص�صات  جميع  يمثلون 
حيث تم الت�أكد من �صدقه وثباته. ولتحليل البيانات �إح�صائياً ا�ستخدمت المتو�سطات الح�سابية والانحرافات 

المعيارية وتحليل التباين الخما�سي عديم التفاعل وتحليل التباين المتعدد.
�أظهرت نتائج الدرا�سة �أن القيم الدينية جاءت في المرتبة الأولى تلتها القيم ال�سيا�سية، والقيم المعرفية، 
والقيم الاجتماعية، والقيم الاقت�صادية، والقيم الجمالية على التوالي. كما ك�شفت النتائج عن وجود فروق 
والقيم  المعرفية  والقيم  الدينية  القيم  في  الأب  تعليم  وم�ستوى  الجن�س  لمتغيري  تعزى  �إح�صائية  دلالة  ذات 
والقيم  المعرفية  والقيم  الدينية  القيم  في  الإناث  ل�صالح  الفروق  كانت  الجمالية، حيث  والقيم  الاقت�صادية 
�أبائهم بكالوريو�س فما  �أن الطلبة الذين كان م�ستوى تعليم  ال�سيا�سية والقيم الجمالية. كما ك�شفت النتائج 
دون ح�صلوا على م�ستويات �أعلى مقارنة مع من كان م�ستوى تعليم �أبائهم ماج�ستير ف�أكثر في مجالات القيم 
الدينية والاقت�صادية وال�سيا�سية، �أما في مجال القيم المعرفية فقد كانت الفروق ل�صالح الطلبة الذين كان 
تعليم �أبائهم دبلوم �أو بكالوريو�س على ح�ساب من كان م�ستوى تعليم �أبائهم ماج�ستير ف�أعلى ثم توجيهي فما 

دون. 

الكلمات المفتاحية:  المنظومة القيمية، الطلبة الجامعيين.  
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Values system  among Yarmouk University Students 
and its Relation to some Variables

This study proposed to determine the nature of the values system among Yarmouk 
University student, and to examine the effects of gender, college type, family per-
capita, father education, and students study leve. (952) students were randomly 
selected from university requirement course (Military Sciences) in which student 
from all university colleges and different study levels were represented. To collect 
data a scale of   values system were developed, validity and reliability of the scale 
were ensured. Means, standard deviations, 5-WAYS ANOVA, 5-WAYS MANOVA,   
were used to analyze collected data.

The study pointed out that the students values systems are arranged as follows: 
religion, political, knowledge, social, economic, and artistic accordingly. Significant 
differences were reported and contribute to student gender and fathers level of 
education in the values of religion, knowledge, economic and artistic, these differences 
in favor of female students in values of religion, knowledge, political, and artistic. 
Also, outcomes of the study revealed that student of fathers with Bachelor degree or 
less scored higher than students of fathers with Masters Degree or higher in religion, 
economic, and political values. Finally, students of fathers with Diploma or Bachelor 
degree scored higher than student of fathers with General Education degree or less 
and with Master degree or higher. Several recommendations were suggested.

Keywords: Values system; college students.
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Irbid-Jordan
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مقدمة:
قد  العالم  ي�شهدها  التي  الأحداث  �أن  �شك  لا 
�أثرت على البيئة الجامعية، وتمخ�ض عنها  تغيرات 
اجتماعية واقت�صادية و�سيا�سية ومعرفية وثقافية، 
القيمية  المنظومة  في  تغيير  �إلى  �أدى  الذي  الأمر 
الجامعات  ولطلبة  عام  ب�شكل  المجتمع  لأفراد 
ب�شكل خا�ص �سعياً منهم لمواكبة الحداثة والمدنية. 
و�أ�صبحت العديد من ال�سلوكات ال�صادرة عن طلبة 
الجامعات مت�أثرة بالمنظومة القيمية التي يتبنونها 
والتي قد تكون انعكا�ساً لما يعاي�شوه من �أحداث �أدت 

�إلى تغير في منظومتهم القيمية.
من  الراهن  الوقت  في  ال�شباب  ق�ضايا  وتعد 
�أهم الق�ضايا التي تثير الاهتمام، مما يتوجب على 
المجتمع درا�سة احتياجاتهم ومواجهة م�شكلاتهم، 
�إذ �أن بع�ضاً من ال�شباب لا ي�ستطيع �إ�شباع حاجاته 
فري�سة  في�صبح  الم�شروعة،  بالأ�ساليب  ورغباته 
وي�سلك  فيتبعها  بقيمها  يعجب  وجماعات  لتيارات 
حاجاته.  �إ�شباع  مقابل  بتقاليدها  ويدين  �سلوكها 
ت�ضم  التي  التعليمية  الم�ؤ�س�سات  هي  والجامعات 
دورها  يقت�صر  �ألّا  ال�شباب فيجب  عدداً كبيراً من 
على تهيئتهم لي�صبحوا �أع�ضاء منتجين في المجتمع 
القيمية  بالتوجهات  الاهتمام  في  دورها  يكمن  بل 
لجعل �سلوكات الطلبة متوافقة مع الفل�سفة التربوية 

للدولة )ال�سامرائي، 2005(.     

مفهوم القيم:
على  القيم   )Backman, 1959( باكمان   يعرّف 
�أنها �أفكار حول ما هو مرغوب فيه �أو غير مرغوب 
فيه بالن�سبة للت�صرفات والأمور المختلفة في ثقافة 
القيم   )1999( والخ�صاونة  العتوم  ويعرّف  ما. 
الفرد  ي�صدرها  مجردة  عقلية  �أحكام  �أنها  على 
لتحدد  الأ�شخا�ص  �أو  المواقف  �أو  الأ�شياء  على 
كقيم  القيمة،  مو�ضوع  مع  تعامله  وطريقة  علاقته 
والفن.  والديمقراطية  والربح  والإيمان  النظافة 
المعتقدات  من  مجموعة  �إلى  القيم  مفهوم  وي�شير 
وال�سلوكية  والوجدانية  المعرفية  والت�صورات 
الرا�سخة يختارها الإن�سان بحرية بعد تفكر وت�أمل، 
يحكم  المعايير  من  منظومة  لديه  ت�شكل  حيث 
�أو  وبالقبول  القبح،  �أو  بالح�سن  الأ�شياء  على  بها 
الرف�ض، وي�صدر عنها �سلوك منتظم يتميز بالثبات 

والتكرار )الجلاد، 2008(.
�آخر كانت هناك محاولات كثيرة  وعلى �صعيد 
تو�صل  حيث  القيم،  لت�صنيف  الباحثين  قبل  من 
�صنف  فقد  مختلفة؛  ت�صنيفات  �إلى  منهم  البع�ض 
فردية  قيم  �إلى  القيم   )Candee, 1986( كاندي 
 )Kluckhohn, 1981( وقيم اجتماعية، �أما كلاكهون
وقيم  معرفية  وقيم  جمالية  قيم  �إلى  �صنفها  فقد 
�أخلاقية.   في حين �صنف هوارد )Howard( )الم�شار 
�إلى قيم  �إليه في ال�شريدة والعلوان، 2007( القيم 
اقت�صادية  وقيم  �أخلاقية  وقيم  وجمالية  مادية 
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وقيم  دينية  وقيم  �سيا�سية  وقيم  اجتماعية  وقيم 
�أن   )1983( �أحمد  يرى  �آخر  جانب  ومن  عقلية. 
التي حثت  ال�سماوية  الر�سالات  القيم هي  م�صادر 
النا�س على الالتزام ببع�ض القيم المركزية والثابتة 
كالقيم المتعلقة بالعبادات، والمعاملات، والت�سامح، 
...... والخ�شوع  والزهد،  الله،  ومخافة  والمحبة، 
العادات  يت�ضمن  الذي  الاجتماعي  والموروث  �إلخ. 
والطاعة  الاحترام  على  تنطوي  التي  والتقاليد 
فرعية  قيم  وهي  والنخوة،  وال�شجاعة  والكرم 
م�ؤ�س�سات  مع  تفاعله  خلال  من  الفرد  يكت�سبها 
الأ�سا�سية  القيم  عن  �أهميتها  تقل  ولا  المجتمع، 
ثباتاً،  �أقل  �أنها  �إلا  الفرد،  �سلوك  في  الت�أثير  في 
�إلى  ي�ؤدي  الذي  الاجتماعي  التغير  �إلى  بالإ�ضافة 
وتكنولوجياً،  واجتماعياً  ثقافياً  المجتمع  تطور 
�إلى ظهور قيم اجتماعية جديدة كقيم  ي�ؤدي  مما 

الحرية والم�ساواة و�سرية المعلومات.
�أغلب  �أن  �إلا  الت�صنيفات  في  التفاوت  ورغم 
مجالات  �ستة  �إلى  القيم  �صنفت  الدرا�سات 
والقيم  المعرفية،  والقيم  الدينية،  القيم  هي: 
الاجتماعية، والقيم الاقت�صادية، والقيم الجمالية، 
الدينية  القيم  ت�ضمنت   حيث  ال�سيا�سية.   والقيم 
الاهتمام بالمعتقدات ال�شرعية والبحث عن حقائق 
المعرفية  القيم  وت�ضمنت  الكون.  و�أ�سرار  الوجود 
الاهتمام بالمعرفة واكت�شاف الحقيقة، وال�سعي �إلى 
وت�ضمنت  الأ�شياء.  وحقائق  القوانين  على  التعرف 
ومحبتهم  بالنا�س  الاهتمام  الاجتماعية  القيم 
نظرة  �إليهم  والنظر  وخدمتهم،  وم�ساعدتهم 
الأخلاقية. وت�ضمنت  القيم  �إيجابية، ومن �ضمنها 
الاقت�صادية،  بالمنفعة  الاهتمام  الاقت�صادية  القيم 
طريق  عن  وزيادتها  والثروة  المال  �إلى  وال�سعي 
الإنتاج وا�ستثمار الأموال. وت�ضمنت القيم الجمالية 
الاهتمام بالجمال وبال�شكل وبالتنا�سق والان�سجام. 
بالقوة  الفرد  اهتمام  ال�سيا�سية  القيم  وت�ضمنت 
وال�سلطة والتحكم والنزعة لل�سيطرة على الأ�شياء 
زاهر  ويعتبر   .)2008 )الجلاد،  الأ�شخا�ص  �أو 
الهرم هي  �أعلى  تكون في  التي  القيم  �أن   )1986(
التي ت�سيطر على �سلوكات الفرد وتوجهاته، وي�ؤكد 
خليفة )1992( على �أن القيم داخل الن�سق الواحد 

منها  كل  وت�سهم  والديناميكية  بالتفاعل  تت�صف 
بوزن معين ح�سب �أهميتها داخل هذا الن�سق.

ال�شمولية  تتطلب  القيم  منظومة  درا�سة  �إن 
لجميع قيم الفرد، حيث يتعذر درا�سة قيمة معينة 
بمعزل عن القيم الأخرى. كما تعد المنظومة القيمية 
ب�صورتها المتكاملة هي الم�س�ؤولة عن ت�صرفات الفرد 
دون وعي منه، مما يتطلب درا�سة المنظومة القيمية 
ب�شكل كلي متكامل وفهمها لتحديد توجهات الفرد، 
�إذ يرى بع�ض علماء النف�س �أن القيم تنمو وتتطور 
المفاهيم  من  وغيرها  والاتجاهات  كالحاجات، 
يحدث  تطوراً  هناك  �أن  ما�سلو  ي�ؤكد  �إذ  المماثلة، 
لحاجات الفرد وب�شكل هرمي ابتداءً من الحاجات 
الف�سيولوجية، حيث نرى �أن القيم تتطور من القيم 
�إلى  المادية  القيم  ومن  العمومية  �إلى  الخ�صو�صية 

المجردة )العتوم والخ�صاونة، 1999(.
 Krathwohl,( وما�سيا  وبلوم  كراثول  �أكد  وقد 
القيمة  اكت�ساب  �أن   )Bloom, & Masia, 1964
التقبل  مرحلة  هي:  مراحل  بثلاث  يمر  الواحدة 
التي تت�ضمن الاعتقاد بالقيمة دون القناعة التامة 
بها؛ ومرحلة التف�ضيل التي تت�ضمن تف�ضيل القيمة 
والاقتناع بها؛ ومرحلة الالتزام التي تت�ضمن التزام 

الفرد بم�ضمون القيمة ورف�ض مخالفتها.
كذلك لابد من الإ�شارة �إلى �أن منظومة القيم 
المبكرة  الطفولة  مرحلة  من  ارتقائها  في  تم�ضي 
حتى نهاية العمر مع ميلها �إلى الا�ستقرار الن�سبي 
عدد  يزداد  الفرد  نمو  ومع  المراهقة؛  مرحلة  في 
القيم لدى الفرد، وفي كل مرة تدخل قيمة جديدة 
تعمل على �إعادة ترتيب وتوزيع للقيم ليظهر النظام 
القيمي ب�شكل جديد )العتوم والخ�صاونة، 1999(. 
محددات   )Morris, 1956( مور�س  يق�سّم 
ثلاث  �إلى  الفرد  لدى  القيمية  المنظومة  اكت�ساب 
�أ�سا�سية هي المحددات البيئية والاجتماعية،  فئات 
بين  والاختلاف  الت�شابه  �أوجه  تف�سير  يمكن  حيث 
والاجتماعية.  البيئية  الم�ؤثرات  �ضوء  في  الأفراد 
الجوانب  وتت�ضمن عدداً من  النف�سية،  والمحددات 
ودورها  والحاجات،  والميول،  ال�شخ�صية،  ك�سمات 
القيمية للأفراد. والمحددات  التوجهات  في تحديد 
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البيولوجية، وت�شتمل على الملامح وما يحدث فيها 
من تغيير ال�صفات الج�سمية كالوزن والطول، وما 

ي�صاحبها من تغيرات في القيم.
مكوناً  باعتبارها  القيم  �إلى  النظر  يمكن 
�إذ  وظائف،  عدة  تخدم  �أنها  على  لل�شخ�صية 
�إنها  حيث  من  كمعيار  القيمة  �إلى  النظر  يمكن 
الإطار  �ضمن  الأفراد  من  ال�صادر  ال�سلوك  توجه 
الثقافي، وهي التي تجعل الفرد �أكثر ميلًا وتف�ضيلًا 
للأيدلوجية ال�سيا�سية �أو الدينية �أو الاجتماعية �أو 
غيرها.  دون  المعرفية  �أو  الجمالية  �أو  الاقت�صادية 
تحدد  التي  هي  �أنها  على  للقيم  ينظر  كذلك 
للآخرين،  نف�سه  الفرد  بها  يقدم  التي  الطريقة 
كما �أنها معايير ت�ساعد الفرد على التبرير المنطقي 
تعد  التي  وال�سلوكات  والاتجاهات  للاعتقادات 
غير مقبولة، كما تلعب القيم دوراً مهماً في اتخاذ 

القرارات )البط�ش وعبد الرحمن، 1990(.
دوراً  تلعب  القيم  �أن   )1996( ن�شواتي  وي�ؤكد 
فعلى  والاجتماعي،  الفردي  الم�ستويين  على  هاماً 
من  نظام  �إلى  يحتاج  الفرد  ف�إن  الفردي  الم�ستوى 
القيم ليوجه �سلوكه في تفاعله مع المجتمع المحيط 
مكونات  من  هاماً  مكوناً  القيم  هذه  وت�شكل  به، 
يعك�س  قيمي  نظام  فرد  فلكل  الفرد.  لدى  الذات 
الاجتماعي  والنظام  واهتماماته  وحاجاته  �سلوكه 
والإطار الثقافي الذي يعي�ش فيه. �أما على الم�ستوى 
�إلى  يحتاج  اجتماعي  تنظيم  �أي  ف�إن  الاجتماعي 
منظومة من القيم تمثل �أهدافه ومثله العليا، ف�إذا 
المجتمع   لدى  القيم  الفرد مع  لدى  القيم  ت�ضاربت 
يدفع  الذي  القيمي  ال�صراع  يحدث  ما  ف�سرعان 
�أن  �إذ  والتفكك.  الانهيار  �إلى  الاجتماعي  النظام 
لكل مجتمع مجموعة من القيم التي تربط �أفراده 
مع بع�ضهم البع�ض، حيث �إن القيم تتباين من فرد 
الم�ستحيل  من  �إذ  �آخر،  �إلى  مجتمع  ومن  �آخر  �إلى 
�أن يحافظ �أي مجتمع على تما�سكه ما لم يت�شارك 
�أفراده في قيم معينة ت�سود بينهم، وعلى الرغم من 
وجود هذا الاحتمال تبقى قيم معينة تعطي للثقافة 

طابعاً مميزاً يميزها عن غيرها.

الفرد  بها  ي�ؤمن  التي  الأفكار  من  القيم  وتعدّ 
تكون  حيث  ا�ستجاباته،  ل�ضبط  كموازين  وي�ضعها 
بحيث  العقلية  وقدراته  اتجاهاته  مع  متوافقة 
يعي�ش  الذي  المجتمع  مع  التكيف  على  ت�ساعده 
التن�شئة  طبيعة  الفرد  لدى  قيم  تعك�س  كما  فيه. 
موجهات  كذلك  وتعك�س  بها،  مرّ  التي  الاجتماعية 

ال�سلوك الاجتماعي )ال�سامرائي، 2005(.
�أما من الجانب البحثي، فقد �أجريت درا�سات 
تناولت متغيرات عدة، حيث �أجرى كل من البط�ش 
وعبد الرحمن )1990( درا�سة هدفت �إلى التعرف 
على البناء القيمي لطلبة الجامعة الأردنية، وتكونت 
وقد  وطالبة،  طالب   )2000( من  الدرا�سة  عينة 
�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن قيمة التدين والعمل 
القيم  هرم  في  الأولى  المرتبة  احتلت  الآخر  لليوم 
الغائية، بينما احتلت قيمة الت�ضحية المرتبة الأولى 

في هرم القيم الو�سيلية لطلبة الجامعة الأردنية.  
العتوم  من  كل  �أجرى  ذاته  ال�سياق  وفي 
التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )1999( والخ�صاونة 
البيت،  �آل  لدى طلبة جامعة  القيم  على م�صفوفة 
وطالبة.  الدرا�سة من )238( طالباً  عينة  وت�ألفت 
على  الجن�س  لمتغير  �أثر  وجود  النتائج  و�أو�ضحت 
ال�سيا�سية  القيم  مجالات  في  الطلبة  درجات 
والاقت�صادية ل�صالح الذكور، والمعرفية والجمالية 
الدرا�سية  ال�سنة  �أثر لمتغير  الإناث، ووجود  ل�صالح 
في  والثالثة  والثانية،  الأولى،  ال�سنة  طلبة  على 
والجمالية،  وال�سيا�سية  الدينية  القيم  مجالات 
�أثر لمتغير الكلية في مجالات القيم الدينية  ووجود 
�أما  وال�سيا�سية والمعرفية والاقت�صادية والجمالية. 
من حيث �أكثر المتغيرات الديموغرافية �أثراً وقدرة 
بالتنب�ؤ بدرجات الطلبة على مجالات القيم ال�ست، 
فقد �أظهرت النتائج �أن هنالك عدداً من المتغيرات 
من  كان  ال�ست  القيم  بمجالات  تتنب�أ  التي  الهامة 
لمجال  الدرا�سية  وال�سنة  التراكمي  المعدل  �أبرزها 
القيم الاجتماعية، والم�ستوى التعليمي للأب والمعدل 
التراكمي ومكان ال�سكن ودخل الأ�سرة ال�شهري في 
والمعدل  العمر،  ومتغيرات  الدينية،  القيم  مجال 
التراكمي، وجن�س الطالب، ودخل الأ�سرة ال�شهري، 
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في مجال القيم ال�سيا�سية، وجن�س الطالب، ومعدله 
الطالب  ودخل  الأب،  تعليم  وم�ستوى  التراكمي، 
وكان  الاقت�صادية،  القيم  مجالات  في  ال�شهري 
متغيرا كلية الطالب، وعدد �أفراد �أ�سرته، �أبرز ما 

ظهر في مجال القيم المعرفية.
 كما �أجرى ثورنتون  )Thornton, 2004( درا�سة 
هدفت �إلى التعرف على التوجه القيمي لدى طلبة 
المتحدة  الولايات  جنوب  في  ال�سود  الجامعات 
طلاب.   )304( من  العينة  وتكونت  الأمريكية، 
الدينية  القيم  �أن  الإح�صائية  التحليلات  و�أظهرت 
احتلت المرتبة الأولى ثم القيم الأ�سرية تلتها الهوية 
الدرا�سة  �أظهرت  كما  المهني،  والم�سار  ال�شخ�صية 
�أن  يمكن  القيمية  المنظومة  في  فروق  وجود  عدم 

تعزى للجن�س.
  Ferrari, Kapoor( وكاومان وكابور  فراري  �أما 
حول  درا�سة  �أجروا  فقد   )& Cowman, 2005
والمنظومة  القيمية  الطلبة  منظومة  بين  العلاقة 
القيمية لدى م�ؤ�س�سات التعليم العالي في الولايات 
المتحدة الأمريكية. �إذ وزع الباحثون المقيا�سين على 
ثلاث عينات من ثلاث جامعات في الو�سط الغربي 
الأولى  العينة  ت�ضمنت  الأمريكية  المتحدة  للولايات 
 )107( الثانية  والعينة  وطالبة،  طالباً   )199(
طلاب من الجن�سين، والعينة الثالثة )208( طلاب 
وقد  البكالوريو�س.  طلبة  من  جميعهم  وطالبات، 
القيم  ا�ستقلالية  الإح�صائية  التحليلات  �أظهرت 
الم�ؤ�س�سية عن القيم ال�شخ�صية للطلبة ب�شكل عام، 
ارتباطاً  الدرا�سة  �أظهرت  �إذ  ذلك،  من  �أكثر  بل 
مجال  في  الطلبة  وقيم  الم�ؤ�س�سية  القيم  بين  �سلبياً 

التف�ضيلات الاجتماعية.
درا�سة   )2005( ال�سامرائي  �أجرى  حين  في 
هدفت �إلى معرفة �أثر بع�ض المتغيرات في م�صفوفة 
على  وطبقت  الإ�سراء.  جامعة  طلبة  لدى  القيم 
عينة تكونت من )3948( طالباً وطالبة. وتو�صلت 
رتبت  قد  القيم  م�صفوفة  ان  �إلى  الدرا�سة  نتائج 
العلمية،  القيم  الدينية،  القيم  الآتي:  النحو  على 
القيم المعرفية، القيم الجمالية، القيم الاجتماعية 
والنف�سية. و�أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى عدم وجود 

�أثر ذي دلالة �إح�صائية للمتغيرات )دخل الأ�سرة، 
وجود  النتائج  �أظهرت  حين  في  العرق(،  ال�سكن، 
الوالدين  تعليم  متغير  في  �إح�صائية  دلالة  ذي  �أثر 
في القيم الدينية ل�صالح الآباء والأمهات الأميين، 
ل�صالح  الجمالية  القيم  في  الجن�س  لمتغير  و�أثر 
الاجتماعية  القيم  في  الجن�س  متغير  و�أثر  الإناث 

والنف�سية ل�صالح الذكور.
بدرا�سة   )2008( الجلاد  قام  �آخر  جانب  من 
هدفت �إلى التعرف على المنظومة القيمية لدى طلبة 
عينة  تكونت  والتكنولوجيا،  للعلوم  عجمان  جامعة 
النتائج  وبينت  وطالبة.  طالباً   )597( من  الدرا�سة 
تلتها  الأولى،  المرتبة  في  جاءت  الدينية  القيم  �أن 
القيم المعرفية والاجتماعية وال�سيا�سية والاقت�صادية 
النتائج  �أظهرت  كما  التوالي،  على  والجمالية 
القيم  منظومة  ترتيب  في  الجن�س  لمتغير  �أثر  وجود 
ل�صالح  والاقت�صادية  الإناث،  ل�صالح  الاجتماعية 
ك�شفت  فقد  الديمغرافية  المتغيرات  �أما  الذكور، 
�أ�سهمت  م�ستقلة  متغيرات  خم�سة  عن  التحليلات 
على  الجن�سين  كلا  من  الطلبة  بدرجات  بالتنب�ؤ 
والتقدير  ال�ست هي: متغير الجن�س،  القيم  مجالات 

العام، والم�ستوى الدرا�سي، ومكان ال�سكن، والكلية.
هدفت  بدرا�سة   )2008( المخزومي  قام  كما 
نظر  وجهة  من  التربوية  القيم  على  التعرف  �إلى 
العينة من  وتكونت   ، الأهلية  الزرقاء  طلبة جامعة 
)546( طالباً وطالبة.  وقد �أظهرت نتائج الدرا�سة 
للقيم  الأهلية  الزرقاء  جامعة  طلبة  ممار�سة  �أن 
على  مرتفعة جداً  وبدرجة  موجبة،  كانت  التربوية 
القيم التربوية  و�أن مجالات  معظم فقرات الأداة، 
على  جاءت  الأهلية  الزرقاء  جامعة  طلبة  لدى 
العقدي،  الفكري  المجال  يلي:  كما  مرتبة  الترتيب 
و�أخيراً  الجمالي،  المجال  ثم  الاجتماعي،  فالمجال 
الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  كما  الاقت�صادي(.  المجال 
وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية في درجة ممار�سة 
الأهلية  الزرقاء  جامعة  طلبة  لدى  التربوية  القيم 
لمتغير  تعزى  �أنف�سهم  الطلبة  نظر  وجهة  من 
�أظهرت  حين  في  العلمية.  الكليات  ل�صالح  الكلية 
�إح�صائية في  النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة 
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الم�ستوى  لمتغير  تعزى  التربوية  القيم  �إدعاء  درجة 
الدرا�سي. وعدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية 
لمتغير  تعزى  التربوية  القيم  ممار�سة  درجة  في 
الحالة الاقت�صادية. وعدم وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائية في درجة ممار�سة القيم التربوية تعزى 

لمتغير البيئة الاجتماعية.
وفي درا�سة قام بها كل من العمايرة والخوالدة 
درجة  على  التعرف  �إلى  هدفت   )2011( ومقابلة 
تمثل طلبة الجامعات الأردنية للأن�ساق القيمية في 
الطلبة  نظر  وجهة  من  التكنولوجي  التحدي  �ضوء 
 )1128( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  �أنف�سهم، 
في  والرابعة  الأولى  ال�سنة  طلبة  من  وطالبة  طالباً 
الجامعات الأردنية الحكومية والخا�صة، و�أظهرت 
نتائج الدرا�سة �أن درجة تمثّل �أفراد العينة للأن�ساق 
القيمية قد جاء بدرجة كبيرة على الدرجة الكلية 
ذات  فروق  وجود  النتائج  �أظهرت  بينما  للأداة. 
�أفراد العينة للقيم  دلالة �إح�صائية في درجة تمثّل 
ل�صالح  الجن�س  لمتغير  تبعاً  وال�سيا�سية  الدينية، 
ذات  فروق  وجود  �أي�ضاً  النتائج  و�أظهرت  الإناث. 
�أفراد العينة للقيم  دلالة �إح�صائية في درجة تمثّل 
الدينية،  والقيم  الاقت�صادية،  والقيم  الاجتماعية، 
والقيم العملية، والدرجة الكلية، تبعاً لمتغير الكلية، 
ل�صالح طلبة الكليات العلمية، كما �أظهرت النتائج 
درجة  في  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  �أنه 
لمتغير  تبعاً  ال�سيا�سية  للقيم  العينة  �أفراد  تمثّل 
لأثر  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  ولا  الكلية. 
�أفراد  تمثّل  درجة  على  الدرا�سي  الم�ستوى  متغير 
الاقت�صادية،  والقيم  الاجتماعية،  للقيم  العينة 
الكلية،  والدرجة  العملية،  والقيم  الدينية،  والقيم 

تبعاً لمتغير الم�ستوى الدرا�سي.
 karami( وجوراراج  كرامي  �أجرى  الهند  وفي 
التعرف  �إلى  هدفت  درا�سة   )& Gururaj, 2012
والابتكارية  القيمية  الأولويات  بين  العلاقة  على 
في  �شارك  الهند،  في  يا�سوج  جامعة  طلبة  لدى 
النتائج  و�أظهرت  وطالبة.  طالباً   )100( الدرا�سة 
وجود علاقة ارتباطية موجبة بين القيم الجمالية 
والطلاقة،  المرونة  بعدي  والإبداعية وتحديداً على 

الاقت�صادية  القيم  بين  موجبة  علاقة  ووجود 
والطلاقة كما �أظهرت الدرا�سة وجود علاقة �سالبة 
القيم  بين  وكذلك  والأ�صالة  الدينية  القيم  بين 
النظرية والمرونة، كما �أظهرت الدرا�سة عدم وجود 
الابتكارية يمكن  �أو  القيمية  المنظومة  �أي فروق في 

�أن تعزى للجن�س.
و�سناندراج   �ساجينا  من  كل  �أجرى  كما 
)Sanandaraj & Sajeena, 2013( درا�سة  هدفت �إلى 
الك�شف عن الفروق بين المتزوجين وغير متزوجين 
تكونت عينة  والتكيف،  القيمية  المنظومة  في مجال 
من  ن�صفهم  وطالبة  طالباً   )70( من  الدرا�سة 
عدم  الإح�صائية  التحليلات  و�أظهرت  المتزوجين. 
المتزوجين  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
في  �أو  القيمية  المنظومة  في  �سواءً  المتزوجين  وغير 
م�ستوى التكيف. كما �أظهرت الدرا�سة وجود علاقة 
�سالبة بين  والنظرية، وعلاقة  القيم الجمالية  بين 
�سالبة  وعلاقة  النظرية،  والقيم  الدينية  القيم 
الدرا�سة  و�أظهرت  الأ�سرية،  والقيم  التكيف  بين 
الاقت�صادية  القيم  بين  �سالبة  علاقة  وجود  �أي�ضاً 
القيم  بين  �أي�ضاً  �سالبة  علاقة  ووجود  والجمالية، 

الدينية والاقت�صادية.
با�ستعرا�ض الدرا�سات ال�سابقة يُلحظ �أن مو�ضوع 
وعربياً  عالمياً  الباحثين  باهتمام  حظي  قد  القيم 
على  للتعرف  درا�سات  عدة  ت�صدت  فقد  ومحلياً، 
طبيعة المنظومة القيمية لدى طلبة الجامعات خا�صة 
)البط�ش وعبد الرحمن، 1990؛ عتوم والخ�صاونة، 
1999؛ Thornton, 2004؛ الجلاد، 2008؛ المخزومي، 

2008؛ العمايرة و�آخرون، 2011(.
العلاقة  لتحديد  الدرا�سات  بع�ض  ت�صدت  كما 
بين المنظومة القيمية ومدى ت�أثرها بمتغيرات مثل: 
والخ�صاونة،  )العتوم  والكلية  والجن�س،  العرق، 
مثل:  �أخرى  ومتغيرات   ،)Thornton, 2004 1999؛  
والم�ستوى  الأ�سرة  دخل  وم�ستوى  ال�سكن  مكان 
والخ�صاونة،  )العتوم  التراكمي  والمعدل  الدرا�سي 
2008؛  الجلاد،  2005؛  ال�سامرائي،  1999؛ 
المخزومي، 2008(.  كما ت�صدت بع�ض الدرا�سات 
لمعالجة العلاقة بين القيم وبع�ض المتغيرات النف�سية 
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 ،)karami & Gururaj, 2012( الابتكارية  كالقدرة 
  ،)Sanandaraj & Sajeena, 2013( التكيف  وم�ستوى 
ومدى ان�سجام منظومة الطلبة القيمية مع المنظومة 
القيمية لم�ؤ�س�سات التعليم العالي التي يدر�سون بها 

.)Ferrari, Kapoor  & Cowman, 2005(

طلبة  لدى  القيمية  المنظومة  يخ�ص  فيما  �أما 
جامعة اليرموك وعلاقتها ببع�ض المتغيرات كالدخل 
للأب  التعليمي  والم�ستوى  للأ�سرة  الاقت�صادي 
الباحثين، من هنا جاءت هذه  باهتمام  فلم تحظَ 
الدرا�سة للتعرف على المنظومة القيمية لدى طلبة 
جامعة اليرموك ل�سد الفراغ في هذا المجال، وتوفير 
قاعدة بيانات ل�صانعي القرار ومخططي البرامج 
في جامعة اليرموك. لذا ت�أتي هذه الدرا�سة لتنفرد 
لا�ستك�شاف  معالجتها  خلال  من  الدرا�سات  بين 
بالمتغيرات  وعلاقتها  القيمية  المنظومة  مفهوم 
البيئية والديموغرافية لدى  طلبة جامعة اليرموك.

م�شكلة الدرا�سة و�أ�سئلتها:
في  الحديثة  والدرا�سات  الأبحاث  لقلة  نظراً 
المنظومة القيمية على الم�ستوى المحلي عامة، وعلى 
طلبة جامعة اليرموك خا�صة، ونظراً لتناق�ض نتائج 
المنظومة،  في  القيم  ترتيب  في  ال�سابقة  الدرا�سات 
في  �أهمية  من  المو�ضوع  لهذا  ولما  الجن�س،  �أثر  وفي 
الطلابية  الرعاية  مجال  في  العلمي  التطور  ظل 
ظل  وفي  خا�صة،  وال�صحية  والاجتماعية  النف�سية 
طلبة  لدى  منهما  كل  م�ستوى  المعلومات عن  غياب 
بطبيعة  الكافية  المعرفة  وعدم  اليرموك،  جامعة 
لدى  والاجتماعية  البيئية  المتغيرات  بين  العلاقة 
الدرا�سة  البحث، فقد هدفت  طلبة الجامعة محل 
الحالية �إلى ك�شف جميع جوانب الغمو�ض من خلال 

الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:
1. ما هي طبيعة الن�سق القيمي ال�سائد لدى طلبة 

جامعة اليرموك؟
2. هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
الدلالة )α = 0.05( في المنظومة القيمية لدى 
طلبة جامعة اليرموك تعزى  لمتغيرات: الجن�س، 
والكلية، والدخل الاقت�صادي للأ�سرة، والم�ستوى 

التعليمي للأب، وعدد ال�ساعات المنجزة؟

�أهمية الدرا�سة:
يتوقع للدرا�سة الحالية �أن تقدم عدة �إ�سهامات 
على الم�ستويين النظري والتطبيقي. ف�أما �إ�سهاماتها 
الأدب  �ستثري  ف�إنها  النظري  العلمي  الم�ستوى  على 
طلبة  لدى  القيمية  بالمنظومة  المتعلق   النظري 
بيانات  قاعدة  �ستوفر  �أنها  كما  عامة.  الجامعات 
الاجتماعية   الطلابية  الرعاية  مجال  في  للعاملين 
ال�سيا�سات والخطط والبرامج الم�ستقبلية  في ر�سم 
وجامعة  عامة  الجامعات  في  الطلبة  لمجتمع 
المكتبة  �إثراء  ذلك  �إلى  ي�ضاف  خا�صة.  اليرموك 

العربية بدرا�سة تعالج مفهوم المنظومة القيمية.  
ف�سوف  التطبيقي  العملي  الم�ستوى  على  �أما 
تقدم الدرا�سة الحالية مادة علمية عملية للعاملين 
عامة  الطلابية  والخدمات  الرعاية  برامج  في 
برامج  الإر�شادية خا�صة عند تخطيط  والخدمات 
والعلاجية  الوقائية  والور�ش  الجمعي  الإر�شاد 
الدرا�سة  هذه  نتائج  �ست�ساعد  كما  والنمائية. 
والخدمات  الطلابي  الار�شاد  مجال  في  العاملين 
لتنمية  المنا�سبة  القرارات  اتخاذ  على  الاجتماعية 
مفهوم القيم الإيجابية لدى طلبة جامعة اليرموك 

خا�صة.
لإجراء  الدرا�سة  هذه  �ستمهد  �آخر  جانب  من 
فئات  على  �سواء  اللاحقة  الدرا�سات  من  مزيد 
عمرية �أخرى، �أو لدرا�سة مفهوم المنظومة القيمية 
�ستعالجها  التي  غير  �أخرى  متغيرات  �ضوء  في 

الدرا�سة الحالية. 
التعريفات الا�صطلاحية والإجرائية:

المنظومة القيمية: هي “مجموعة من المعايير 
والممار�سات  والاتجاهات،  والأفكار،  الاجتماعية، 
وال�سلوكات التي تتكون لدى الفرد من خلال تفاعله 
مع بيئته الاجتماعية، بما تحويه من مواقف وخبرات 
فردية واجتماعية، بحيث تمكنه من اختيار �أهداف 
وتوجيهات لنظام حياته، وفي تعامله مع الآخرين، 
وتتج�سد في �صورة تنظيمات لأحكام عقلية انفعالية 
تت�صف بالعمومية نحو الأفراد، والأ�شياء، والمعاني، 
و�آخرون،  )العمايرة  المختلفة”  الن�شاطات  و�أوجه 
التي  الدرجة  ب�أنها  �إجرائياً  وتعرف   ،)61  ،2011
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المنظومة  مقيا�س  على  الم�ستجيب  عليها  يح�صل 
القيمية الم�ستخدم في الدرا�سة الحالية.

محددات الدرا�سة:
الدرا�سة  ب�أداة  الحالية  الدرا�سة  نتائج  تتحدد   -

وخ�صائ�صها ال�سيكومترية.
- اقت�صرت عينة الدرا�سة على طلبة البكالوريو�س 
خلال  والدار�سين  اليرموك،  جامعة  في 
الجامعي   للعام  ال�صيفي  الدرا�سي  الف�صل 

.2013/2012
هذه  في  الم�ستخدمة  والم�صطلحات  المفاهيم   -
الإجرائية؛  بالتعريفات  محددة  الدرا�سة 
�إمكانية تعميم النتائج تتحدد في  وبالتالي ف�إن 

�ضوء هذه التعريفات.
 الطريقة و الإجراءات:
مجتمع الدرا�سة وعينتها:

جامعة  طلبة  جميع  الدرا�سة  مجتمع  يت�ضمن 
الدرا�سي  للعام  البكالوريو�س  لمرحلة  اليرموك 

طالباً   )21335( عددهم  والبالغ   2013/2012
وطالبة )جامعة اليرموك، 2013(. ولتمثيل مجتمع 
الع�سكرية  العلوم  مادة  طلبة  اختيار  تم  الدرا�سة 
من  الجامعة  طلبة  لجميع  �إجباري  متطلب  وهي 
للف�صل  �شعبتين  بواقع  البكالوريو�س،  مرحلة 
ما  �شعبة  كل  �ضمت  حيث   2013/2012 ال�صيفي 
 )1000( توزيع  تم  وطالبة.  طالب   )800( يقارب 
ال�شعبتين  طلبة  على  الع�شوائية  بالطريقة  ا�ستبانة 
القاعة  بدخول  الم�شرفين  مع  التن�سيق  حيث 
ع�شوائية  بطريقة  وو�ضع  المحا�ضرة،  موعد  قبل 
ال�شعبة  يمثلون  مقعد   )500( على  الا�ستبانات 
الثانية  ال�شعبة  طلبة  مقاعد  على  و)500(  الأولى 
وبطريقة ع�شوائية �أي�ضاً. وبعد مراجعة الا�ستبانات 
وتدقيقها تم �إ�سقاط )48( ا�ستبانة لعدم ا�ستكمال 
تبقى  النمطية،  الا�ستجابات  ملاحظة  �أو  البيانات 
لدينا )952( ا�ستبانة تمثل عينة الدرا�سة والجدول 
رقم )1( يو�ضح توزعهم ح�سب متغيرات الدرا�سة:

الجدول رقم )1(: توزع �أفراد العينة ح�سب متغيرات الدرا�سة

الن�سبة المئويةالتكرارم�ستويات المتغيراتالمتغيرات

الجن�س
27929.3ذكر
67370.7�أنثى

952100.0الكلي

الكلية
49952.4علمية

45347.6�إن�سانية واجتماعية
952100.0الكلي

عدد
ال�ساعات
المنجزة

3933335.0 �ساعة ف�أقل
4038840.7 �إلى 99 �ساعة معتمدة

10023124.3 �ساعة ف�أكثر
952100.0الكلي

م�ستوى
دخل

الأ�سرة
ال�شهري

30025026.3 دينار ف�أقل
38640.5من 301 �إلى 600 دينار

31633.2�أكثر من 600 دينار
952100.0الكلي

م�ستوى
تعليم
الأب

49151.6توجيهي فما دون
30231.7دبلوم �أو بكالوريو�س

15916.7ماج�ستير ف�أكثر
952100.0الكلي
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�أداة الدرا�سة:
لتحقيق �أهداف الدرا�سة ا�ستخدمت �أداة، وهي 
مقيا�س المنظومة القيمية، وفيما يلي و�صف الأداة 

و�إجراءات تطويرها:
مقيا�س المنظومة القيمية:

للتعرف على المنظومة القيمية لدى طلبة جامعة 
مرزوق  مقيا�س  الباحثان  اعتمد  فقد  اليرموك 
)2012(. الذي يتكون ب�صورته الأ�صلية من )59( 
القيم  هي:  فعلية  مجالات   )6( على  موزعة  فقرة 
الاقت�صادية،  والقيم  ال�سيا�سية،  والقيم  الدينية، 
والقيم  الاجتماعية،  والقيم  الجمالية،  والقيم 

المعرفية.
�صدق وثبات المقيا�س ب�صورته الأ�صلية:

�صدق المحتوى:
للتحقق من �صدق المقيا�س قام الباحث مرزوق 
المحكمين  من  مجموعة  على  بتوزيعه   )2012(
والقيا�س  النف�س  علم  في  الاخت�صا�ص  ذوي  من 
�إليهم  طُلب  حيث  محكماً(.   12( عددهم  بلغ 
�إلى  وانتمائها  الفقرات  منا�سبة  حول  الر�أي  �إبداء 
و�إجراء  اللغوية،  و�سلامتها  وو�ضوحها،  مجالاتها، 

�أي تعديلات يرونها منا�سبة.
بتجريب   )2012( مرزوق  الباحث  قام  كما 
و�إعادة  وطالبة  طالباً   )40( على  الأولية  الأداة 
بين  زمني  بفا�صل  العينة  نف�س  على  الاختبار 
معامل  ح�ساب  وتم  �أ�سبوعان  مدته  التطبيق  مرتي 
الثبات بين نتائج مرتي التطبيق وات�ضح ب�أن معامل 
حين  في   )0.83( يبلغ  قد  للأداة  الكلي  الثبات 

للقيم  و)0.68(  الدينية،  للقيم   )0.70( بلغت 
و)0.71(  ال�سيا�سية،  للقيم  و)0.55(  المعرفية، 
الجمالية،  للقيم  و)0.75(  الاقت�صادية،  للقيم 

و)0.84( للقيم الاجتماعية.
�صدق وثبات المقيا�س الحالي:

�صدق المحتوى:
المقيا�س  توزيع  تم  الحالية  الدرا�سة  لأغرا�ض 
في  الاخت�صا�ص  ذوي  من  محكمين   )10( على 
التربوي  النف�س  وعلم  والإر�شاد  والتقويم  القيا�س 
والتربية، طلب منهم �إبداء الر�أي في ملائمة الفقرة 
وو�ضوحها،  تحتها،  تندرج  التي  للقيمة  وانتمائها 
و�سلامتها اللغوية، وتعديل ما يرونه منا�سباً. اعتمد 
على  للإبقاء  المحكمين  من   )%90( موافقة  معيار 
بموافقة  تحظى  لا  التي  الفقرات  وحذف  الفقرة 
�أو  �إثنان  الفقرة  على  اعتر�ض  �إذا  �أي  المحكمين، 
�أكثر تم حذفها. وعند تطبيق هذا الإجراء �أدّى �إلى 
لدينا  تبقى  الأبعاد،  فقرة من جميع  حذف )22( 

)37( فقرة.
م�ؤ�شرات �صدق البناء:

للمزيد من م�ؤ�شرات ال�صدق فقد لج�أ الباحثان 
�إلى ح�ساب معامل ارتباط فقرات المقيا�س بالمجالات 
التي تنتمي �إليها على �ألاَّ تقل عن )0.25( )عوده، 
حذف  الى  �أدى  الإجراء  هذا  تطبيق  �إن   .)2010
�أ�صبح عددالفقرات ب�شكلها النهائي  فقرتين حيث 
معاملات  تراوحت  المتبقية  الفقرات  �أما   ،  )35(
والجدول   ،)0.85-0.51( بمجالاتها  ارتباطاتها 

)2( يو�ضح ذلك.
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الجدول رقم )2(:معاملات ارتباط فقرات مقيا�س المنظومة القيمية مع المجالات التي تنتمي �إليها

رقمالقيم
الفقرة

اتجاه
الفقرة

م�ضمون فقرات مقيا�س
الارتباط  مع البعدالمنظومة القيمية وفقاً لمجالاته

الدينية

0.71�أتوا�ضع مع جميع النا�س1
0.66�أنا �صادق في كل �سلوكاتي2
0.75�أ�شعر بالاطمئنان عندما ات�صرف ب�أمانة3
0.71�أت�سامح مع النا�س4
0.70�أر�ضى بما ق�سمه الله لي في هذه الحياة من خير ومكروه5
0.59�أ�شعر بال�سعادة لأنني ملتزم دينيا6ً

المعرفية

0.58�أ�سعى للتعرف على الثقافات الأخرى و�آخذ منها ما يتلاءم مع قيمي7
0.75�أ�ؤمن ب�أن العلم �أ�سا�س التقدم والازدهار8
0.82تمنحني طرق الدرا�سة المتوفرة المزيد من المعرفة والفهم9

0.78يمكّنني التعليم من الا�ستمرار في الحياة ب�صورة �إيجابية10
0.69�أمتلك المهارة في ا�ستخدام و�سائل المعرفة الحديثة11
0.19�أ�ضع خطة محددة للعمل الذي �أنوي القيام به*

ال�سيا�سية

0.77�أدافع عن وطني �إذا تعر�ض للخطر12
0.58�أرغب بالانتماء �إلى المنظمات غير الحكومية التي لا تتعار�ض مع م�صالح مجتمعي13
0.72�أنا را�ضٍ عن نظام الحكم في بلدي14
0.62الانتماء للأحزاب ال�سيا�سية يعود بالفائدة على الوطن15
0.52�أحترم الحاكم في بلدي16
0.51�أ�ؤمن بحق الفرد في التملك17
0.59حرية الر�أي �أمر مقد�س18

الاقت�صادية

0.72�إن الأجر المنا�سب يحفزني على الا�ستمرار في العمل19
0.66المال بالن�سبة لي و�سيلة ولي�س غاية20
0.82�أرغب في امتلاك الثروة وبطرق قانونية21
0.12�أرغب في الم�ساهمة بالم�شاريع الإنتاجية التي تعود بالفائدة على الجميع*
0.71التجارة توفر الأرباح لعي�ش حياة كريمة22
0.70قيمة الفرد بما يمتلكه من ثروة 23

الجمالية

0.71�أعتني بمظهري الخارجي بما يتما�شى مع مجتمعي24
0.74�أقدر الأعمال الفنية و�أحترمها25
0.71 لدي معايير خا�صة للحكم على جمال الأ�شياء26
0.85 �أحترم من يقتني التحف الفنية27
0.66�أق�ضي �أوقات فراغي في ممار�سة بع�ض الفنون28
0.79�أرى ب�أن التربية الفنية تح�سن من ذوق الفرد29

الاجتماعية

0.81�أرغب في م�شاركة الآخرين منا�سباتهم30
0.79�أ�شعر بال�سعادة عندما يكون لي �أ�صدقاء من مختلف طبقات المجتمع31
0.67�أ�سعى للإ�صلاح ب�شكل دائم ما بين الآخرين32
0.71�أ�ضحي برغباتي ال�شخ�صية في �سبيل �صالح المجموعة33
0.66�أرغب بالأعمال التطوعية34
0.70�أحب ق�ضاء وقت الفراغ مع الآخرين35

* تم حذف الفقرة لانخفا�ض قيمة معامل ارتباطها مع الكلي للمقيا�س والمجال الذي تتبع له دون 0.25
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المجالات  ارتباط  معاملات  ح�ساب  تم  كما 
بين  المعاملات  هذه  وتراوحت  البع�ض.  ببع�ضها 
)0.25-0.60(. وبذلك بلغ عدد فقرات المقيا�س 
الأبعاد  وفق  موزعة  فقرة   )35( النهائي  ب�صورته 
المعرفية  القيم   ،)6-1( الدينية  القيم  الآتية: 

القيم   ،)18-12( ال�سيا�سية  القيم   ،)11-7(
-26( الجمالية  القيم   ،)23-19( الاقت�صادية 
29(، القيم الاجتماعية )30-35( والجدول )3( 

يو�ضح ذلك.

الجدول رقم )3(: معاملات ارتباط مجالات مقيا�س المنظومة 
القيمية مع بع�ضها البع�ض  

العلاقة
القيمالإح�صائيمع:

الدينية
القيم

المعرفية
القيم

ال�سيا�سية
القيم

الاقت�صادية
القيم

الجمالية
القيم

الاجتماعية
القيم

المعرفية
0.58معامل الارتباط

0.000الدلالة الإح�صائية
القيم

ال�سيا�سية
0.600.60معامل الارتباط

0.0000.000الدلالة الإح�صائية
القيم

الاقت�صادية
0.380.590.43معامل الارتباط

0.0050.0000.001الدلالة الإح�صائية
القيم

الجمالية
0.290.470.250.50معامل الارتباط

0.0330.0000.0650.000الدلالة الإح�صائية
القيم

الاجتماعية
0.390.420.410.300.41معامل الارتباط

0.0030.0020.0020.0260.002الدلالة الإح�صائية

الم�ؤ�شرات  هذه  �أن  الباحثان  يرى  �سبق  ومما 
ت�ؤكد ب�أن المقيا�س ب�صورته النهائية يكفي لأغرا�ض 

الدرا�سة.
ثبات المقيا�س:

ثبات  من  وللت�أكد  الحالية  الدرا�سة  لأغرا�ض 
تم  فقد  فقرة(   35( النهائية  ب�صورته  المقيا�س 
كلية  من  وطالبة  طالباً   )53( على  الأداة  تجريب 
قبلي  كاختبار  الدرا�سة  عينة  خارج  من  التربية 
الاختبار  على  المفحو�صين  درجات  وا�ستخدمت 
القبلي للت�أكد من الات�ساق الداخلي للمقيا�س، حيث 
معادلة  با�ستخدام  الداخلي  الات�ساق  قيم  ح�سبت 
يخ�ص  فيما  �أما  الفرعية.  لأبعاده  كرونباخ-�ألفا 
مرور  بعد  المقيا�س  تطبيق  �أعيد  فقد  الأداة  ثبات 
العينة نف�سها وتم ح�ساب معاملات  �أ�سبوعين على 
الارتباط بين مرتي التطبيق والجدول )4( يو�ضح 
الإعادة  ثبات  ومعاملات  الداخلي  الات�ساق  قيم 

للأبعاد الفرعية للمقيا�س.

الجدول رقم )4(: معاملات الات�ساق الداخلي 
وثبات الإعادة لمقيا�س المنظومة القيمية

مقيا�س المنظومة
القيمية ومجالاته

ثبات
الات�ساق
الداخلي

ثبات
الإعادة

عدد
الفقرات

0.760.856القيم الدينية
0.820.895القيم المعرفية

0.580.827القيم ال�سيا�سية
0.770.875القيم الاقت�صادية

0.830.846القيم الجمالية
0.810.856القيم الاجتماعية

وم�ؤ�شرات  ال�صدق  م�ؤ�شرات  �إلى  وبالنظر 
الثبات تبين ب�أن الأداة تتمتع بخ�صائ�ص �سيكومترية 

مقبولة لأغرا�ض الدرا�سة.
مقيا�س  على  الم�ستويات  تحديد  معايير 

المنظومة القيمية:
على  العينة  �أفراد  �أداء  م�ستوى  على  للحكم 
تم  فقد  الخما�سي  التدريج  ذي  الدرا�سة  مقيا�س 
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�أقل  يلي:  كما  م�ستويات  ثلاثة  �إلى  الأداء  تق�سيم 
من )2.33( م�ستوى متدنٍ، من )3.66-2.34( 
م�ستوى  ف�أكثر   )3.67( من  متو�سط،  م�ستوى 

مرتفع. 
�إجراءات الدرا�سة:

من  الت�أكد  وبعد  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
اتبعت  للمقيا�س  ال�سيكومترية  الخ�صائ�ص 

الإجراءات التالية: 
بتوزيع  لل�سماح  الجامعة  �إدارة  مخاطبة  تمت   -1
المقيا�س ب�صورته النهائية على طلبة الجامعة  

ر�أي  وا�ستطلاع  الجامعة  �إدارة  موافقة  بعد   -2
�أ.د.  العتوم،  عدنان  )�أ.د.  الخبراء  بع�ض 
العلوم  �شعب  اختيار  تم  فقد  �صمادي(،  �أحمد 
الع�سكرية كعينة تمثل جميع طلبة البكالوريو�س 
باعتبارها  الدرا�سية  الم�ستويات  جميع  ومن 

متطلب جامعة �إجباري.
الع�سكرية  العلوم  �شعبة  من�سقي  مع  بالتن�سيق   -3
لتوزيع  الم�ساعدين  من  بمجموعة  ا�ستعين 
مقاعد  على  ع�شوائي  وب�شكل  ا�ستبانة   )500(
على  يحتوي  الذي  الكندي  مدرج  في  الدرا�سة 
�شعبة2(  )�شعبة1+  ل�شعبتين  مقعداً   )850(

خلال الف�صل ال�صيفي 2013/2012.
الم�شرف  قام  المدرج  �إلى  الطلبة  دخول  بعد   -4
على العلوم الع�سكرية بقراءة تعليمات الإجابة 
على كل �أداة مع الت�أكيد على �سرية المعلومات، 
الأول والخا�ص  وطلب من الطلبة تعبئة الجزء 
�إليهم  طُلب  ثم  الدرا�سة،  متغيرات  بو�صف 
قراءة تعليمات الإجابة عن فقرات كل مقيا�س 
في  والجدية  وال�صدق  الأمانة  على  الت�أكيد  مع 

الإجابة.
5- �أدخلت البيانات �إلى ذاكرة الحا�سوب وا�ستخدم 
 )SPSS( للبيانات  الإح�صائي  التحليل  برنامج 

وفق متغيرات الدرا�سة بعد تدقيقها. 
المعالجات الإح�صائية:

البيانات  �أدخلت  الدرا�سة  �أ�سئلة  عن  للإجابة 
وا�ستخدمت  الحا�سوب  ذاكرة  �إلى  المتح�صلة 

الرزم الإح�صائية للعلوم الاجتماعية، وا�ستخدمت 
التحليلات الإح�صائية التالية:

ا�ستخدام  تم  الأول  ال�س�ؤال  عن  للإجابة   -1
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  الأو�ساط 
على  متغيراتها  ح�سب  الدرا�سة  عينة  لتوزيع 

مقيا�س المنظومة القيمية.
الأو�ساط  ا�ستخدام  تم  الثاني   عن  للإجابة   -2
عديم  الخما�سي  التباين  تحليل  الح�سابية، 
القيم  على  العينة  �أفراد  لدرجات  التفاعل 
اختبار  ا�ستخدم  كما  المقيا�س،  في  المت�ضمنة 
جم�س هاول لتحديد م�صدر الفروق بين درجات 
المفحو�صين على القيم المحددة في �ضوء متغير 

م�ستوى تعليم الأب.
منهج الدّرا�سة:

الو�صفيّ  المنهج  الدّرا�سة  هذه  في  ا�ستخدم 
الارتباطي Descriptive analysis �إذ �إن هذا البحث 
و�صف  �إلى  ويهدف  حاليّاً،  موجود  هو  عمّا  يخبر 
�أ�شياء معينة وجمع المعلومات والحقائق  �أو  ظواهر 
عنها وو�صف الظروف الخا�صة بها، وتقرير حالتها 
ب�إثبات  معني  غير  وهو  الواقع  في  عليه  توجد  كما 
ا�ستعمالًا  الطرق  �أكثر  وهو  ال�سببيّة،  العلاقات 
)الكيلاني،  والاجتماعيّ  التربويّ  المجال  في 

وال�شريفين، 2011(. 
متغيرات الدرا�سة:

ت�شتمل الدرا�سة على المتغيرات الآتية:
�أولا- المتغيرات الم�ستقلة: وت�شمل:

1. الجن�س: )ذكر و�أنثى(.
2. الكلية: )علمية، �إن�سانية(

3. عدد ال�ساعات المنجزة:
39 �ساعة ف�أقل

40 - 99 �ساعة معتمدة
100 �ساعة ف�أكثر
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4. م�ستوى دخل الأ�سرة ال�شهري بالدينار الأردني:
300   ف�أقل

301 �إلى 600
�أكثر من 600

5. م�ستوى تعليم الأب:
توجيهي فما دون

دبلوم �أو بكالوريو�س
ماج�ستير ف�أكثر

  نتائج الدرا�سة:
القيمي  الن�سق  ال��سؤال الأول: ما هي طبيعة 

ال�سائد لدى طلبة جامعة اليرموك؟
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب المتو�سطات 
�أفراد  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
والجدول  القيمية،  المنظومة  مقيا�س  على  العينة 

)5( يلخ�ص النتائج.

الجدول رقم )5(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات �أفراد العينة 
على�أبعاد مقيا�س المنظومة القيمية

رقمالرتبة
المجال

م�ستوى المنظومة
القيمية ومجالاته

المتو�سط
الح�سابي

الانحراف
الم�ستوىالمعياري

مرتفع4.130.65القيم الدينية11
مرتفع3.780.72القيم ال�سيا�سية23
مرتفع3.770.84القيم المعرفية32
مرتفع3.770.82القيم الاجتماعية46
مرتفع3.710.72القيم الاقت�صادية54
متو�سط3.480.75القيم الجمالية65

قد  القيم  جميع  �أن   )5( الجدول  من  يت�ضح 
القيم  بُعد  با�ستثناء  المرتفع،  الم�ستوى  وقعت �ضمن 
ترتيبها  وجاء  متو�سطة،  جاءت  التي  الجمالية 
والقيم  الأولى،  المرتبة  في  الدينية  القيم  يلي:  كما 
في  المعرفية  والقيم  الثانية،  المرتبة  في  ال�سيا�سية 
المرتبة  في  الاجتماعية  والقيم  الثالثة،  المرتبة 
الخام�سة،  المرتبة  الاقت�صادية في  والقيم  الرابعة، 

والقيم الجمالية في المرتبة ال�ساد�سة.

دلالة  ذات  فروق  توجد  هل  الثاني:  ال��سؤال 
في   )0.05=α( الدلالة  م�ستوى  عند  �إح�صائية 
اليرموك  جامعة  طلبة  لدى  القيمية  المنظومة 
والدخل  والكلية،  الجن�س،  لمتغيرات  تعزى 
للأب،  التعليمي  والم�ستوى  للأ�سرة،  الاقت�صادي 

وعدد ال�ساعات المنجزة؟
للإجابة عن هذا ال�س�ؤال تم ح�ساب المتو�سطات 
�أفراد  لدرجات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
�ضوء  في  القيمية  المنظومة  مقيا�س  على  العينة 

متغيرات الدرا�سة والجدول )6( يو�ضح النتائج.
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الجدول رقم ) 6(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لدرجات �أفراد العينة على مقيا�س 
المنظومة القيمية في �ضوء متغيرات الدرا�سة

م�ستوياتالمتغيرات
القيمالإح�صائيالمتغيرات

الدينية
القيم

المعرفية
القيم

ال�سيا�سية
القيم

الاقت�صادية
القيم

الجمالية
القيم

الاجتماعية

الجن�س
ذكر

69.375.395.366.333.396.3المتو�سط الح�سابي
37.098.047.067.057.077.0الانحراف المعياري

02.458.368.337.355.308.3المتو�سط الح�سابي�أنثى
06.008.007.007.047.048.0الانحراف المعياري

الكلية
90.447.367.307.334.337.3المتو�سط الح�سابيعلمية

46.038.096.007.057.087.0الانحراف المعياري

�إن�سانية واجتماعية
81.408.318.327.345.318.3المتو�سط الح�سابي
66.058.057.047.067.068.0الانحراف المعياري

عدد
ال�ساعات
المنجزة

70.416.396.336.373.386.3المتو�سط الح�سابي39 �ساعة ف�أقل
96.009.057.077.057.038.0الانحراف المعياري

71.448.358.377.325.318.3المتو�سط الح�سابي40 �إلى 99 �ساعة معتمدة
06.067.086.076.027.097.0الانحراف المعياري

51.498.318.347.395.328.3المتو�سط الح�سابي100 �ساعة ف�أكثر
76.048.027.017.097.068.0الانحراف المعياري

م�ستوى
دخل

الأ�سرة
ال�شهري

12.447.338.377.385.318.3المتو�سط الح�سابي300 دينار ف�أقل
85.097.026.036.007.087.0الانحراف المعياري

11.418.377.396.354.387.3المتو�سط الح�سابيمن 301 �إلى 600 دينار
96.058.037.067.047.038.0الانحراف المعياري

80.457.367.386.364.327.3المتو�سط الح�سابي�أكثر من 600 دينار
56.078.077.027.008.048.0الانحراف المعياري

م�ستوى
تعليم
الأب

71.427.318.327.374.377.3المتو�سط الح�سابيتوجيهي فما دون
16.048.007.017.067.048.0الانحراف المعياري

61.409.348.397.355.308.3المتو�سط الح�سابيدبلوم �أو بكالوريو�س
95.017.076.086.017.057.0الانحراف المعياري

59.386.395.325.304.396.3المتو�سط الح�سابيماج�ستير ف�أكثر
28.030.138.057.008.019.0الانحراف المعياري

ظاهرية  فروق  وجود   )6( الجدول  من  يت�ضح 
العينة  �أفراد  لدرجات  الح�سابية  المتو�سطات  بين 
توزيعها  �ضوء  في  القيمية  المنظومة  مقيا�س  على 
ح�سب متغيرات الدرا�سة. ولتحديد �أي الاختبارات 

ح�ساب  تم  فقد  ا�ستخدامها،  الواجب  الإح�صائية 
على  العينة  �أفراد  درجات  بين  الارتباط  معاملات 

القيم المختلفة، والجدول )7( يلخ�ص النتائج.
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الجدول رقم ) 7(: معاملات الارتباط بين القيم المت�ضمنة 
في مقيا�س المنظومة القيمية

الارتباط
وفقاً للمتغيرات

القيم
الدينية

القيم
المعرفية

القيم
ال�سيا�سية

القيم
الاقت�صادية

القيم
الجمالية

0.39القيم المعرفية
0.350.59القيم ال�سيا�سية

0.290.540.59القيم الاقت�صادية
0.280.480.480.48القيم الجمالية

0.420.540.560.520.51القيم الاجتماعية

اختبار
Bartlett 

للكروية

ن�سبة
الأرجحية

كا2
التقريبية

درجة
الحرية

الدلالة
الإح�صائية

0.0002117.857200.000

يت�ضح من الجدول )7( وجود معاملات ارتباط 
عالية بين درجات �أفراد عينة الدرا�سة على مختلف 
القيم المت�ضمنة في مقيا�س المنظومة القيمية، وت�ؤكد 
مما  للكروية.   )Bartlett( بارتلت  اختبار  نتائج  ذلك 

5-( المتعدد  الخما�سي  التباين  تحليل  �إجراء  يبرر 
WAYS MANOVA without interaction(، والجدول 

)8( يو�ضح النتائج.

الجدول رقم ) 8(:نتائج تحليل التباين الخما�سي المتعدد لدرجات �أفراد العينة على 
القيم المت�ضمنة في مقيا�س المنظومة القيمية

الاختبارالأثر
المتعدد

قيمة
الاختبار
المتعدد

قيمة ف
الكلية

المح�سوبة

درجة
حرية

الفر�ضية

درجة
حرية
الخط�أ

الدلالة
الإح�صائية

Hotelling’s Trace0.0589.130*69380.000الجن�س
Hotelling’s Trace0.0050.83669380.542الكلية

Wilks’ Lambda0.9781.7491218760.051عدد ال�ساعات المنجزة
Wilks’ Lambda0.9811.5301218760.106م�ستوى دخل الأ�سرة ال�شهري

Wilks’ Lambda0.9563.580*1218760.000م�ستوى تعليم الأب

دلالة  ذات  فروق  وجود   )8( الجدول  من  يت�ضح 
القيمية تعزى  المنظومة  �إح�صائية )α =0.05( في 
يت�ضح  كما  الأب.  تعليم  وم�ستوى  الجن�س  لمتغيري 
تعزى  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  �أي  وجود  عدم 
للأ�سرة،  ال�شهري  الدخل  الكلية، وم�ستوى  لمتغيرات: 

ال�ساعات المنجزة. ولتحديد مظاهر وم�صادر  وعدد 
هذه الفروق فقد �أجري تحليل التباين الخما�سي )-5
WAYS ANOVA without interaction( على درجات 
المنظومة  مقيا�س  في  المت�ضمنة  للقيم  العينة  �أفراد 

القيمية، والجدول )9( يلخ�ص النتائج.
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الجدول رقم ) 9(: نتائج تحليل التباين الخما�سي لدرجات �أفراد العينة على القيم 
المختلفة لمقيا�س المنظومة القيمية

م�صدر
التباين

المتغير
التابع

مجموع
المربعات

درجة
الحرية

متو�سط
مجموع
المربعات

قيمة ف
المح�سوبة

الدلالة
الإح�صائية

الجن�س

0.000*8.46618.46620.824القيم الدينية
0.000*9.87119.87114.587القيم المعرفية

0.000*11.298111.29822.814القيم ال�سيا�سية
0.19010.1900.3770.539القيم الاقت�صادية

0.002*5.34715.3479.721القيم الجمالية
0.49710.4970.7390.390القيم الاجتماعية

الكلية

0.07310.0730.1790.672القيم الدينية
0.02110.0210.0310.861القيم المعرفية

0.20410.2040.4120.521القيم ال�سيا�سية
0.00110.0010.0010.971القيم الاقت�صادية

0.80210.8021.4580.228القيم الجمالية
0.79210.7921.1780.278القيم الاجتماعية

عدد
ال�ساعات
المنجزة

0.92720.4631.1400.320القيم الدينية
0.001*9.57124.7867.072القيم المعرفية

2.39421.1972.4170.090القيم ال�سيا�سية
0.034*3.42321.7113.390القيم الاقت�صادية

0.016*4.59922.2994.180القيم الجمالية
3.36521.6832.5020.082القيم الاجتماعية

متو�سط
دخل

الأ�سرة
ال�شهري

1.44320.7211.7750.170القيم الدينية
0.29820.1490.2200.802القيم المعرفية

0.78520.3920.7920.453القيم ال�سيا�سية
1.01120.5051.0010.368القيم الاقت�صادية

0.043*3.46821.7343.152القيم الجمالية
0.67720.3390.5030.605القيم الاجتماعية

م�ستوى
تعليم
الأب

0.003*4.73122.3655.818القيم الدينية
0.006*6.94423.4725.131القيم المعرفية

0.001*6.56823.2846.632القيم ال�سيا�سية
0.000*7.83723.9187.763القيم الاقت�صادية

3.08821.5442.8070.061القيم الجمالية
0.85020.4250.6320.532القيم الاجتماعية

الخط�أ

383.3859430.407القيم الدينية
638.1349430.677القيم المعرفية

466.9979430.495القيم ال�سيا�سية
476.0029430.505القيم الاقت�صادية

518.6659430.550القيم الجمالية
634.2129430.673القيم الاجتماعية
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الكلي

403.077951القيم الدينية
671.370951القيم المعرفية

490.889951القيم ال�سيا�سية
489.175951القيم الاقت�صادية

539.653951القيم الجمالية
642.031951القيم الاجتماعية

0.05=α دالة عند م�ستوى الدلالة *

يت�ضح من الجدول )9( وجود فروق ذات دلالة 
في  الجن�س  لمتغير  تعزى   )0.05=α( �إح�صائية 
والجمالية،  وال�سيا�سية،  والمعرفية،  الدينية،  القيم 
وذلك ل�صالح الإناث. كما يت�ضح وجود فروق ذات 
دلالة �إح�صائية بين درجات �أفراد العينة على القيم 

الدينية، والمعرفية، وال�سيا�سية، والاقت�صادية تعزى 
لمتغير م�ستوى تعليم الأب. ولتحديد م�صادر الفروق 
تباين الخط�أ في  لت�ساوي  �أجري اختبار ليڤين  فقد 

الدرجات والجدول )10( يو�ضح النتائج.

الجدول رقم ) 10(: نتائج اختبار ليڤين لت�ساوي تباين الخط�أ في الدرجات

المتغير
التابع

قيمة ف المح�سوبة
Levene لاختبار  

درجة
حرية

الب�سط

درجة
حرية
المقام

الدلالة
الإح�صائية

2.646988530.000القيم الدينية
1.799988530.000القيم المعرفية

1.434988530.006القيم ال�سيا�سية
1.716988530.000القيم الاقت�صادية

يت�ضح من جدول )10( وجود فروق ذات دلالة 
مما  الخط�أ،  تباين  في   )0.05=α( �إح�صائية 
يبرر �إجراء اختبار جيم�س-هويل لتحديد م�صادر 

وال�سيا�سية،  والمعرفية،  الدينية،  القيم  في  الفروق 
والاقت�صادية في �ضوء م�ستوى تعليم الأب. والجدول 

)11( يو�ضح النتائج.

يت�ضح من جدول )10( وجود فروق ذات دلالة 
�إحيت�ضح من الجدول )11( �أنه فيما يخ�ص كل من 
القيم )الدينية، ال�سيا�سية، الاقت�صادية( فقد جاءت 
تعليم  م�ستوى  كان  ممن  الطلبة  ل�صالح  النتائج 
�آبائهم )دبلوم �أو بكالوريو�س ثم توجيهي فما دون( 

�آبائهم  تعليم  م�ستوى  كان  ممن  بزملائهم  مقارنة 
�أما فيما يخ�ص القيم المعرفية  )ماج�ستير ف�أكثر(، 
فقد جاءت النتيجة ل�صالح الطلبة ممن كان م�ستوى 
تعليم �آبائهم )دبلوم �أو بكالوريو�س( مقارنة بكلٍّ من 

)ماج�ستير ف�أكثر ثم توجيهي فما دون(.
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مناق�شة النتائج:
ين�ص:  والذي  الأول  ال��سؤال  نتائج  مناق�شة 
ما هي طبيعة الن�سق القيمي ال�سائد لدى طلبة 

جامعة اليرموك؟
وقعت  القيم  جميع  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 
الجمالية  القيم  با�ستثناء  المرتفع  الم�ستوى  �ضمن 
احتلت  حيث  المتو�سط،  الم�ستوى  �ضمن  وقعت  التي 
ال�سيا�سية  والقيم  الأولى،  المرتبة  الدينية  القيم 
الثالثة،  المرتبة  المعرفية في  والقيم  الثانية،  المرتبة 
والقيم  الرابعة،  المرتبة  في  الاجتماعية  والقيم 

الاقت�صادية في المرتبة الأخيرة. 
ربما  الأولى  للمرتبة  الدينية  القيم  احتلال  �إن 
يعك�س الطبيعة المحافظة للأ�سرة الأردنية، فغالبية 
المحيطة  القرى  من  ي�أتون  اليرموك  جامعة  طلبة 
ومن  ريفية  مجتمعات  من  وغالبيتهم  بالجامعة، 
الدينية،  للقيم  خا�صة  عناية  توجه  محافظة  �أ�سر 
التربوية  الم�ؤ�س�سات  ت�أثيرات  ذلك  �إلى  ي�ضاف 

�أما  منها.  الدينية  وخا�صة  التثقيفية  والبرامج 
والاجتماعية  والمعرفية  ال�سيا�سية  القيم  احتلال 
والتي  الدينية  للقيم  تالية  مراتب  والاقت�صادية 
)القيم  جداً  متقاربة  ح�سابية  بمتو�سطات  حظيت 
 ،3.77 المعرفية=  القيم  ال�سيا�سية=3.78، 
الاقت�صادية=  القيم   ،3.77 الاجتماعية=  القيم 
طلبة  اهتمامات  توزيع  يعك�س  فربما   )3.71
جامعة اليرموك على هذه القيم بدرجات متقاربة، 
زيادة  يعك�س  ربما  ال�سيا�سية  بالقيم  فاهتمامهم 
اهتمام الطلبة بالموا�ضيع ال�سيا�سية نتيجة حركات 
وحركات  مظاهرات  ت�ضمنت  التي  العربي  الوطن 
والتي  الأردني  المجتمع  �صعيد  على  احتجاجية 
تكاد تكون �أ�سبوعياً، ونتيجة للم�ساحة الوا�سعة من 
الحرية ال�سيا�سية والتعبير عنها من خلال و�سائل 
وال�صحف  الإلكترونية  كالمواقع  المختلفة،  الإعلام 
ومواقع التوا�صل الاجتماعي. �أما اهتمامهم بالقيم 
الذي  والمكان  المرحلة  طبيعة  يعك�س  ف�إنه  المعرفية 
بمختلف  الجامعية  الدرا�سة  فطبيعة  �إليه،  ي�أتون 
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الجدول رقم )11(: م�صادر الفروق بين درجات المفحو�صين على القيم المحددة 
في �ضوء م�ستوى تعليم الأب

القيم
الدينية

دبلوم �أو بكالوريو�سماج�ستير ف�أكثرم�ستوى تعليم الأب
Games-Howell949.3061.4المتو�سط الح�سابي
*4.1600.211دبلوم �أو بكالوريو�س

0.009*4.1690.221توجيهي فما دون

القيم
المعرفية

توجيهي فما دونماج�ستير ف�أكثرم�ستوى تعليم الأب
Games-Howell3.6813.721المتو�سط الح�سابي

3.7210.041توجيهي فما دون
*0.183*3.9050.224دبلوم �أو بكالوريو�س

القيم
ال�سيا�سية

توجيهي فما دونماج�ستير ف�أكثرم�ستوى تعليم الأب
Games-Howell3.5923.809المتو�سط الح�سابي

*3.8090.217توجيهي فما دون
0.030*3.8390.247دبلوم �أو بكالوريو�س

القيم
الاقت�صادية

توجيهي فما دونماج�ستير ف�أكثرم�ستوى تعليم الأب
Games-Howell3.5163.725المتو�سط الح�سابي

*3.7250.209توجيهي فما دون
0.065*3.7900.274دبلوم �أو بكالوريو�س

50.0=α دالة عند م�ستوى الدلالة *



157 Int. J. Res. Edu. Psy., 2, No. 2 (Oct. 2014)

http://journals.uob.edu.bh

لأن  وتعززها،  القيمة  هذه  على  تركز  برامجها 
الطلبة  اكت�ساب  هو  الجامعية  الدرا�سة  هدف 
المعرفة في  وتنمية مهارات الح�صول على  المعارف 

المجالات التخ�ص�صية المختلفة.
واهتمام الطلبة بالقيم الاجتماعية يعك�س تفاعل 
الطلبة مع الحياة الجامعية، فطبيعة نظام الدرا�سة 
في جامعة اليرموك )نظام ال�ساعات المعتمدة( يتيح 
للطالب حرية الاختيار وحرية التفاعل مع الطلبة من 
م�ستويات مختلفة؛ كما �أن وجود العديد من البرامج 
تقدمها  التي  للمنهاج  والمكملة  المنهجية  والأن�شطة 
الجامعة من خلال عمادة ��شؤون الطلبة، ف�إنما تتيح 
القيم  وتنمية  الاجتماعي  التفاعل  فر�ص  للطالب 
الم�ضمنة  الأن�شطة  ذلك  �إلى  ي�ضاف  الاجتماعية، 
)كالتربية  العامة  الثقافة  متطلبات  من  كثير  في 
ومتطلبات  وغيرها(  الحياتية  والمهارات  الوطنية، 

التخ�ص�ص المختلفة.
م�ستوى  الاقت�صادية  القيم  احتلال  �أن  كما 
مرتفعاً يعك�س هموم الطالب الجامعي، فغالبيتهم 
�أو  متو�سط  دخل  م�ستوى  ذات  �أ�سر  من  ي�أتون 
تحديات  يواجه  الجامعي  الطالب  �أن  كما  متدنٍ، 
عمل  على  للح�صول  التخطيط  تت�ضمن  م�ستقبلية 
الحاجات  على  والح�صول  البطالة  ارتفاع  ظل  في 
الأ�سا�سية ا�ستعداداً للزواج ومتطلباته اليومية، كل 
ذلك ي�شكل �ضغوطاً تجعل القيم الاقت�صادية �ضمن 

اهتمامات الطالب الجامعي الأ�سا�سية.
م�ستوى  على  الجمالية  القيم  ح�صول  �أما 
القيمية  المنظومة  �أخيرة �ضمن  متو�سط وفي مرتبة 
للطالب الجامعي، ف�إن ذلك يعك�س عدة �أمور منها، 
عدم ارتقاء الح�س الجمالي والذي ينتج عنه تدني 
م�ستوى التربية الفنية في م�ؤ�س�ساتنا التربوية، �إذ �أن 
القيم الجمالية تعد في مرتبة رفاهية غالباً ما يهتم 
بها الأ�شخا�ص الذين يتمتعون بمهارات فنية خا�صة، 
�أ�شخا�ص قد حققوا جميع حاجاتهم  �أو  �أقلاء  وهم 
الأ�سا�سية، فيبحثون عن قيم وحاجات �أخرى تكون 
القيم الجمالية من �ضمنها؛ فطلبة جامعة اليرموك 
غالبيتهم من طبقات اجتماعية ما زالت تبحث عن 
في  القيم  جميع  لديهم  ت�سود  لذلك  الأ�سا�سيات، 

المرتبة الأولى والقيم الجمالية في المرتبة الأخيرة، 
ي�ضع  الذي  ما�سلو  نظر  وجهة  مع  ذلك  وين�سجم 

الحاجات الجمالية في قمة الهرم.
بنتائج  الحالية  الدرا�سة  نتائج  بمقارنة 
الدينية  القيم  احتلال  ف�إن  ال�سابقة  الدرا�سات 
بالمرتبة الأولى من قبل طلبة جامعة اليرموك يتفق 
مع نتائج درا�سة  البط�ش وعبد الرحمن )1990( 
وتلتها  الأردنية،  الجامعة  طلبة  على  �أجريت  التي 
وال�سيا�سية والجمالية  والمعرفية  الاجتماعية  القيم 
العتوم  درا�سة  نتائج  مع  اتفقت  كما  والاقت�صادية. 
طلبة  على  �أجريت  التي   )1999( والخ�صاونة 
ترتيب  نتائجها  �أظهرت  والتي  البيت  �آل  جامعة 
القيم على النحو التالي: القيم الدينية، ثم القيم 
المعرفية، ثم القيم ال�سيا�سية، ثم القيم الجمالية، 
درا�سة  نتائج  مع  اتفقت  كما  الاقت�صادية.  والقيم 
الدينية  القيم  �أن  �أظهرت  التي   )Thornton, 2004(
نتائج  مع  كذلك  واتفقت  الأولى،  المرتبة  احتلت 
على  �أجريت  التي   )2005( ال�سامرائي  درا�سة 
قيم  خم�س  �أظهرت  والتي  الإ�سراء  جامعة  طلبة 
القيم  تلتها  الدينية،  القيم  يلي:  جاءت مرتبة كما 
ثم  فالاقت�صادية،  المعرفية،  القيم  ثم  العلمية، 
الجمالية. كما اتفقت مع درا�سة الجلاد )2008( 
وترتبت  عجمان  جامعة  طلبة  على  �أجريت  التي 
فيها القيم كما يلي: القيم الدينية، القيم المعرفية، 
القيم  ثم  الاقت�صادية،  القيم  الاجتماعية،  القيم 
مع  جزئياً  واتفقت  الجمالية.  والقيم  ال�سيا�سية، 
على  �أجريت  التي   )2008( المخزومي  درا�سة  
طلبة جامعة الزرقاء التي �أظهرت القيم العقائدية 
فالاجتماعية فالجمالية فالاقت�صادية. كما اتفقت 
التي   )2011( و�آخرين  العمايرة  درا�سة  نتائج  مع 
جاءت فيها القيم مرتبة على النحو التالي: القيم 
القيم  العملية،  القيم  ال�سيا�سية،  القيم  الدينية، 

الاجتماعية، ثم القيم الاقت�صادية.
نتائج  مع  الدرا�سات  هذه  معظم  اتفاق  �إن 
الدينية  القيم  احتلال  حيث  من  الحالية  الدرا�سة 
مرتبة  الجمالية  القيم  واحتلال  الأولى  المرتبة 
خ�صائ�ص  بين  الت�شابه  يعك�س  �إنما  مت�أخرة، 
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الدرا�سات،  هذه  عليها  �أجريت  التي  العينات 
وطلبة  الأردنية،  الجامعات  في  �أجريت  فمعظمها 
هذه الجامعات تزداد بينهم الت�شابهات وي�شتركون 
والاهتمامات،  وال�سمات  الخ�صائ�ص  من  كثير  في 
ذلك  في  بما  الأردني  المجتمع  غالبية  �إن  حيث 
تتمتع  اجتماعية  طلبة الجامعات، هم من طبقات 
بخ�صائ�ص التدين والمحافظة والارتباط بالأ�سرة، 
غير  �إلى  متو�سط،  اقت�صادي  بم�ستوى  ويتمتعون 
ذلك من المقومات الاجتماعية المت�شابهة؛ كل ذلك 
انعك�س على المنظومة القيمية لدى طلبة الجامعات 
قد  والذين  خا�صة  اليرموك  جامعة  وطلبة  عامة 

يظهرون بع�ض الفروق في ترتيب القيم.
ين�ص:  والذي  الثاني  ال�س�ؤال  نتائج  مناق�شة 
هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
لدى  القيمية  المنظومة  0.05( في   =  α( الدلالة
الجن�س،  لمتغيرات  تعزى   اليرموك  جامعة  طلبة 
والم�ستوى  للأ�سرة،  الاقت�صادي  والدخل  والكلية، 

التعليمي للأب، وعدد ال�ساعات المنجزة؟
 ك�شفت نتائج الدرا�سة �أن م�ستوى القيم الدينية 
والقيم المعرفية والقيم الجمالية والقيم ال�سيا�سية 
كان ل�صالح الإناث. كما ك�شفت النتائج �أن الطلبة 
فما  بكالوريو�س  �أبائهم  تعليم  م�ستوى  كان  الذين 
مجال  في  �أعلى  متو�سطات  على  ح�صلوا  قد  دون 
القيم الدينية ومجال القيم الاقت�صادية مقارنة مع 
�أبائهم ماج�ستير  تعليم  الذين كان م�ستوى  الطلبة 
ح�صل  فقد  المعرفية  القيم  مجال  في  �أما  ف�أكثر، 
مع من  مقارنة  �أعلى  متو�سط ح�سابي  الطلبة على 
�أو  دون  فما  توجيهي  �أبائهم  تعليم  م�ستوى  كان 

ماج�ستير ف�أعلى.
على  الإناث  ح�صول  نتيجة  تف�سير  يمكن 
القيم  مجالات  في  �أعلى  ح�سابية  متو�سطات 
والقيم  ال�سيا�سية  والقيم  المعرفية  والقيم  الدينية 
الجمالية، من خلال ربطها بالخ�صائ�ص الثقافية 
ونظرته  الأردني  المجتمع  التي تخ�ص  والاجتماعية 
فكون  لها؛  �أدوار  من  المجتمع  يحدده  وما  للمر�أة 
للمر�أة  ينظر  محافظاً  مجتمعاً  الأردني  المجتمع 
نظرة تقليدية تحد من بع�ض مظاهر حريتها، جعل 

يح�سن  مما  الدينية  القيم  في  التزاماً  �أكثر  المر�أة 
�إليها،  المجتمع  ونظرة  الاجتماعية  مكانتها  من 
ذات  هي  الأردني  المجتمع  نظر  في  المثالية  فالمر�أة 
مكانة  تحتل  التي  العالية  والثقافة  الرفيع  الخلق 
الرفيع.  الجمالي  الح�س  ولديها  عالية  اجتماعية 
الدينية  القيم  احتلت  ال�صورة  هذه  مع  وتم�شياً 
متتالية  مراتب  والجمالية  وال�سيا�سية  والمعرفية 
�أن اهتمام الطلبة الذكور  لدى الطالبات، في حين 

بهذه الجوانب كان �أقل. 
الدرا�سات  نتائج  مع  النتائج  هذه  بمقارنة 
�أثر  وجود  مع  جزئياً  تتفق  �أنها  يت�ضح  ال�سابقة 
لمتغير الجن�س وم�ستوى تعليم الأب وعدد ال�ساعات 
ودرا�سة   )2008( الجلاد  درا�سة  مع  المنجزة، 
العتوم  ودرا�سة   )1990( الرحمن  وعبد  البط�ش 
ال�سامرائي  ودرا�سة   ،)1999( والخ�صاونة 
 ،)2011( و�آخرين  العمايرة  ودرا�سة   )2005(
 )Thornton, 2004( ثورنتون  درا�سة  مع  وتتعار�ض 
ودرا�سة )karami & Gururaj, 2012(  اللتين �أ�شارتا 

�إلى عدم وجود �أي �أثر لمتغير الجن�س.
في  الأب  تعليم  م�ستوى  ت�أثير  يخ�ص  فيما  �أما 
القيم الدينية والقيم الاقت�صادية والذي ات�ضح ب�أن 
الطلبة الذين كان م�ستوى تعليم �آبائهم بكالوريو�س 
من  مع  مقارنة  �أعلى  معدلات  حققوا  قد  دون  فما 
فربما  ف�أكثر،  ماج�ستير  �آبائهم  تعليم  م�ستوى  كان 
يعود ذلك �إلى حاجة الفئة الأولى وتطلعاتها لتحقيق 
والاجتماعي،  الاقت�صادي  ال�سلّم  �أف�ضل في  م�ستوى 
ملاذاً  فيها  يرون  التي  الدينية  للقيم  ونزوعهم 
الذين  الطلبة  �أن  نق�ص الحاجة. في حين  لتعوي�ض 
فقد  ف�أكثر  ماج�ستير  �آبائهم  تعليم  م�ستوى  كان 
�أعلى تحقق  �آبا�ؤهم مراتب وظيفية  يكون قد حقق 
لهم م�ستوى دخل اقت�صادي �أعلى ومكانة اجتماعية 
لهم  وتف�سح  �أبنائهم،  حاجات  �إ�شباع  لهم  تتيح 
المجال للمزيد من الانفتاح والتحرر الذي ربما جعل 

�أبناءهم �أقل ميلًا للقيم الدينية والاقت�صادية.
�أما في مجال القيم المعرفية والتي ح�صل فيها 
�أو  دبلوم  �آبائهم  تعليم  م�ستوى  كان  الذين  الطلبة 
م�ستوى  كان  ممن  �أعلى  متو�سط  على  بكالوريو�س 
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ماج�ستير  �أو  دون  فما  توجيهي  �أبائهم  تعليم 
تعليم  تركه  الذي  بالت�أثير  تف�سيره  فيمكن  ف�أعلى، 
عند  المعرفية  القيم  نحو  الأبناء  توجهات  في  الأب 
والبكالوريو�س  الدبلوم  �أبناء حملة  مقارنة درجات 
الأب  �أن  دون، حيث  فما  التوجيهي  �أبناء حملة  مع 
المتعلم �ضمن هذا الم�ستوى ) دبلوم، وبكالوريو�س( 
�أما  المعرفية.  القيم  نحو  �أبنائه  توجيه  �إلى  ينزع 
�أبناء حملة الدبلوم والبكالوريو�س �إلى القيم  نزوع 
ف�أكثر  الماج�ستير  حملة  �أبناء  من  �أكثر  المعرفية 
المعرفة  من  للمزيد  الفئة  هذه  حاجة  فيعك�س 
والتعليم للحاق بالفئات العليا من حملة الماج�ستير 
والدكتوراه. وبمقارنة نتائج هذه الدرا�سة مع نتائج 
الدرا�سات ال�سابقة فيما يخ�ص ت�أثير م�ستوى تعليم 
الأب فقد اتفقت نتائجها مع نتائج بع�ض الدرا�سات 
1999؛  والخ�صاونة،  )العتوم  من:  كل  درا�سة  مثل 

ال�سامرائي، 2005(.
التو�صيات:

في �ضوء نتائج الدرا�سة الحالية يو�صى بما يلي:
 لح�صول الطلبة على م�ستوى متو�سط في مجال 

القيم الجمالية يو�صى بما يلي:
خلال  من  فاعلة  وبرامج  �أن�شطة  ا�ستحداث   -
القيم  تنمية  ت�ستهدف  الطلبة  ��شؤون  عمادة 

الجمالية للطلبة.
القيم  �أهمية  حول  والمحا�ضرات  الندوات  �إقامة   -

الجمالية في حياتنا اليومية.
التوجيه  يمكن  المختلفة  الم�ساقات  خلال  من   -
والتركيز على القيم الجمالية و�أهميتها في بناء 

ال�شخ�صية وخا�صة عند الذكور.
حول  الدرا�سات  من  مزيد  ب�إجراء  يو�صى   -1
اليرموك  جامعة  طلبة  لدى  القيمية  المنظومة 
وربطها بمتغيرات �أخرى: كتعليم الأم، ومنطقة 

ال�سكن، والمعدل التراكمي للطالب، وغيرها.
المماثلة  العينات  على  النتائج  بتعميم  يو�صى   -2

لعينة الدرا�سة الحالية.
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مقيا�س المنظومة القيمية  
ينطبق عليّ بدرجة

 قليلةالفقرة
 كبيرةكبيرةمتو�سطةقليلةجداً

جداً
القيم الدينية

�أتوا�ضع مع جميع النا�س.1
�أنا �صادق في كل �سلوكاتي2
�أ�شعر بالاطمئنان عندما �أت�صرف ب�أمانة3
�أت�سامح مع النا�س4
�أر�ضى بما ق�سمه الله لي في هذه الحياة من خير ومكروه5
�أ�شعر بال�سعادة لأنني ملتزم دينيا6ً

القيم المعرفية
�أ�سعى للتعرف على الثقافات الأخرى و�آخذ منها ما يتلاءم مع قيمي7
�أ�ؤمن ب�أن العلم �أ�سا�س التقدم والازدهار8
تمنحني طرق الدرا�سة المتوافرة المزيد من المعرفة والفهم9

يمكّنني التعليم من الا�ستمرار في الحياة ب�صورة �إيجابية10
�أمتلك المهارة في ا�ستخدام و�سائل المعرفة الحديثة11

القيم ال�سيا�سية
�أدافع عن وطني �إذا تعر�ض للخطر12
مع13 تتعار�ض  لا  التي  الحكومية  غير  المنظمات  �إلى  بالانتماء   �أرغب 

م�صالح مجتمعي
�أنا را�ضٍ عن نظام الحكم في بلدي.14
الانتماء للأحزاب ال�سيا�سية يعود بالفائدة على الوطن15
�أحترم الحاكم في بلدي16
�أ�ؤمن بحق الفرد في التملك17
حرية الر�أي �أمر مقد�س18

القيم الاقت�صادية
�إن الأجر المنا�سب يحفزني على الا�ستمرار في العمل19
المال بالن�سبة لي و�سيلة ولي�س غاية20
�أرغب في امتلاك الثروة وبطرق قانونية.21
التجارة توفر الأرباح لعي�ش حياة كريمة22
قيمة الفرد بما يمتلكه من ثروة23

القيم الجمالية
�أعتني بمظهري الخارجي بما يتما�شى مع مجتمعي.24
�أقدر الأعمال الفنية و�أحترمها25
 لدي معايير خا�صة للحكم على جمال الأ�شياء26
 �أحترم من يقتني التحف الفنية27
�أق�ضي �أوقات فراغي في ممار�سة بع�ض الفنون.28
�أرى ب�أن التربية الفنية تح�سن من ذوق الفرد29

القيم الاجتماعية
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ينطبق عليّ بدرجة

 قليلةالفقرة
 كبيرةكبيرةمتو�سطةقليلةجداً

جداً
�أرغب في م�شاركة الآخرين منا�سباتهم30

طبقات31 مختلف  من  �أ�صدقاء  لي  يكون  عندما  بال�سعادة   �أ�شعر 
المجتمع.

�أ�سعى للإ�صلاح ب�شكل دائم ما بين الآخرين.32
�أ�ضحي برغباتي ال�شخ�صية في �سبيل �صالح المجموعة33
�أرغب بالأعمال التطوعية.34
�أحب ق�ضاء وقت الفراغ مع الآخرين35
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