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هدفت الدرا�سة �إلى الك�شف عن م�ستوى �إدراكات طلبة المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية وم�ستوى الطموح 
وطالبةً  طالباً   )505( من  الدرا�سة  عينة  تكونت  ال�سبع.  بئر  منطقة  في  لديهم  بينهما  والعلاقة  الأكاديمي 
تم  الدرا�سة،  �أهداف  ولتحقيق  الطبقية.  الع�شوائية  بالطريقة  اختيارهم  تم  ال�سبع،  بئر  منطقة  مدار�س  في 
ا�ستخدام �أداتين، الأولى �أداة للك�شف عن �إدراكات الطلبة للبيئة الجامعية، والثانية �أداة للك�شف عن م�ستوى 
�إدراكات طلبة المرحلة الثانوية في منطقة بئر ال�سبع  �أن م�ستوى  الطموح الأكاديمي. �أظهرت نتائج الدرا�سة 
للبيئة الجامعية ككل، وعلى جميع المجالات، جاءت بم�ستوى متو�سط، كما �أظهرت النتائج �أن م�ستوى الطموح 
ارتباطية  ال�سبع، جاء بم�ستوى متو�سط، ووجود علاقة  بئر  الثانوية في منطقة  الأكاديمي لدى طلبة المرحلة 
�إيجابية ذات دلالة �إح�صائية بين م�ستوى �إدراكات الطلبة للبيئة الجامعية، وم�ستوى الطموح الأكاديمي لديهم.

إدراكات طلبة المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية 
وعلاقتها  بمستوى الطموح الأكاديمي لديهم 
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This study aimed to investigate the high school students perceptions of university 
environment and their relationship with the level of academic ambition in Beer Al 
Sabie Area. The sample of the study consisted of (505) male and female students in 
schools in Beer Sheva Area in Palestine. Where selected with classified randomly 
approach. To achieve the objectives of the study, the researcher used two instruments, 
the first one to reveal the students perceptions of university environment, and the 
second to reveal the level of academic ambition.

The results of the study showed that the level of high school students perception 
of university environment in Beer Al Sabie Area on the whole, and all the domains 
came with a moderate degree, and the level of academic ambition among of high 
school students in Beer Al Sabie Area came with moderate degree), and there a 
positive correlation relationship between the level of students persptions of university 
environment and level of academic ambition.
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مقدمة
مختلف  في  بارزاً  دوراً  الجامعية  البيئة  ت�ؤدي 
المجالات، حيث يظهر هذا الدور من خلال تفاعل 
الطلبة مع بع�ضهم، ومع �أع�ضاء الهيئة التدري�سية، 
ي�شير  الذي  الأمر  الجامعية،  البيئة  مكونات  ومع 
والمعرفة،  العلم  بنقل  معنية  الجامعة  �أن  �إلى 
القيم  وتنمية  والاتجاهات،  والخبرات،  والثقافة 
الإيجابية التي تعمل على �إعداد �شخ�صيات متعلمة 
ال�سلوك  تغير  على  تعمل  �أنها  كما  ومتخ�ص�صة. 
الإن�ساني �إلى �أف�ضل الم�ستويات الإيجابية، وبالتالي 
تلعب  مقوماتها  بمختلف  الجامعية  البيئة  ف�إن 
القادر على تحمل  الطالب  �إعداد  �أ�سا�سياً في  دوراً 
م��سؤولياته ال�شخ�صية، وم��سؤولياته تجاه مجتمعه، 
مما ي�شير �إلى �أهمية هذا الدور، وقد يتوقف ذلك 
على �إدراك الطلبة لطبيعة البيئة الجامعية، ومدى 
المتغيرات  بعددٍ من  البيئة، وعلاقتها  لهذه  فهمهم 
م�ستوى  مقدمتها  وفي  ب�شخ�صيتهم،  المرتبطة 

الطموح الأكاديمي لديهم.
المجتمع  م�ؤ�س�سات  �أرقى  من  الجامعة  وتُعدّ 
والتطوير،  التغيير  م��سؤولية  عاتقها  على  تقع  التي 
على  تعمل  كونها  الأف�ضل؛  نحو  المجتمع  وازدهار 
وم�ستوياته؛  مجالاته،  جميع  في  المجتمع  تقدم 
�سواءً �أكان في الم�ستوى الاقت�صادي، �أم الأكاديمي، 
وبالتالي ف�إن التعليم الجامعي يمكّن الطلبة علمياً 
ي�صل  لكي  وح�ضارياً،  وثقافياً  واجتماعياً  وتربوياً 
مهمات  وللجامعة  الم�ستويات.  �أف�ضل  �إلى  بهم  
المهمات  هذه  ومن  �إليها؛  ت�سعى  عدة  ووظائف 

والوظائف، نقل المعرفة، ونقل الثقافة �إلى الطلبة، 
و�إعداد كوادر ب�شرية م�ؤهلة ومتخ�ص�صة في جميع 
النف�سي  الا�ستقرار  توفر  ف�إن  وبالتالي  المجالات، 
�إلى  بالطلبة  يدفع  الم�ؤ�س�سة  هذه  في  والاجتماعي 
وهذا  العالي،  العلمي  والتح�صيل  والتميز،  الإبداع 
من  التي  الجاذبة  الجامعية  البيئة  توفير  يتطلب 
الطلبة،  تطلعات  تحقيق  على  تعمل  �أن  �ش�أنها 
والأكاديمية  التعليمية  وحاجاتهم  وطموحاتهم، 

)�أبو �سمرة والطيطي، 2008؛ �شحاته، 2001(.
ف�إن  الثانوية،  المرحلة  طلبة  �إلى  وبالنظر 
�إدراكهم للبيئة الجامعية التي يلتحقون بها، �سي�ؤثر 
�أ�سلوب  يكت�سبون  التي من خلالها  في طموحاتهم، 
تعليمهم  فيه  يتلقون  الذي  المجتمع  وثقافة  الحياة، 
الجامعي، علاوةً على اكت�ساب الخبرات، والت�أهيل 
�إدراك  �أهمية  من  وانطلاقاً  والأكاديمي.  العلمي 
لم�ستجدات  والا�ستجابة  الظروف،  لمختلف  الطلبة 
الحياة، ومدى وعيهم و�إدراكهم للظروف المحيطة 
البيئة  حول  ت�صورات  من  يحملونه  ما  ف�إن  بهم، 
الجامعية، قد ت�ؤثر في م�ستوى طموحهم وتطلعاتهم، 
وبالتالي ف�إن هذا يتطلب توفير عددٍ من المقومات، 
بيئة  الجامعية  البيئة  من  تجعل  التي  والمكونات 
من  درجة  تحقق  �أن  �ش�أنها  من  للدرا�سة،  جاذبة 

الر�ضا والتوافق لدى الطلبة )الق�ضاة، 2007(.
البيئة  عن  الثانوية  المدر�سة  في  البيئة  وتختلف 
المنهاج،  الجامعية في عددٍ من الجوانب، من حيث 
المقدم  المنهاج  يختلف  حيث  التعليمية،  والبيئة 
ينتقل  وحين  الجامعة،  في  عنه  المدر�سة  في  للطالب 
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الطالب �إلى الجامعة، قد يواجهه بع�ض الم�شكلات، 
في  الطلبة  م�ساعدة  في  الجامعة  دور  ي�أتي  وهنا 
خلال  يواجهونها  التي  الم�شكلات  على  التغلب 
مرحلة الدرا�سة في الجامعة، �سواءً �أكانت م�شكلات 
هذا  ومن  تكيفية.  �أم  اجتماعية،  �أم  �أكاديمية، 
الطلبة عند دخولهم الجامعة كثيراً  يواجه  المنطلق 
من الم�شكلات وال�صعوبات، التي من �أبرزها �صعوبة 
الت�أقلم الاجتماعي, والاندماج والانخراط في البيئة 
الجامعية، والت�أقلم مع الثقافة ال�سائدة في الجامعة.
من  ا  عددًٍ نجد  التربوي  الأدب  وبا�ستعرا�ض 
الجامعية،  الببيئة  مفهوم  تناولت  التي  التعريفات 
»الكيان  �أنها:  على   )29  :2007( الزيود  فيعرفها 
داخل  الجامعي  الطالب  يعي�شه  الذي  الاجتماعي 
كالعلاقات  معه،  ويتفاعل  الجامعي  الحرم 
والمنهاج  والطلاب،  التدري�س  هيئة  �أع�ضاء  مع 
والأن�شطة  والمجال�س  والاتحادات،  الدرا�سي، 

الطلابية، والأندية، والمكتبة«.
و�إر�شيدة  وال�سرحان  المقداد  وعرف 
»المناخ  ب�أنها:  الجامعية  البيئة   ):201384(
الطلبة،  فيه  ويتفاعل  يعي�ش  الذي  الجامعي 
ويولد  و�سلوكاً،  فكراً  درا�ستهم  طوال  به  ويت�أثرون 
لديهم انطباعات وتوجهات �إيجابية، �أو �سلبية تجاه 
المجتمع، وال�سيا�سة العامة من جهة �أخرى. والبيئة 
الجامعية تت�شكل من مجموعة من المقومات المادية 

والب�شرية التي تحيط بالطلبة«.
البيئة الجامعية  �أن   )Ortiz, 2007( �أورتز  وتذكر   -
تتكون من عدة عنا�صر يمكن �إجمالها في الآتي:
- بيئة التعليم والتعلم داخل الجامعة، التي ت�شتمل 
على مجموعة التفاعلات الأكاديمية بين الطلبة 
بين  الأكاديمية  للتفاعلات  �إ�ضافة  �أنف�سهم، 
الطلبة و�أع�ضاء هيئة التدري�س داخل الجامعة.

- التفاعلات الاجتماعية بين الطلبة، التي تت�ضمن 
الزملاء  بين  الاجتماعية  العلاقات  مجموعة 
التي  �صداقات  �إلى  �إ�ضافة  الجامعة،  داخل 
البيئة  داخل  وجوده  �أثناء  الطالب  ين�شئها 

الجامعية.

مثل  الجامعي،  الحرم  داخل  المتوفرة  المرافق   -
المحا�ضرات،  وقاعات  والمباني،  المطاعم 

والمرافق الترفيهية المتوفرة للطلبة.
مثل  الجامعة،  قبل  من  المقدمة  الدعم  خدمات   -
المهني  والتوجيه  النف�سي،  الإر�شاد  خدمات 

والوظيفي.
التي  والتربوية  التعليمية  البرامج  مجموعة   -

توفرها الجامعة لطلبتها.
وهناك عدد من النظريات التي تناولت البيئة 
بينها  ما  النظريات  هذه  �أبرز  ومن  الجامعية، 
2001؛  )�شحاته،  في  �إليه  الم�شار  )�أندر�سون( 

المبيريك، 2009(:
 Inputs and( نظرية المدخلات والمخرجات  �أولًا: 

)Outputs Theory
بين  ما  علاقة  وجود  �إلى  النظرية  هذه  ت�شير 
وبالتالي  ومخرجاتها،  الجامعية،  البيئة  مدخلات 
يعتمد  جامعي  تعليمي  نظام  �أي  مخرجات  ف�إن 
في  يحدث  خلل  ف�أي  النظام،  هذا  مدخلات  على 
المخرجات، قد تكون �أ�سبابه �إما مدخلات، �أو ما تّم 

على هذه المدخلات من عمليات.
)Social Theory( ثانياً: النظرية الاجتماعية

نحو  نظرها  وجهة  في  النظرية  هذه  تنطلق 
العلاقات  نظام  مبد�أ  من  الجامعية  البيئة 
الاجتماعية، وبالتالي فهي ترى �أن البيئة الجامعية 
�أع�ضاء  بين  فيما  الاجتماعية  العلاقات  على  تقوم 
ذات  العنا�صر  ومختلف  والطلبة،  التدري�س،  هيئة 
العلاقة  هذه  �أن  وترى  الجامعية،  بالبيئة  العلاقة 
التعليمية  الأهداف  تحقيق  في  مبا�شر  ب�شكل  ت�ؤثر 

والتربوية المخطط لها.
)Environmental Theory( ثالثاً: النظرية البيئية
للبيئة  تف�سيرها  في  النظرية  هذه  تنطلق 
الجامعية من خلال الجمع ما بين عنا�صر النظرية 
والمخرجات،  المدخلات  ونظرية  الاجتماعية، 
الجوانب  �أن  ترى  النظرية  هذه  ف�إن  وبالتالي 
�أف�ضل  تحقيق  في  متداخل  دور  لها  الاجتماعية 
المخرجات، كما ترى �أن العوامل البيئية تلعب دوراً 
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�إلى  بالإ�ضافة  المخرجات،  هذه  على  الت�أثير  في 
تحديد نوعية المدخلات.

ويتميز الع�صر الحالي بالتغير ال�سريع، والتطور 
هذا  ظل  وفي  الحياة،  جوانب  جميع  في  والتقدم 
و�أهدافهم  الأفراد  �أن تكون طموحات  التغير يجب 
المجتمع،  في  تحدث  التي  التغيرات  مع  متفقة 
في  بالغة  �أهمية  له  الطموح  م�ستوى  ف�إن  وبالتالي 
يعد  لأنه  والمجتمات؛  الأمم  وازدهار  وتطور  تقدم، 
البيئة،  ومع  نف�سه،  مع  الفرد  تعامل  يميز  م�ؤ�شراً 

والمجتمع الذي يعي�ش فيه )الحلبي، 2000(.
النف�سية  المحفزات  �أهم  من  الطموحات  وتُعدّ 
تحقيق  �أجل  من  العمل  نحو  بالفرد  تدفع  التي 
�إليها، وهي من �أهم العوامل  الأهداف التي ي�سعى 
ب�أق�صى جهد  العمل  الأفراد تجاه  �سعي  الم�ؤثرة في 
للو�صول �إلى الأهداف التي يريدون �أن تحقيقها في 

الحياة.
�أحد  يُعد  ف�إنه  الطموح،  م�ستوى  �إلى  وبالنظر 
جوانب  �إلى  التعرف  في  ت�سهم  التي  الم�ؤ�شرات 
�شخ�صية الفرد، فقد يرتبط نمط التن�شئة الأ�سرية 
الديمقراطي الذي يعي�شه الفرد �إلى �إيجاد م�ستوى 
مرتفع من الطموح لديه، بالإ�ضافة �إلى �أن الخبرات 
ت�ؤدي  الفرد  لها  يتعر�ض  التي  الإيجابية  الأ�سرية 
الطموح  م�ستوى مرتفع من  فاعلًا في تحقيق  دوراً 
في  يعي�شون  الذين  الأفراد  ف�إن  وبالتالي  لديه، 
مرتفع  م�ستوى  لديهم  يكون  �إيجابية  �أُ�سرية  بيئات 
الأ�سرية  التن�شئة  ف�إن  ذلك  وعك�س  الطموح،  من 
ت�ؤثر  الفرد  لها  يتعر�ض  التي  ال�سلبية  والخبرات 
ب�شكل مبا�شر في م�ستوى الطموح لديه  )�سرحان، 

.)1993
من  عدداً  نجد  التربوي،  الأدب  وبا�ستعرا�ض 
الطموح  م�ستوى  مفهوم  تناولت  التي  التعريفات 
 )Akande, 1987: 80( الأكاديمي حيث يعرفه �أكاندي
ب�أنه: “�أعلى م�ستوى �أكاديمي يتوقع الفرد تحقيقه”. 
ويعرف �أبو ناهية )1998: 26( م�ستوى الطموح 
الأكاديمي ب�أنه: “الهدف الممكن الذي ي�ضعه الفرد 
وي�سعى  �إليه،  ويتطلع  الأكاديمي،  المجال  لنف�سه في 

عقبات  من  يواجهه  ما  على  والتغلب  �إلى تحقيقه، 
وم�شكلات”.

الطموح  م�ستوى   )5  :2004( �أباظة  وتعرف 
الفرد  ي�ضعها  التي  “الأهداف  ب�أنه:  الأكاديمي 
ويحاول  مهنية  �أو  تعليمية،  مجالات  في  لذاته 
تحقيقها، التي تت�أثر بالعديد من الم�ؤثرات الخا�صة 

ب�شخ�صية الفرد، �أو القوى البيئية المحيطة به”.
وتت�أثر الطموحات الأكاديمية بعددٍ من العوامل 
ودمر  �سرين  �أ�شار  فقد  والبيئية،  ال�شخ�صية 
 Srinn, Diemer,( وهول  وجون�سلفر  وجاك�سون 
Jackson, Gonsalves & Howell, 2004( �إلى بعددٍ 
بم�ستويات  ال�صلة  ذات  ال�شخ�صية  العوامل  من 
من  التي  الطلبة،  لدى  والمهني  الأكاديمي  الطموح 

�أبرزها ما يلي:
المهارات  من  لمجموعة  الطالب  امتلاك  م�ستوى   -

الاجتماعية.
- م�ستوى الاعتماد على النف�س لدى الطالب.

- م�ستوى ال�سيطرة الذاتية لدى الطالب.
- ارتفاع م�ستوى مفهوم الذات.

- مدى تحمل الطالب للم��سؤولية.
 McGaha &( وفيتزباترك  ماكها  وي�شير 
الأكاديمية  الطموحات  �أن  �إلى   )Fitzpatrick, 2010
الاجتماعي  بالو�ضع  �إيجابياً  مرتبطة  الطلبة  لدى 
ووين�ستون  �ستراند  ويرى  للطالب.  والاقت�صادي 
مجموعة  هناك  �أن   )Strand & Winston, 2008(
الطموحات  م�ستوى  في  ت�ؤثر  قد  التي  العوامل  من 

الأكاديمية لدى الطلبة، التي من �أبرزها ما يلي:
�أولًا: العوامل الاجتماعية والاقت�صادية

للأ�سرة،  والاقت�صادي  الاجتماعي  الم�ستوى  �إن 
في  كبير  ب�شكل  ي�ؤثران  الوالدين  تعليم  وم�ستوى 
الطموحات الأكاديمية للطلبة. وترى تي�شمان وبا�ش 
الذين  الطلبة  �أن   )Teachman & Paasch, 1998(
ينحدرون من عائلات فقيرة، ويكون م�ستوى تعليم 
من  عالية  م�ستويات  ي�سجلون  لا  متدنياً  الوالدين 

الطموحات الأكاديمية. 
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ثانياً: العوامل النف�سية
في  اختلافها  على  النف�سية  العوامل  ت�ؤثر 
وتقديرها  مفهوم،  �إن  حيث  الطلبة،  طموحات 
الطموحات  في  مبا�شر  ب�شكل  ي�ؤثران  الذات 
المهمين  الأفراد  �أن  كما  الطلبة،  لدى  الأكاديمية 
زيادة  في  كبيراً  دوراً  يلعبون  الطالب  �إلى  بالن�سبة 
في  وخا�صة  لديه،  الأكايديمة  الطموحات  م�ستوى 

المراحل العمرية الدنيا.
م�شكلة الدرا�سة

من  عددٍ  وجود  في  الدرا�سة  م�شكلة  تكّمن 
العوامل التي قد ت�ؤثر في م�ستوى الطموح الأكاديمي 
ال�سمات والخ�صائ�ص  �آثارها على  للطلبة، وتترك 
الطموح  م�ستوى  وباعتبار  للطالب،  ال�شخ�صية 
الأكاديمي ن�شاطاً �إن�سانياً يرتبط بعددٍ  من الجوانب 
المعرفية، والاجتماعية، والإدراكية، وال�سلوكية لدى 
الطالب، بالإ�ضافة �إلى ارتباطه بالبيئة التي يعي�ش 
�سواءً  به،  يتحرك  الذي  الاجتماعي  وال�سياق  فيها 
البيئة  �أم  الاجتماعية،  البيئة  �صعيد  على  �أكان 
م�ستوى  في  ت�ؤثر  �أن  �ش�أنها  من  التي  الأكاديمية، 
�إيجابياً  ب�شكل  الطلبة  لدى  الأكاديمي  الطموح 
للبيئة  الإيجابية  الإدراكات  ف�إن  وبالتالي،  و�سلبياً، 
وزيادة  الطلبة،  تحفيز  �إلى  ت�ؤدي  قد  الجامعية 
قد  حين  في  لديهم،  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 
�إلى  الجامعية  للبيئة  ال�سلبية  الإدراكات  ت�ؤدي 
يرتبط  وما  الطلبة،  �سلبي في طموح  ب�شكل  الت�أثير 
به من جوانب مختلفة للعملية التعليمية ب�شكل عام، 
الباحث من عدم و�ضوح،  �إلى ما لاحظه  وا�ستناداً 
المرحلة  طلبة  لدى  الجامعية  للبيئة  و�إدراك  وفهم 
الإح�سا�س  جاء  ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية 

بم�شكلة الدرا�سة.
اطلاع  بحدود   – الدرا�سات  لقلة  ونتيجة 
للعوامل  الطلبة  �إدراكات  تناولت  التي  الباحثين- 
وخا�صة  الأكاديمي،  الطموح  م�ستوى  في  الم�ؤثرة 
بهدف  الحالية  الدرا�سة  جاءت  الجامعية،  البيئة 
للبيئة  الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات  عن  الك�شف 
الأكاديمي  الطموح  بم�ستوى  وعلاقتها  الجامعية، 
لديهم في منطقة بئر ال�سبع. وبالتحديد ف�إن م�شكلة 

الدرا�سة تكْمُن في الإجابة عن الت�سا�ؤلات الآتية:
في  الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات  م�ستوى  ما   -

منطقة بئر ال�سبع للبيئة الجامعية؟  
- ما م�ستوى الطموح الأكاديمي لدى طلبة المرحلة 

الثانوية في منطقة بئر ال�سبع؟  
- هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
الدلالة )α= 0.05( في م�ستوى �إدراكات طلبة 
للبيئة  ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة 
الجن�س،  متغيرات  لاختلاف  تعزى  الجامعية 

والتخ�ص�ص، وال�صف الدرا�سي؟ 
- هل توجد فروق ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
الطموح  م�ستوى  في   )0.05  =α( الدلالة 
الأكاديمي لدى طلبة المرحلة الثانوية في منطقة 
الجن�س،  متغيرات  لاختلاف  تعزى  ال�سبع  بئر 

والتخ�ص�ص، وال�صف الدرا�سي؟ 
- هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة �إح�صائية 
عند م�ستوى الدلالة )α= 0.05( بين م�ستوى 
�إدراكات طلبة المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية 

وم�ستوى الطموح الأكاديمي لديهم؟
�أهمية الدرا�سة

�أهمية  من  �أهميتها  الحالية  الدرا�سة  ت�ستمد 
طلبة  �إدراكات  عن  بالك�شف  المتمثل  مو�ضوعها 
المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية، وعلاقتها بم�ستوى 
الطموح الأكاديمي لديهم، وتبرز هذه الأهمية من 

خلال جانبين، وهما: 
هذه  ت�سهم  �أن  يتوقع  النظرية:  الأهمية 
البيئة  حول  نظري  �إطار  توفير  في  الدرا�سة 
قد  الذي  الأكاديمي،  الطموح  وم�ستوى  الجامعية، 
ي�ستفيد منه الباحثون �ضمن هذا المجال، والقائمون 
ما  �إلى  بالإ�ضافة  التربوية،  التعليمية  العملية  على 
هذا  حول  ومعلومات  بيانات  من  الدرا�سة  �ستوفره 
الدرا�سة في توظيف ما  ت�ساهم هذه  الجانب. وقد 
الدرا�سة  �أدب نظري في تف�سير متغيرات  كتب من 
من  �أهميتها  الدرا�سة  هذه  ت�ستمد  كما  الخالية، 
خلال تناولها متغيرات على درجة من الأهمية لدى 
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طلبة الجامعة، التي قد يكون لها ت�أثير في نموهم.
الأهمية التطبيقية: يمكن لنتائج هذه الدرا�سة 
في  والمر�شدين  التربويين،  الم��سؤولين  ت�ساعد  �أن 
الجامعية،  للبيئة  الطلبة  �إدراكات  �إلى  التعرف 
و�أثرها في م�ستوى الطموح الأكاديمي لديهم، مما 
ي�سهم في و�ضع برامج  �إر�شادية ت�ساعد في تح�سين 
و�إعداد  وبناء  لديهم،  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 
و�أ�ساليب  طرق  وا�ستخدام  الدرا�سية،  المناهج 
الأكاديمي  الطلبة  طموح  م�ستوى  تراعي  تدري�س 
الدرا�سة  هذه  تقدم  كما  التعليمية،  العملية  خلال 
ال�صدق  من  مقبولة  دلالات  فيهما  تتوفرُ  �أداتين 
والثبات قد ي�ستفيد منهما الباحثون في الدرا�سات 

ذات ال�صلة بمو�ضوع الدرا�سة الحالية.   
التعريفات الا�صطلاحية والإجرائية

ا�شتملت الدرا�سة على الم�صطلحات الآتية:
الهدف  هو”  الأكاديمي:  الطموح  م�ستوى 
المجال  في  لنف�سه  الفرد  ي�ضعه  الذي  الممكن 
تحقيقه،  �إلى  وي�سعى  �إليه،  ويتطلع  الأكاديمي، 
وم�شكلات”  عقبات  من  يواجهه  ما  على  والتغلب 
)�أبو ناهية، 1998: 26(. ويقا�س في هذه الدرا�سة 
بالدرجة التي يح�صل عليها الم�ستجيب على مقيا�س 

الطموح الأكاديمي الم�ستخدم في هذه الدرا�سة.
�إدراكات البيئة الجامعية: يق�صد بها في هذه 
الدرا�سة مجموعة الأفكار والت�صورات التي يحملها 
الطالب الذي يدر�س في المرحلة الثانوية عن البيئة 
الجامعية، �سواءً ما يرتبط منها بالجوانب المادية، 
�إيجاباً.  �أو  �سلباً،  فيه  ت�ؤثر  قد  التي  الب�شرية،  �أو 
يح�صل  التي  بالدرجة  الدرا�سة  هذه  في  وتقا�س 
البيئة  �إدراكات  ا�ستبانة  على  الم�ستجيب  عليها 

الجامعية المُ�ستخدمة في هذه الدرا�سة.
ال�صفوف  طلبة  هم  الثانوية:  المرحلة  طلبة 
الملتحقون  ع�شر(  الثاني  ع�شر،  الحادي  )العا�شر، 
بالمدار�س الحكومية في منطقة بئر ال�سبع، في الف�صل 

الدرا�سي الأول للعام الدرا�سي 2014/2013.

حدود الدرا�سة
يتحدد تعميم نتائج الدرا�سة بالمحددات الآتية: 

- الحدود المو�ضوعية 
طلبة  �إدراكات  تناول  على  الدرا�سة  اقت�صرت   -
وعلاقتها  الجامعية،  للبيئة  الثانوية  المرحلة 

بم�ستوى الطموح الأكاديمي.
- يقت�صر تعميم نتائج الدرا�سة على الأدوات التي 
وم�ؤ�شرات  الدرا�سة  هذه  في  ا�ستخدامها  تم 

�صدقها وثباتها.
في  الدرا�سة  هذه  تطبيق  تم  المكانية:  الحدود   -

منطقة بئر ال�سبع.
الدرا�سة  هذه  �أُجريت  الزمانية:  الحدود   -
الدرا�سي  للعام  الأول  الدرا�سي  الف�صل  في 

.)2014/2013(
- الحدود الب�شرية: اقت�صرت الدرا�سة على طلبة 

المرحلة الثانوية الذكور والإناث.
من  عددًا   نجد  التربوي  الأدب  وبا�ستعرا�ض 
الدرا�سات التي تناولت البيئة الجامعية، ودرا�سات 
فنجد  الأكاديمي.  الطموح  م�ستوى  تناولت  �أخرى 
في الدرا�سات التي تناولت البيئة الجامعية درا�سة 
 Anılan, Cemrek &( و�أناجون  و�سيمرك  �أنيلان 
تركيا  في  �أجريت  درا�سة  وهي   )Anagun, 2008
المرحلة  طلبة  ت�صورات  �إلى  التعرف  هدفت 
بالتخ�ص�صات  المرتبطة  خياراتهم  حول  الثانوية 
الجامعية.  البيئة  حول  وت�صوراتهم  الجامعية، 
وطالبةً  طالباً   )2294( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
من طلبة المدار�س الثانوية، تم اختيارهم ع�شوائياً 
 )Adana( �أ�ضنة  منطقة  في  الثانوية  المدار�س  من 
ت�صورات  �أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  التركية. 
يرغبون  التي  الجامعية  التخ�ص�صات  نحو  الطلبة 
في درا�ستها كانت مرتبطة بت�صوراتهم حول البيئة 
المرحلة  طلبة  ت�صورات  ارتبطت  حيث  الجامعية، 
الثانوية حول البيئة الجامعية مع مدى معرفة طلبة 
المرحلة الثانوية بالبيئة الجامعية، كما بينت نتائج 
حول  وتوقعاتهم  الطلبة،  ت�صورات  �أن  الدرا�سة 

البيئة الجامعية كانت �إيجابية، وبدرجة متو�سطة.
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بدرا�سة   Demicheli, 2009) ديميكلي وقام 
طلبة  ت�صورات  �إلى  التعرف  هدفت  ت�شيلي  في 
تكونت  الجامعية.  البيئة  حول  الثانوية  المرحلة 
عينة الدرا�سة من )469(  طالباً وطالبةً من طلبة 
المدار�س الثانوية  في ت�شيلي. �أ�شارت نتائج الدرا�سة 
الجامعية  البيئة  نحو  الطلبة  ت�صورات  �أن  �إلى 
تعتمد على �سمعة الجامعة الأكاديمية، وعلى قرب 
فيها  توجد  التي  الجغرافية  المنطقة  من  الجامعة 
المدر�سة. كما �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن توافر 
كان  الجامعي  الحرم  في  الجيد  الجامعي  ال�سكن 
ت�صورات  ح�سب  كبيرة  بدرجة  لي�س  ولكن  مهماً، 
الطلبة، وبينت نتائج الدرا�سة �أن ت�صورات الطلبة 
�إيجابية،  كانت  عام  ب�شكل  الجامعية  البيئة  نحو 

وبدرجة كبيرة.
درا�سة   )Alibrandi, 2011( اليبراندي  و�أجرت 
طلبة  ت�صورات  �إلى  التعرف  هدفت  �إيطاليا  في 
الثانوية في منطقة مي�سينا الإيطالية حول  المرحلة 
المختلفة.  الإيطالية  البيئة الجامعية في الجامعات 
تكونت عينة الدرا�سة من )1261( طالباً وطالبةً، 
منهم )590( طالباً،  و)671( طالبةً، تم اختيارهم 
�أن  �إلى  الدرا�سة  نتائج  �أ�شارت  ع�شوائية.  بطريقة 
اتجاهات الطلبة وت�صوراتهم نحو البيئة الجامعية 
هذه  و�أن  متو�سطة،  وبدرجة  �إيجابية،  كانت 
الت�صورات تعتمد على �سمعة الجامعة الأكاديمية، 
التي  الجغرافية  المنطقة  من  الجامعة  قرب  وعلى 
ي�سكن فيها الطالب. كما �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى 
عدم وجود فروق ذات دلالة �إح�صائية تعزى لمتغير 
جن�س الطالب في الت�صورات نحو البيئة الجامعية. 
ال�سامرائي  �أجراها  التي  الدرا�سة  وهدفت 
والحمداني  و�إ�سماعيل  و�سرحان  والعبيدي 
 Alsamarai, Alobadid, Sarhan, Ismail &(
�إلى  التعرف  العراق  في   )Alhamdani, 2013
جامعة  في  البكالوريو�س  مرحلة  طلبة  ت�صورات 
عينة  تكونت  الجامعية.  البيئة  حول  تكريت 
الدرا�سة من )88( طالباً من طلبة كلية الطب في 
جامعة تكريت، تم اختيارهم ع�شوائياً من مجتمع 
ت�صورات  �أن  الدرا�سة  نتائج  و�أظهرت  الدرا�سة. 

الطلبة حول البيئة الجامعية تتكون من عدة �أبعاد، 
التدري�س،  هيئة  �أع�ضاء  مع  العلاقات  �أهمها  من 
لي�ست  و�أنها  الجامعة،  في  والعاملين  والزملاء، 
و�أبنية،  المادية من مرافق  مقت�صرة على الجوانب 
الجامعية  البيئة  نحو  الطلبة  ت�صورات  وجاءت 

�إيجابية ب�شكل عام، وبدرجة متو�سطة.
 Mahmood & Farid,( وفريد  محمود  و�أجرى 
الك�شف  �إلى  هدفت  الباك�ستان  في  درا�سة   )2013
البيئة  في  المهام  جدولة  نحو  الطلبة  ت�صورات  عن 
�أهم  عن  الك�شف  �إلى  هدفت  كما  الجامعية، 
البيئة  نحو  الطلبة  ت�صورات  في  الم�ؤثرة  الم�شكلات 
الجامعية.  تكونت عينة الدرا�سة من )68( طالباً 
وطالبةً. �أظهرت نتائج الدرا�سة �أن ت�صورات الطلبة 
نحو جدولة المهام في البيئة الجامعية جاءت بدرجة 
الم�شكلات  بع�ض  وجود  �إلى  ذلك  ويعزى  متو�سطة، 
بتعقيد جدول  والمتمثلة  الطلبة،  ت�ؤثر على  التي قد 
نف�سه  الوقت  في  اختبار  من  �أكثر  وتواجد  المهام، 
الكافي  التعاون  عدم  �إلى  بالإ�ضافة  الطالب،  لدى 
التدري�سية في تقديم  الهيئة  و�أع�ضاء  الموظفين  من 
البيئة  جوانب  كافة  مع  للت�أقلم  والإر�شاد  الن�صح 

الجامعية المختلفة.
كما �أجرى هر�سكوفا )Hruskova, 2013( درا�سة 
ت�صورات  عن  الك�شف  �إلى  هدفت  �سلوفاكيا  في 
طلبة المدار�س الثانوية للبيئة الجامعية تبعاً للعمل 
�إدراكات  الك�شف عن  �إلى  كما هدفت  الاجتماعي. 
الطلبة لتطبيق العمل الاجتماعي المدر�سي في البيئة 
الجامعية. تكونت عينة الدرا�سة من )134( طالباً 
وطالبةً من طلبة المدار�س الثانوية في �سلوفاكيا، وتم 
توزيعهم على مجموعتين، تجريبية، و�ضابطة، وتم 
برامج  �ضمن  التجريبية  المجموعة  �أفراد  تدري�س 
للبيئة  الطلبة  �إدراكات  حول  وبحوث  تطبيقية 
الاجتماعي  العمل  تطبيق  خلال  من  الجامعية 
المجموعة  �أفراد  تدري�س  تم  بينما  المدر�سي، 
�أظهرت  الاعتيادية.  للطريقة  وفقاً  ال�ضابطة 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  الدرا�سة  نتائج 
للعمل  وفقاً  الجامعية،  للبيئة  الطلبة  �إدراكات  في 
الاجتماعي المدر�سي، ل�صالح المجموعة التجريبية، 
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والبرامج  البحوث  ا�ستخدام  �إلى  ذلك  ويعزى 
العلمية، وتحديد الم�شكلات التي قد تواجه الطالب 

لحلها في الم�ستقبل.
�أما الدرا�سات التي تناولت الطموح الأكاديمي، 
�إلى  التعرف   )2002( الجبوري  درا�سة  فهدفت 
الطموح  م�ستوى  بين  الارتباطية  العلاقة  م�ستوى 
تحمل  وقوة  المهني،  الطموح  وم�ستوى  الأكاديمي 
ال�شخ�صية لدى طلبة الجامعة تبعا لمتغيري الجن�س 
 )233( من   الدرا�سة  عينة  تكونت  والتخ�ص�ص. 
و�أ�شارت  العراقية.  الجامعات  من  وطالبة  طالبا 
بين  �إيجابية  علاقة  وجود  �إلى  الدرا�سة  نتائج 
ال�شخ�صية،  تحمل  وقوة  المهني،  الطموح  م�ستوى 
كذلك �أ�شارت �إلى وجود علاقة �إيجابية بين م�ستوى 

الطموح الأكاديمي، وقوة تحمل ال�شخ�صية.
 McGaha &( وفيتزباترك  ماكغاها  وقامت 
المتحدة  الولايات  في  بدرا�سة   )Fitzpatrick, 2010
الطموحات  م�ستوى  �إلى  التعرف  الأمريكية هدفت 
ومدى  الأكاديمية،  الطموحات  وم�ستوى  الوظيفية 
بها  يقوم  التي  اللامنهجية  الن�شاطات  م�ساهمة 
الطلبة في تعزيز الطموحات الوظيفية والأكاديمية. 
وطالبةً  طالباً   )913( من  الدرا�سة  عينة  تكونت 
�أظهرت  والجامعية.  الثانوية  المرحلة  طلبة  من 
الوظيفية  الطموحات  م�ستوى  �أن  الدرا�سة  نتائج 
وبينت  متو�سطاً،  كان  الطلبة  لدى  والأكاديمية 
تحديد  في  ت�سهم  عوامل  عدة  وجود  النتائج 
الطلبة من  لدى  والوظيفية  الأكاديمية  الطموحات 

�أهمها الم�ستوى التعليمي لأولياء الأمور.
ويودر  ماكولم  �أجراها  التي  الدرا�سة  وحاولت 
)McCollum & Yoder, 2011( الك�شف عن العلاقة 
لدى  الأكاديمية  والطموحات  المدر�سية  البيئة  بين 
الولايات  في  المتو�سطة  المرحلة  طلبة  من  عينة 
من  الدرا�سة  عينة  تكونت  الأمريكية.  المتحدة 
ع�شوائياً  اختيارهم  تم  وطالبةً،  طالباً   )1376(
من عدد من المدار�س المتو�سطة في ولاية ميت�شيغان 
الأمريكية. �أ�شارت نتائج الدرا�سة �إلى �أن ت�صورات 
المعلمين حول الطلبة تلعب دوراً تو�سطياً في العلاقة 
الطموحات  وبين  المدر�سية،  الأكاديمية  البيئة  بين 

الأكاديمية لدى الطلبة. كما �أ�شارت النتائج �إلى �أن 
علاقات الطلبة مع المعلمين، وهي �أحد �أبعاد البيئة 
الطموحات  تحديد  في  مهماً  دوراً  تلعب  المدر�سية 

الأكاديمية لدى الطلبة.
وقام هوانج )Huang, 2012( بدرا�سة في تايوان 
التعلم  بيئات  بين  العلاقة  �إلى  التعرف  هدفت 
الطموحات  وبين  العالي  التعليم  م�ؤ�س�سات  في 
والحياة  البيئة  عن  الر�ضا  وم�ستوى  الأكاديمية 
الجامعية. تكونت عينة الدرا�سة من )1242( طالباً 
جامعة   )42( من  ع�شوائياً  اختيارهم  تم  وطالبةً، 
نتائج  �أ�شارت  تايوان.  في  عالي  تعليم  وم�ؤ�س�سة 
الدرا�سة �إلى �أن م�ستوى الطموحات الأكاديمية لدى 
الر�ضا  م�ستوى  جاء  بينما  منخف�ضاً،  كان  الطلبة 
عن البيئة الجامعية مرتفعاً. و�أ�شارت النتائج �إلى 
�أثر دال �إح�صائياً لبيئة التعلم في م�ؤ�س�سات  وجود 
الأكاديمية  الطموحات  م�ستوى  في  العالي  التعليم 
بين  العلاقة  �أن  النتائج  بينت  كما  الطلبة.  لدى 
�إحدى  وهي  الطلبة،  وبين  التدري�س،  هيئة  �أع�ضاء 
في  ت�أثيراً  الأكثر  كانت  الجامعية  البيئة  مجالات 
النتائج  و�أ�شارت  الأكاديمية.  الطموحات  م�ستوى 
�إلى �أن توفر الموارد والم�صادر في المكتبة الجامعية، 
وتوفر خدمات الدعم داخل الجامعة كانت مرتبطة 

مع م�ستوى ر�ضا الطلبة عن البيئة الجامعية.
كما هدفت درا�سة كازمي )Kazmi, 2013( التي 
�أجريت في الولايات المتحدة الأمريكية �إلى الك�شف 
الأكاديمي لدى  القلق بم�ستوى الطموح  عن علاقة 
الطلبة المتفوقين �أكاديمياً. كما هدفت �إلى الك�شف 
التح�صيل  في  الطموح  م�ستوى  قيا�س  كيفية  عن 
طالب   )200( من  الدرا�سة  تكونت  الدرا�سي. 
وطالبة من طلبة المدرا�س الثانوية العليا، الذين بلغ 
�أعمارهم )15( عاماً، تم تق�سيمهم وفقاً  متو�سط 
لتح�صيلهم الدرا�سي �إلى مجموعتين، الأولى مكونة 
التح�صيل  ذوي  من  وطالبة  طالب   )100( من 
من  مكونة  الثانية  والمجموعة  المرتفع،  الدرا�سي 
)100( طالبا وطالبة من ذوي التح�صيل الدرا�سي 
علاقة  وجود  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت  المنخف�ض. 
ذات دلالة �إح�صائية بين القلق، وم�ستوى الطموح، 
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�إح�صائياً لم�ستوى  �أثر دال  كما بينت النتائج وجود 
الدرا�سي  والتح�صيل  الطلبة،  �إنجاز  في  الطموح 
لديهم، كما بينت النتائج وجود علاقة �إيجابية ذات 
المرتفع،  الدرا�سي  التح�صيل  بين  �إح�صائية  دلالة 

وم�ستوى الطموح.
ومقارنتها  الحالية،  الدرا�سة  �إلى  وبالنظر 
بالدرا�سات ال�سابقة، ف�إن ما يميزها عن الدرا�سات 
طلبة  �إدراكات  �إلى  التعرف  هدفت  �أنها  ال�سابقة 
المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية، وعلاقتها بم�ستوى 
الجن�س،  متغيرات  �ضوء  في  الأكاديمي،  الطموح 
وال�صف الدرا�سي،  والتخ�ص�ص، وهذا ما لم تتناوله 
الدرا�سات ال�سابقة – في حدود اطلاع الباحثين-، 
العلاقة  تناولت  التي  الدرا�سات  قلة  �إلى  بالإ�ضافة 
�إلى  �أ�ضف  العربية،  البيئة  في  المتغيرات  هذه  بين 
حول  ال�سابقة  الدرا�سات  نتائج  في  التناق�ض  ذلك 
�أثر متغير الجن�س، والمتغيرات الأخرى، مما يعطي 
�أن  خا�صةً  الدرا�سة،  هذه  لإجراء  مقبولًا  مبرراً 
التربويين والقائمين على العملية التعليمية المدر�سية 
التعليمية  البيئة  توفير  ينادون ب�ضرورة  والجامعية 
الك�شف عن مختلف  والعمل على  للطلبة،  المنا�سبة 
وت�أتي هذه  التعليمية،  العملية  الم�ؤثرة في  المتغيرات 
من  التربوية  الدعوات  هذه  مع  متوافقة  الدرا�سة 

خلال تناول ت�صورات طلبة المرحلة الثانوية للبيئة 
لديهم،  الأكاديمي  الطموح  وم�ستوى  الجامعية، 
لدرا�سات  انطلاقة  الدرا�سة  هذه  تكون  �أن  وي�ؤمل 

�أخرى في هذا المجال.
الطريقة والإجراءات

منهج الدرا�سة 
المنهج  ا�ستخدام  تم  الدرا�سة  �أهداف  لتحقيق 
من  النوع  لهذا  ملاءمة  الأكثر  لأنّه  الو�صفي، 
الدرا�سات، وذلك من خلال �أداتي الدرا�سة اللتين 
وجمع  الدرا�سة،  عينة  �أفراد  على  توزيعهما  تم 

البيانات وتحليلها كمياً، والخروج بالنتائج.
مجتمع الدرا�سة

الدرا�سة من جميع طلبة المرحلة  تكون مجتمع 
للف�صل  ال�سبع،  بئر  منطقة  مدار�س  في  الثانوية 
 ،2014  -  2013 الدرا�سي  للعام  الأول  الدرا�سي 
والبالغ عددهم )10118( طالباً وطالبةً، موزعين 
 )4626( منهم  حكومية،  مدر�سة   )13( على 
لل�سجلات  وفقاً  وذلك  طالبةً،  و)5492(  طالباً، 
في  والتعليم  التربية  لمديرية  التابعة  الر�سمية 
منطقة بئر ال�سبع، والجدول )1( يبين توزع �أفراد 
وال�صف  وفقاً لمتغيرات الجن�س،  الدرا�سة،  مجتمع 

الدرا�سي، والتخ�ص�ص.

جدول )1( :توزع �أفراد مجتمع الدرا�سة وفقاً لمتغيرات ال�صف الدرا�سي والجن�س والتخ�ص�ص

المجموعثاني ع�شرحادي ع�شرعا�شرال�صف الدرا�سي

1936142312674626ذكور

2216173915375492�إناث

41523162280410118المجموع                        

1736151714974750علمي

1816178717655368�أدبي

35523304326210118المجموع                    



Faisal Alrabee & Hamed Almatalqah: High School Students Perceptions of  ...

http://journals.uob.edu.bh

42

عينة الدرا�سة
تكونت عينة الدرا�سة من )505( طالباً وطالبةً 
بئر  منطقة  مدار�س  في  الثانوية  المرحلة  طلبة  من 
تم  طالبةً،  و)282(  طالباً،   )223( منهم  ال�سبع، 
و�شكلت  الطبقية،  الع�شوائية  بالطريقة  اختيارهم 

عدد  من  تقريباً   )%5( ن�سبته  ما  الدرا�سة  عينة 
�أفراد مجتمع الدرا�سة الكلي، والجدول )2( يبين 
ال�صف  لمتغيرات  وفقاً  الدرا�سة،  عينة  �أفراد  توزع 

الدرا�سي، والجن�س، والتخ�ص�ص.

جدول )2(: توزع �أفراد عينة الدرا�سة وفقاً لمتغيرات ال�صف الدرا�سي والجن�س والتخ�ص�ص

المجموعثاني ع�شرحادي ع�شرعا�شرال�صف الدرا�سي

747871223ذكور

988995282�إناث

172167166505المجموع

928681259علمي

877980246�أدبي

179165161505المجموع

�أداتا الدرا�سة
لأغرا�ض تحقيق �أهداف الدرا�سة تم ا�ستخدام 
للبيئة  الطلبة  �إدراكات  للك�شف عن  الأولى  �أداتين، 
الطموح  م�ستوى  عن  للك�شف  والثانية  الجامعية، 
الأكاديمي لدى الطلبة، وفيما يلي تو�ضيح لكل �أداة 

من هاتين الأداتين.
�أولًا: مقيا�س �إدراك البيئة الجامعية

على  الاطلاع  تم  الدرا�سة،  �أهداف  لتحقيق 
ال�سابقة ذات العلاقة  الأدب التربوي، والدرا�سات 
و�آخرين  �أنيلان  كدرا�سة  الدرا�سة،  بمو�ضوع 
)Anialn, et al., 2008(، ودرا�سة )كحلوت، 2005(، 
�ضوء  وفي   ،)Alibrandi, 2011( اليبراندي  ودرا�سة 
�إدراكات طلبة  �إعداد مقيا�س للك�شف عن  ذلك تم 
المقيا�س  وتكون  الجامعية.  للبيئة  الثانوية  المرحلة 
ب�صورته الأولية من )30( فقرة، وزعت على �أربعة 
مجالات، وهي: مجال الأن�شطة والتعليمات، وتكون 
من ت�سع فقرات، ومجال �شروط القبول، وتكون من 
�سبع فقرات، ومجال اللغة العبرية، وتكون من ت�سع 
خم�س  من  وتكون  الاجتماعي،  والمجال   فقرات، 

فقرات.

�صدق المقيا�س
للتحقق من م�ؤ�شرات �صدق المقيا�س، تم �إيجاد 

م�ؤ�شرات ال�صدق الآتية:
�أولًا: ال�صدق الظاهري

�إدراكات  مقيا�س  محتوى  �صدق  من  للتحقق 
الطلبة للبيئة الجامعية، تم عر�ضه ب�صورته الأولية 
�أحد  عددهم  بلغ  المحكمين،  من  مجموعة  على 
ع�شر محكماً من �أع�ضاء هيئة التدري�س المخت�صين 
والتربية  والتربوي،  الإر�شادي  النف�س  علم  في 
اليرموك،  جامعة  في  العربية  واللغة  الخا�صة، 
انتماء  حول  والملاحظات  الر�أي  �إبداء  لهم  وطُلِب 
�إلى  بالإ�ضافة  فيه،  �أدُرجت  الذي  للمجال  الفقرة 
حيث  من  وو�ضوحها  اللغوية،  ال�صياغة  �سلامة 
و�أية ملاحظات وتعديلات  الفهم،  المعنى، و�سهولة 
يرونها منا�سبة. واعتمد الباحثان ما ن�سبته )%80( 
من �إجماع المحكمين لقبول الفقرة. وبناءً على �آراء 
 )17( �صياغة  �إعادة  تم  المحكمين،  وملاحظات 
فقرة من الناحية اللغوية، بالإ�ضافة �إلى ا�ستبدال 
وقد  و�أو�ضح،  �أدق  معنى  لتعطي  المفردات  بع�ض 
عن  للك�شف  المقيا�س  منا�سبة  �إلى  المحكمون  �أ�شار 

�إدراكات طلبة المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية.
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ثانياً: �صدق البناء
المقيا�س  بناء  �صدق  م�ؤ�شرات  من  ق  للتحقُّ
خارج  من  ا�ستطلاعية  عينة  على  تطبيقه  تم 
وطالبةً،  طالباً   )50( من  مكونة  الدرا�سة  عينة 
ا�ستخراج  تم  بير�سون  ارتباط  معامل  وبا�ستخدام 
قيم معاملات ارتباط الفقرات بالمجال، ومعاملات 
بين  تراوحت  حيث  بالمقيا�س،  الفقرات  ارتباط 
ارتباط  معاملات  قيم  �أن  كما   ،)0.64  -0.39(
الفقرات مع المقيا�س ككل، تراوحت بين )0.32- 
اعتمدا  الباحثين  �أن  �إلى  الإ�شارة  وتجدر   .)0.58
معياراً لقبول �أية فقرة ب�أن لا يقل معامل ارتباطها 
فقد  ذلك  على  وبناءً   ،)0.25( عن  بالمقيا�س 
المقيا�س  تكون  وبالتالي  الفقرات،  جميع  قبول  تم 
على  موزعة  فقرة،   )30( من  النهائية  ب�صورته 

�أربعة مجالات.

ثبات المقيا�س
للتحقق من ثبات المقيا�س تم تطبيقه على عينة 
من  مكونة  الدرا�سة  عينة  خارج  من  ا�ستطلاعية 
معامل  قيمة  ا�ستخراج  وتم  وطالبةً،  طالباً   )50(
ثبات الات�ساق الداخلي للمقيا�س ككل، وللمجالات، 
�إعادة  تم  كما  �ألفا،  كرونباخ  معادلة  با�ستخدام 
الاختبار  بطريقة  نف�سها  العينة  على  التطبيق 
و�إعادة الاختبار )Test – Retest(، بعد فا�صل زمني 
ح�ساب  وتم  الأول.  التطبيق  من  �أ�سبوعين  مدته 
تقديراتهم  بين  بير�سون(  )ارتباط  معامل  قيمة 
المجالات،  وعلى  ككل،  الا�ستبانة  على  المرتين  في 
والجدول )3( يبين قيم معاملات الات�ساق الداخلي 
كرونباخ �ألفا، وقيم معاملات الثبات معامل ارتباط 

بير�سون للأداة ككل وللمجالات.

جدول )3(: قيم معاملات الات�ساق الداخلي كرونباخ �ألفا ومعامل ارتباط بير�سون للمقيا�س ككل وللمجالات

معامل ارتباط بير�سون )ثبات الا�ستقرار(كرونباخ �ألفا )الات�ساق الداخلي(المجال

0.910.89الأن�شطة والتعليمات

0.890.87�شروط القبول

0.870.85المجال الاجتماعي

0.860.84اللغة العبرية

0.920.89الأداة ككل

ت�صحيح المقيا�س
البيئة الجامعية ب�صورته  �إدراك  تكون مقيا�س 
فقرات  على  وللإجابة  فقرة،   )30( من  النهائية 
كل  �أمام   )×( �إ�شارة  الم�ستجوب  ي�ضع  المقيا�س 
مع  الفقرة  في  يرد  ما  تطابق  مدى  لبيان  فقرة 
خم�س  من  يتكون  تدريج  على  ال�شخ�صية،  قناعته 
الخما�سي،   )Likert( ليكرت  لتدريج  وفقاً  درجات، 
وكبيرة  درجات،   )5( وتعطى  جداً  كبيرة  وهي 
 )3( وتعطى  ومتو�سطة  درجات،   )4( وتعطى 
وقليلة جداً  درجتان،  وتعطى )2(  وقليلة  درجات، 
وتعطى )1( درجة واحدة في حالة الفقرات موجبة 
�سالبة  الفقرة  حالة  في  الدرجة  وتعك�س  الاتجاه، 

الدرجة  تراوحت  فقد  ذلك،  على  وبناءً  الاتجاه. 
درجة  بين  المقيا�س  فقرات  من  فقرة  كل  على 
مكون  المقيا�س  �أن  وبما  درجات،  وخم�س  واحدة، 
الكلية تراوحت بين  الدرجة  ف�إن  من )30( فقرة، 
يح�صل  �أن  يمكن  درجة  �أدنى  وهي  درجة،   )30(
عليها الم�ستجيب، و)150( درجة، وهي �أعلى درجة 
ت�صنيف  وتم  الم�ستجيب.  عليها  يح�صل  �أن  يمكن 
الفقرات  على  للإجابة  الح�سابية  المتو�سطات 
لتحديد م�ستوى �إدراك الطلبة للبيئة الجامعية على 
منخف�ضة(،  درجة   2.33 من  )�أقل  الآتي:  النحو 
)من 2.33 – 3.66 درجة متو�سطة(، )�أعلى من 

3.66 درجة مرتفعة(.
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ثانياً: مقيا�س الطموح الأكاديمي
�إعداد  تم  الدرا�سة  �أهداف  تحقيق  لأغرا�ض 
مقيا�س للك�شف عن م�ستوى الطموح الأكاديمي لدى 
الأدب  مطالعة  بعد  وذلك  الثانوية،  المرحلة  طلبة 
المجال،  هذا  �ضمن  ال�سابقة  والدرا�سات  التربوي، 
 ،)2009 و)طربية،   ،)2007 )عا�صلة،  كدرا�سة 

وتكون المقيا�س ب�صورته الأولية من )40( فقرة.
�صدق المقيا�س

للتحقق من م�ؤ�شرات �صدق المقيا�س، تم �إيجاد 
م�ؤ�شرات ال�صدق الآتية:
�أولًا: ال�صدق الظاهري

الطموح  مقيا�س  محتوى  �صدق  للتحقق 
على  الأولية  ب�صورته  عر�ضه  تم  الأكاديمي، 
التدري�س  �أع�ضاء هيئة  مجموعة من المحكمين من 
والتربوي،  الإر�شادي  النف�س  علم  في  المخت�صين 
جامعة  في  العربية  واللغة  الخا�صة،  والتربية 
طلب  حيث  محكماً،   )11( عددهم  بلغ  اليرموك، 
حيث  من  المقيا�س  فقرات  في  الر�أي  �إبداء  �إليهم 
و�ضوحها  ومدى  للفقرة،  اللغوية  ال�صياغة  �سلامة 
ملاحظات  و�أية  الفهم،  و�سهولة  المعنى،  حيث  من 
وتعديلات يرونها منا�سبة، واعتمد الباحث على ما 
ن�سبته )80%( من �إجماع المحكّمين لقبول الفقرة. 
وبناءً على �آراء ومقترحات المحكّمين، فقد تم �إعادة 
�صياغة )16( فقرة من الناحية اللغوية، وا�ستبدال 
منا�سبة  �إلى  المحكّمون  �أ�شار  وقد  المفردات،  بع�ض 
الأكاديمي  الطموح  م�ستوى  عن  للك�شف  المقيا�س 

لدى طلبة المرحلة الثانوية.
ثانياً: �صدق البناء

تطبيقه  تم  المقيا�س  بناء  �صدق  من  ق  للتحقُّ
الدرا�سة  عينة  خارج  من  ا�ستطلاعية  عينة  على 
مكونة من )50( طالباً وطالبةً، وبا�ستخدام معامل 
معاملات  قيم  ا�ستخراج  تم  بير�سون،  ارتباط 
ارتباط الفقرات بالمقيا�س ككل، حيث تراوحت بين 
)0.35- 0.57(. وتجدر الإ�شارة �إلى �أن الباحث 
اعتمد معياراً لقبول �أية فقرة  هو �أن  لا يقلَّ معامل 
على  وبناءً   ،)0.25( عن  بالمقيا�س  ارتباطها 

ذلك، فقد تم قبول جميع الفقرات، وبالتالي تكون 
المقيا�س ب�صورته النهائية من )40( فقرة.

ثبات المقيا�س
الطموح  مقيا�س  ثبات  من  التحقق  لغايات 
ا�ستطلاعية  عينة  على  تطبيقه  تم  الأكاديمي، 
طالباً   )50( من  مكونة  الدرا�سة  عينة  خارج  من 
وطالبةً، وتم ا�ستخراج قيمة ثبات الات�ساق الداخلي 
�ألفا،  كرونباخ  معادلة  با�ستخدام  ككل  للمقيا�س 
حيث بلغ معامل ثبات الات�ساق الداخلي )0.91(، 
�أ�سبوعان  مدته  زمني  فا�صل  بعد  تطبيقه  و�أعُيد 
على العينة نف�سها، وتم ح�ساب قيمة معامل الثبات 
با�ستخدام  ككل  للمقيا�س  الا�ستقرار(  )ثبات 
معامل )ارتباط بير�سون(، حيث بلغ معامل الثبات 

للمقيا�س ككل )0.88(.
ت�صحيح المقيا�س

ب�صورته  الأكاديمي  الطموح  مقيا�س  تكون 
�إ�شارة  الم�ستجوب  ي�ضع  فقرة،   )40( من  النهائية 
لبيان مدى تطابق ما يرد في  �أمام كل فقرة   )×(
يتكون  تدرج  على  ال�شخ�صية  قناعته  مع  الفقرة 
 )Likert( ليكرت  لتدريج  وفقاً  درجات،  خم�س  من 
الخما�سي، وهي دائماً وتعطى )5( درجات، غالباً 
وتعطى )4( درجات، �أحياناً وتعطى )3( درجات، 
نادراً وتعطى )2( درجتان، �أبداً وتعطى )1( درجة، 
وبناءً على ذلك، فقد تراوحت الدرجة على كل فقرة 
بين درجة واحدة وخم�س درجات. وبما �أن المقيا�س 
�أن  درجة يمكن  �أدنى  ف�إن  فقرة،  يتكون من )40( 
و�أعلى  درجة،   )40( هي  الم�ستجيب  عليها  يح�صل 
درجة يمكن �أن يح�صل عليها الم�ستجيب هي )200( 
درجة، وتم ت�صنيف المتو�سطات الح�سابية للإجابة 
على الفقرات لتحديد م�ستوى ادراك الطلبة لم�ستوى 
الطموح، وفق المعيار التالي: )�أقل من 2.33 م�ستوى 
منخف�ض(، )من 2.33- 3.66 م�ستوى متو�سط( 

)�أعلى من 3.66 م�ستوى مرتفع(. 
�إجراءات الدرا�سة

لتحقيق �أهداف الدرا�سة تم تنفيذ �إجراءاتها، 
وفقاً للخطوات التالية:
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بعد  النهائية  ب�صورتهما  الدرا�سة  �أداتي  �إعداد   -
من  وثباتهما  �صدقهما  م�ؤ�شرات  من  التحقق 
المحكمين  من  مجموعة  على  عر�ضهما  خلال 
على  تطبيقهما  �إلى  بالإ�ضافة  المخت�صين، 
الدرا�سة،  عينة  خارج  من  ا�ستطلاعية  عينة 

وا�ستخراج قيم معاملات الثبات.
الكلي،  الدرا�سة  مجتمع  �أفراد  عدد  تحديد   -
في  الثانوية  المرحلة  طلبة  بجميع  والمتمثل 
منطقة بئر ال�سبع للف�صل الدرا�سي الأول للعام 
�أفراد  الدرا�سي 2013- 2014، كما تم اختيار 
عينة الدرا�سة بالطريقة الطبقية الع�شوائية من 

مجتمع الدرا�سة الكلي.
من  موجه  مهمة  ت�سهيل  كتاب  على  الح�صول   -
�إلى  اليرموك  جامعة  في  التربية  كلية  عمادة 
لغايات  ال�سبع،  بئر  وتعليم منطقة  تربية  �إدارة 
عدد  على  والح�صول  الدرا�سة،  �أداتي  توزيع 

�أفراد مجتمع الدرا�سة.
وتم  العينة،  �أفراد  على  الدرا�سة  �أداتي  توزيع   -
الا�ستجابة  بطريقة  المتعلقة  المعلومات  تو�ضيح 
عينة  �أفراد  على  والت�أكيد  الفقرات،  على 
�إعلامهم  تم  كما  الإجابة،  في  الدقة  الدرا�سة 
�أن المعلومات التي �سيتم الح�صول عليها �سوف 

ت�ستخدم لأغرا�ض البحث العلمي.
على  الا�ستجابة  بعد  الدرا�سة  �أداتي  جمع   -
والإجابة  المعلومات،  من  الت�أكد  وبعد  فقراتها، 
لأغرا�ض  �إعدادها  تم  الفقرات،  جميع  على 

التحليل الإح�صائي.
ثم  ومن  الحا�سوب،  لذاكرة  البيانات  �إدخال   -
ا�ستخدام المعالجات الإح�صائية المنا�سبة، وفقاً 
)SPSS( للإجابة عن �أ�سئلة الدرا�سة،  لبرنامج 

وا�ستخلا�ص النتائج.

متغيرات الدرا�سة
ا�شتملت الدرا�سة على المتغيرات الآتية:

�أولًا: المتغيرات الم�ستقلة 
- الجن�س: وله فئتان )ذكور، �إناث(.

م�ستويات )عا�شر،  ثلاثة  وله  الدرا�سي:  ال�صف   -
حادي ع�شر، ثاني ع�شر(.

- التخ�ص�ص: وله فئتان )علمي، �أدبي(.
ثانياً: المتغيرات التابعة 

- م�ستوى �إدراك البيئة الجامعية.
- م�ستوى الطموح الأكاديمي.

- المعالجات الإح�صائية 
للإجابة عن ال��سؤالين الأول والثاني تم ا�ستخراج 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
عن  وللإجابة  الدرا�سة.  عينة  �أفراد  لا�ستجابات 
المتو�سطات  ا�ستخراج  تم  والرابع  الثالث  ال��سؤالين 
تطبيق  تم  كما  المعيارية،  والانحرافات  الح�سابية 
�أما   .)Way ANOVA  3-( الثلاثي  التباين  تحليل 
للإجابة عن ال��سؤال الخام�س فتم ا�ستخراج معامل 

ارتباط بير�سون.
نتائج الدرا�سة

“ما  الأول:  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  �أولًا: 
م�ستوى �إدراكات طلبة المرحلة الثانوية في منطقة 

بئر ال�سبع للبيئة الجامعية؟”.  
ا�ستخراج  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
لإجابات �أفراد عينة الدرا�سة على مجالات مقيا�س 
�إدراك البيئة الجامعية والمقيا�س ككل، كما هو مبين 

في الجدول )4(.
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جدول )4(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لإجابات �أفراد عينة الدرا�سة على
مجالات مقيا�س �إدراك البيئة الجامعية ككل وعلى المجالات

درجة التقييمالرتبةالانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالمجال

متو�سطة3.211.261الأن�شطة والتعليميات

متو�سطة3.081.332�شروط القبول

متو�سطة3.031.333الاجتماعي

متو�سطة2.821.374اللغة العبرية

متو�سطة3.010.65�إدراك البيئة الجامعية ككل

المتو�سطات  �أن   )4( الجدول  من  يت�ضح 
الدرا�سة  عينة  �أفراد  لا�ستجابات  الح�سابية 
الجامعية،  البيئة  �إدراك  مقيا�س  مجالات  على 
تقييم  وبم�ستوى   ،)3.21-2.82( بين  تراوحت 
متو�سط لجميع المجالات، حيث كان �أعلاها لمجال 
بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  والتعليمات”،  “الأن�شطة 
)3.21(، وفي المرتبة الثانية، جاء مجال “�شروط 
وفي   ،)3.08( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  القبول”، 
بمتو�سط  الاجتماعي،  المجال  جاء  الثالثة  المرتبة 
ح�سابي بلغ )3.03(، بينما جاء في المرتبة الرابعة 
والأخيرة مجال اللغة العبرية، بمتو�سط ح�سابي بلغ 

�إدراك  لم�ستوى  الح�سابي  المتو�سط  وبلغ   ،)2.82(
تقييم  وبم�ستوى   ،)3.01( ككل  الجامعية  البيئة 

متو�سط.
“ما  الثاني:  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  ثانياً: 
المرحلة  طلبة  لدى  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى 

الثانوية في منطقة بئر ال�سبع؟”.  
ا�ستخراج  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
فقرات  على  الدرا�سة  عينة  �أفراد  لا�ستجابات 
مقيا�س الطموح الأكاديمي، والمقيا�س ككل، كما هو 

مبين في الجدول )5(.
جدول )5(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لإ�ستجابات �أفراد عينة الدرا�سة على 

فقرات مقيا�س الطموح الأكاديمي مرتبة تنازلياً

الفقرةالرقمالرتبة
المتو�سط 
الح�سابي 

الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
التقييم

مرتفع 4.391.03هل تفكر كثيراً في م�ستقبلك الدرا�سي؟ 134

24
�إذا رغبت في الح�صول على م�ستوى �أف�ضل من التح�صيل فهل تثابر حتى تح�صل 

عليه؟ 
مرتفع 4.340.99

مرتفع 4.291.16هل تطمح �إلى موا�صلة تعليمك الجامعي؟339

مرتفع 4.191.16هل ترغب في التفوق والتميز في درا�ستك ولي�س فقط الح�صول على النجاح؟ 416

مرتفع 4.101.16هل ت�ضع لك �أهدافاً وا�ضحة في الحياة؟ 532

مرتفع 4.101.12هل تميل �إلى الا�ستزادة من المعلومات لتح�سين م�ستواك الدرا�سي؟ 536
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الفقرةالرقمالرتبة
المتو�سط 
الح�سابي 

الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
التقييم

مرتفع 4.091.04هل تثق في قدرتك على تنفيذ الأعمال الدرا�سية التي توكل �إليك؟ 712

833
هل ترى �أن الم�ستوى الدرا�سي الذي و�صلت �إليه كان نتيجة لجهدك ال�شخ�صي �أكثر 

من م�ساعدة الآخرين لك؟ 
مرتفع 4.051.14

مرتفع 3.961.07هل تثابر وتبذل جهداً في الأعمال الدرا�سية التي تعتر�ضك فيها بع�ض ال�صعوبات؟ 910

مرتفع 3.961.11�إذا لم تقتنع بر�أي �شخ�ص �آخر فهل تناق�شه حتى تثبت له �صحة ر�أيك؟ 925

مرتفع 3.961.19هل تجهد نف�سك كثيراً في الو�صول �إلى م�ستوى لم ي�صل �إليه �إلا قليل من النا�س؟ 935

مرتفع 3.811.08حينما تقوم بتنفيذ �أعمال معينة فهل تر�ضى عن النتائج التي تتو�صل �إليها؟ 1223

1324
هل ت�ستمر في تنفيذ عمل عزمت على القيام به على الرغم مّما يحيط به من 

عقبات؟ 
مرتفع 3.721.18

مرتفع 3.701.31هل تحاول التغلب على ال�صعوبات التعليمية التي �سببت ف�شلًا لغيرك؟ 1415

متو�سط3.651.20هل تعتقد �أنك تملك من القدرات ما يجعلك تقود جماعتك وتوجههم؟ 1528

متو�سط3.631.13هل تقوم ب�أعمال تتعلق بدرا�ستك تتحمل فيها الم��سؤولية بمفردك؟ 163

متو�سط3.561.28هل تقوم بواجباتك الدرا�سية ح�سب خطة معينة ت�ضعها ولا تترك ذلك للظروف؟ 1713

متو�سط3.491.28هل تر�ضى عن تح�صيلك الدرا�سي بوجه عام؟ 1821

متو�سط3.471.33�إذا قمت بعمل مع جماعة فهل ترغب في �أن تتولى قيادتهم؟ 1918

متو�سط3.371.25هل ينتابك الي�أ�س والملل �إذا لم تح�صل على نتائج جهودك في �أي عمل تقوم به؟ 2030

متو�سط3.361.25هل ينتابك الي�أ�س �إذا �سارت �أمورك على عك�س ما تتوقع؟ 2114

متو�سط3.351.36هل تقتنع بحظك وتر�ضى به؟ 2211

متو�سط3.311.16هل ينتابك ال�شعور بالي�أ�س �إذا لم تظهر نتائج جهودك ب�سرعة؟ 235

متو�سط3.301.26هل تعتقد �أن جهودك المتوا�صلة تذلل ال�صعوبات الدرا�سية المحيطة بك؟ 2429

258
هل تميل �إلى الا�شتراك في المناظرات والم�سابقات العلمية لمناف�سة الآخرين والفوز 

عليهم؟ 
متو�سط3.291.39

متو�سط3.021.27هل يعوّقك التعب �أو الملل من موا�صلة �أدائك العلمي؟ 2617

متو�سط2.991.41هل تجد �صعوبة في الو�صول �إلى م�ستوى مرتفع من التح�صيل؟2740

متو�سط2.921.21هل ت�شعر �أن معلوماتك الحالية �أقل مما يجب �أن تكون عليه؟ 286
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الفقرةالرقمالرتبة
المتو�سط 
الح�سابي 

الانحراف 
المعياري

م�ستوى 
التقييم

متو�سط2.851.46هل تتردد في ق�ضاء حاجاتك اليومية بنف�سك؟ 2927

301
هل تميل �إلى الا�ستمرار في م�ستوى تح�صيلك الحالي والبقاء فيه دون �أن تتطلع �إلى 

تح�سينه؟ 
متو�سط2.841.67

متو�سط2.821.35هل تعتقد �أنه من الأف�ضل �أن تنتظر حتى ت�أتيك الفر�صة المنا�سبة؟ 319

متو�سط2.781.24هل تطلب من الآخرين م�ساعدتك في ق�ضاء حاجاتك الدرا�سية؟ 3231

متو�سط2.671.46هل يمنعك نقد الآخرين عن ال�سعي المتوا�صل لتحقيق �أهدافك؟ 3337

متو�سط2.661.31هل ترى �أن كثيراً من �أهدافك م�ستحيلة التحقيق؟ 3438

متو�سط2.571.32هل تتجنب الدخول في م�شاريع جديدة خ�شية الف�شل فيها؟3519

متو�سط2.551.37�إذا قمت بعمل ولم تظهر نتائجه ب�سرعة فهل تتركه وتتوجه �إلى عمل �آخر؟  3622

متو�سط2.551.30هل يدفعك الف�شل في عمل ما �إلى تركه وعدم العودة �إليه مرة �أخرى؟ 3726

متو�سط2.521.44هل تميل �إلى ترك الأعمال الدرا�سية التي ترى �أن �إنجازها يحتاج �إلى جهد كبير؟ 3820

متو�سط2.411.36هل تعتقد �أن م�ستقبلك الدرا�سي مقدر ولا ت�ستطيع تغييره؟ 397

منخف�ض2.281.34هل ت�ؤمن ب�أن التفوق الأكاديمي يعود للحظ �أو ال�صدفة؟ 402

متو�سط3.370.70م�ستوى الطموح الأكاديمي ككل

يظهر من الجدول )5( �أن المتو�سطات الح�سابية 
لا�ستجابات �أفراد العينة على فقرات مقيا�س الطموح 
حيث   ،)4.39-2.28( بين  تراوحت  الأكاديمي، 
تن�ص  التي   )34( الفقرة  الأولى  المرتبة  في  جاءت 
الدرا�سي؟”،  م�ستقبلك  في  كثيراً  تفكر  “هل  على 
تقييم  وبم�ستوى   ،)4.39( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط 
مرتفع، وجاءت في المرتبة الثانية الفقرة )4( التي 
م�ستوى  على  الح�صول  في  رغبت  “�إذا  على  تن�ص 
تح�صل  حتى  تثابر  فهل  التح�صيل  من  �أف�ضل 
وبم�ستوى  بلغ )4.34(،  عليه؟”، بمتو�سط ح�سابي 
تقييم مرتفع، وفي المرتبة الثالثة جاءت الفقرة )39( 
تعليمك  موا�صلة  �إلى  تطمح  “هل  على  تن�ص  التي 
 ،)4.29( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط  الجامعي؟”، 
المرتبة  في  جاءت  بينما  متو�سط،  تقييم  وبم�ستوى 
ت�ؤمن  “هل  على  تن�ص  التي   )2( الفقرة  الأخيرة 

ال�صدفة؟”،  �أو  للحظ  يعود  الأكاديمي  التفوق  ب�أن 
تقييم  وبم�ستوى   ،)2.28( بلغ  ح�سابي  بمتو�سط 
الطموح  لم�ستوى  الح�سابي  المتو�سط  وبلغ  منخف�ض، 
الأكاديمي ككل )3.37(، وبم�ستوى تقييم متو�سط.

ثالثاً: النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الثالث: “هل 
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
طلبة  �إدراكات  م�ستوى  في   )0.05  =α( الدلالة 
للبيئة  ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة 
الجن�س  متغيرات  لاختلاف  تعزى  الجامعية 

والتخ�ص�ص وال�صف الدرا�سي؟”.
للإجابة عن هذا ال��سؤال تم ا�ستخراج المتو�سطات 
مقيا�س  لمجالات  المعيارية  والانحرافات  الح�سابية 
�إدراكات طلبة المرجلة الثانوية للبيئة الجامعية تبعاً 
لمتغيرات الجن�س، والتخ�ص�ص، وال�صف الدرا�سي، 

كما هو مبين في الجدول )6(.
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جدول )6(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لمجالات �إدراكات طلبة المرجلة الثانوية للبيئة الجامعية 
تبعاً لمتغيرات الجن�س والتخ�ص�ص وال�صف الدرا�سي

المجال الاجتماعياللغة العبرية�شروط القبولالأن�شطة والتعليمات
�إدراكات البيئة 
الجامعية ككل

الم�ستوىالمتغير

بي
�سا

لح
ط ا

و�س
المت

ري
عيا

ف الم
حرا

لان
ا

بي
�سا

لح
ط ا

و�س
المت

ري
عيا

ف الم
حرا

لان
ا

بي
�سا

لح
ط ا

و�س
المت

ري
عيا

ف الم
حرا

لان
ا

بي
�سا

لح
ط ا

و�س
المت

ري
عيا

ف الم
حرا

لان
ا

بي
�سا

لح
ط ا

و�س
المت

ري
عيا

ف الم
حرا

لان
ا

الجن�س
3.090.423.080.463.070.502.950.723.100.64ذكر

3.010.642.600.612.460.672.600.722.940.64�أنثى

ال�صف 
الدرا�سي

2.790.482.240.522.260.552.840.872.970.59عا�شر

2.560.602.470.622.260.542.470.812.990.61حادي ع�شر

3.550.323.080.593.020.683.060.583.080.73ثاني ع�شر

التخ�ص�ص
2.030.392.190.552.160.802.880.512.950.66علمي

2.710.572.340.653.110.923.800.483.090.62�أدبي

يت�ضح من الجدول )6( وجود فروق ظاهرية بين 
المتو�سطات الح�سابية لإدراكات طلبة المرجلة الثانوية 
والتخ�ص�ص  الجن�س  لمتغيرات  تبعاً  الجامعية  للبيئة 
الإح�صائية  الدلالة  ولمعرفة  الدرا�سي.  وال�صف 

المتعدد  التباين  تحليل  تطبيق  تم  الفروق،  لهذه 
والتخ�ص�ص  الجن�س،  لمتغيرات  تبعاً  المجالات  على 

وال�صف الدرا�سي. كما هو مبين في الجدول )7(.

جدول )7(: نتائج تطبيق تحليل التباين المتعدد على مجالات �إدراك البيئة الجامعية تبعاً لمتغيرات 
الجن�س والتخ�ص�ص وال�صف الدرا�سي

الدلالة الإح�صائيةFمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالمحورالم�صدر

الجن�س

0.0510.030.070.93الأن�شطة والتعليميات

1.0610.531.370.28�شروط القبول

0.7610.380.930.41اللغة العبرية

1.2110.601.600.23المجال الاجتماعي

ال�صف الدرا�سي

1.9720.982.550.11الأن�شطة والتعليميات

2.9421.472.600.10�شروط القبول

0.1020.030.090.96اللغة العبرية

0.0620.020.050.98المجال الاجتماعي
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الدلالة الإح�صائيةFمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالمحورالم�صدر

التخ�ص�ص

3.1411.052.560.09الأن�شطة والتعليميات

0.4510.110.300.88�شروط القبول

1.4510.360.940.46اللغة العبرية

3.8410.962.350.09المجال الاجتماعي

الخط�أ

0.495000.10الأن�شطة والتعليميات

1.755000.35�شروط القبول

2.225000.44اللغة العبرية

6.77500المجال الاجتماعي

المجموع

6.95505الأن�شطة والتعليميات

7.36505�شروط القبول

592.90505اللغة العبرية

493.23505المجال الاجتماعي

يظهر من الجدول )7( عدم وجود فروق ذات 
الثانوية  �إدراكات طلبة المرحلة  �إح�صائية في  دلالة 
الجن�س،  لمتغيرات  تبعاً  الجامعية  البيئة  لمجالات 
الدرا�سي، حيث كانت جميع  وال�صف  التخ�ص�ص، 

قيم )F( غير دالة �إح�صائياً.

 WAY 3( كما تم تطبيق تحليل التباين الثلاثي
الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات  على   )ANOVA
الجن�س،  لمتغيرات  تبعاً  ككل  الجامعية  للبيئة 
كما هو مبين في  الدرا�سي،  وال�صف  والتخ�ص�ص، 

الجدول )8(.

جدول )8(: نتائج تطبيق تحليل التباين الثلاثي )WAY ANOVA 3( على �إدراكات طلبة المرحلة الثانوية للبيئة 
 الجامعية ككل تبعاً لمتغيرات الجن�س والتخ�ص�ص وال�صف الدرا�سي

الدلالة الإح�صائيةFمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالم�صدر

3.1013.107.620.01الجن�س

1.1120.561.360.26ال�صف الدرا�سي

2.3912.395.860.02التخ�ص�ص

203.595000.41الخط�أ

4799.57505المجموع

210.26504المجموع م�صحح
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يظهر من الجدول )8( ما يلي:
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود   -
�إدراكات  م�ستوى  في   )0.05  =α( الدلالة 
ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة  طلبة 
الجن�س،  لاختلاف  تعزى  الجامعية  للبيئة 
وبالرجوع �إلى الجدول )12( يتبين �أن الفروق، 
الح�سابي  متو�سطهم  كان  �إذ  الذكور؛  ل�صالح 
)3.10(، بينما بلغ المتو�سط الح�سابي للإناث 

.)2.94(
عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود  عدم   -
م�ستوى  في   )0.05=α( الدلالة  م�ستوى 
بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات 
ال�سبع للبيئة الجامعية تعزى لاختلاف ال�صف 

الدرا�سي.
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  وجود 
�إدراكات  م�ستوى  في   )0.05= α( لالة الد- 
ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة  طلبة 

التخ�ص�ص.  لاختلاف  تعزى  الجامعية  للبيئة 
وبالرجوع �إلى الجدول )12( يتبين �أن الفروق، 
�إذ  الأدبي،  الفرع  في  �أدبي  التخ�ص�ص  ل�صالح 
بلغ  بينما   ،)3.09( الح�سابي  متو�سطهم  كان 
العلمي  التخ�ص�ص  لطلبة  الح�سابي  المتو�سط 

.)2.95(
رابعاً:  النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الرابع: “هل 
م�ستوى  عند  �إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد 
الدلالة )α =0.05( في م�ستوى الطموح الأكاديمي 
لدى طلبة المرحلة الثانوية في منطقة بئر ال�سبع 
متغيرات  لاختلاف  تعزى  الجامعية  للبيئة 

الجن�س والتخ�ص�ص والم�ستوى الدرا�سي؟”.
ا�ستخراج  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
المعيارية  والانحرافات  الح�سابية  المتو�سطات 
الجن�س،  لمتغيرات  تبعاً  الأكاديمي  الطموح  لم�ستوى 
كما هو مبين في  الدرا�سي،  وال�صف  والتخ�ص�ص، 

الجدول )9(.

جدول )9(: المتو�سطات الح�سابية والانحرافات المعيارية لم�ستوى الطموح الأكاديمي تبعاً
لمتغيرات الجن�س والتخ�ص�ص وال�صف الدرا�سي

الانحراف المعياريالمتو�سط الح�سابيالم�ستوىالمتغير

الجن�س
3.350.46ذكر

3.390.35�أنثى

ال�صف الدرا�سي

3.410.37عا�شر

3.360.37حادي ع�شر

3.360.47ثاني ع�شر

التخ�ص�ص
3.360.34علمي

3.380.46�أدبي

ظاهرية  فروق  وجود   )9( الجدول  من  يظهر 
الطموح  لم�ستوى  الح�سابية  المتو�سطات  بين 
والتخ�ص�ص،  الجن�س،  لمتغيرات  تبعاً  الأكاديمي 

الإح�صائية  الدلالة  ولمعرفة  الدرا�سي،  وال�صف 
الثلاثي،  التباين  تحليل  تطبيق  تم  الفروق،  لهذه 

كما هو مبين في الجدول )10(.
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جدول )10(: تحليل التباين الثلاثي للفروق في م�ستوى الطموح الأكاديمي تبعاً ل

متغيرات الجن�س والتخ�ص�ص وال�صف الدرا�سي

الدلالة الإح�صائيةFمتو�سط المربعاتدرجات الحريةمجموع المربعاتالم�صدر

0.1610.161.000.32الجن�س

0.3020.150.920.40ال�صف الدرا�سي

0.0210.020.150.70التخ�ص�ص

81.715000.16الخط�أ

5824.20505المجموع

82.22504المجموع م�صحح

يظهر من الجدول )10( عدم وجود فروق ذات 
 )0.05=α( دلالة �إح�صائية عند م�ستوى الدلالة
المرحلة  طلبة  لدى  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى  في 
الجامعية،  للبيئة  ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية 
والتخ�ص�ص،  الجن�س،  متغيرات  لاختلاف  تعزى 

وال�صف الدرا�سي.
الخام�س:  بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  خام�ساً: 
“هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلاله �إح�صائية 

�إدراكات  بين   )0.05  =  α( الدلالة  م�ستوى  عند 
طلبة المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية وم�ستوى 

الطموح الأكاديمي؟”.
قيمة  ا�ستخراج  تم  ال��سؤال  هذا  عن  للإجابة 
 )Pearson Correlation( بير�سون  ارتباط  معامل 
للبيئة  الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات  م�ستوى  بين 
هو  كما  الأكاديمي،  الطموح  وم�ستوى  الجامعية، 

مبين في الجدول )11(.
جدول )11(: قيمة معامل ارتباط بير�سون )Pearson Correlation( بين م�ستوى �إدراكات طلبة المرحلة 

الثانوية للبيئة الجامعية وم�ستوى الطموح الأكاديمي

الدلالة الإح�صائيةمعامل الارتباطالأداة

�إدراكات طلبة المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية
0.370.00

م�ستوى الطموح الأكاديمي

معـــــامل  قيمـــــة  �أن   )11( الجدول  من  يظهر 
 )Pearson Correlation( الارتباط بطريقة بير�ســـــون
للبيئة  الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات  م�ستوى  بين 
بلغت  الأكاديمي،  الطموح  وم�ستوى  الجامعية، 
م�ستوى  عند  �إح�صائياً  دالة  قيمة  وهي   ،)0.37(
وجود  �إلى  ي�شير  وهذا   ،)0.05  =α( الدلالة 
علاقة ارتباطية ذات دلالة �إح�صائية عند م�ستوى 
طلبة  �إدراكات  م�ستوى  بين   )0.05  =α( الدلالة 
المرحلة الثانوية للبيئة الجامعية، وم�ستوى الطموح 

الأكاديمي لديهم.
مناق�شة النتائج والتو�صيات

�أولًا: مناق�شة النتائج المتعلقة بال�س�ؤال الأول: 
في  الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات  م�ستوى  “ما 

منطقة بئر ال�سبع للبيئة الجامعية؟”.  
طلبة  �إدراكات  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 
للبيئة  ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة 
جاءت  المجالات،  جميع  وعلى  ككل،  الجامعية 
بم�ستوى متو�سط، وجاء مجال الأن�شطة والتعليمات 
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في المرتبة الأولى، في حين جاء مجال اللغة العبرية 
في المرتبة الأخيرة.

ويمكن تف�سير هذه النتيجة في �ضوء ما يمتلكه 
من  ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة  طلبة 
بالبيئة  المرتبطة  الجوانب  مختلف  حول  معلومات 
للبيئة  الطلبة  �إدراك  ف�إن  وبالتالي  الجامعية، 
�أ�ضف  �إلى هذه المعلومات،  الجامعية �سوف ي�ستند 
البيئة  لمقومات  الطلبة  �إدراك  ف�إن  ذلك  �إلى 
الطلبة من  يعتمد كذلك على ما يمتلكه  الجامعية 
قدرات، بالإ�ضافة �إلى مدى وعيهم ب�شروط و�أنظمة 

وتعليمات الجامعة.
ويرى الباحث �أن �إدراك الطلبة للبيئة الجامعية 
ي�ستند �إلى ما يتوافر لدى الطلبة من معلومات حول 
وبالتالي  بها،  المعمول  الجامعة  وتعليمات  �أنظمة 
المرتبة  في  والتعليمات  الأن�شطة  مجال  جاء  فقد 
لهذه  لطلبة  و�إدراك  وعي  �إلى  ي�شير  وهذا  الأولى، 
التعليمات، وقدرتهم على الالتزام والعمل بها، كما 
�أن قدرة الطلبة على الالتزام بالأن�شطة والفعاليات 
ف�إن  وبالتالي  الجامعة،  داخل  تنظيمها  يتم  التي 
ذلك يُعد م�ؤ�شراً �إيجابياً حول مدى �إدراك الطلبة 
الحرم  داخل  وفعاليات  �أن�شطة  من  تنفيذه  يتم  لما 

الجامعي.
�إدراك  �أن  �إلى  النتيجة  هذه  عزو  يمكن  كما 
الطلبة لمختلف الجوانب المرتبطة بالبيئة الجامعية، 
وخا�صةً ما يرتبط منها بالأن�شطة والتعليمات، الذي 
يعطي  ذلك  ف�إن  وبالتالي  الأولى،  المرتبة  في  جاء 
وكذلك  الجوانب،  بهذه  الطلبة  وعي  على  م�ؤ�شراً 
العبرية،  اللغة  كونها  الدرا�سة،  بلغة  يرتبط  ما 
الطلبة  يواجه  �إذ  الأخيرة،  المرتبة  في  جاءت  التي 
ي�ؤدي  الدرا�سية، مما  المحا�ضرات  �صعوبة في فهم 
التعلم، وقلة  �إلى خف�ض دافعية الطلبة نحو عملية 
المعلومات التي يح�صل عليها الطلبة، مما ي�شعرهم 
ب�سبب  وذلك  التح�صيل؛  تدني  ثم  ومن  بالي�أ�س، 

عدم �إتقان اللغة العبرية.
درا�سة  نتيجة  مع  الدرا�سة  هذه  نتيجة  اتفقت 
بينت  التي   )Anilan, et al., 2008( و�آخرين  �أنيلان 

نتائجها �أن ت�صورات الطلبة وتوقعاتهم حول البيئة 
الجامعية، كانت �إيجابية، وبدرجة متو�سطة، واتفقت 
 Alibrandi,( اليبراندي  درا�سة  نتيجة  مع  كذلك 
2011(، التي �أظهرت نتائجها �أن اتجاهات وت�صورات 
الطلبة نحو البيئة الجامعية، كانت �إيجابية، وبدرجة 
درا�سة  نتيجة  مع  النتيجة  هذه  واختلفت  متو�سطة. 
�أن  �إلى  �أ�شارت  التي   )Demicheli, 2009( ديميكلي 
عام  ب�شكل  الجامعية  البيئة  نحو  الطلبة  ت�صورات 

كانت �إيجابية، وبدرجة كبيرة.
بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  مناق�شة  ثانياً: 
لدى  الأكاديمي  الطموح  م�ستوى  “ما  الثاني: 
طلبة المرحلة الثانوية في منطقة بئر ال�سبع؟”.  

الطموح  م�ستوى  �أن  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 
منطقة  في  الثانوية  المرحلة  طلبة  لدى  الأكاديمي 
تف�سير  ويمكن  متو�سط.  بم�ستوى  جاء  ال�سبع،  بئر 
هذه النتيجة في �ضوء ما يعي�شه الطلبة من ظروف، 
وخا�صةً ما يرتبط منها بموا�صلة التعليم الجامعي، 
والتي تبرز من خلال �شروط القبول في الجامعات، 
وما يخ�ضع له الطلبة من اختبارات ك�شرط للقبول، 
في  للقبول  فر�ص  من  يتوافر  ما  ذلك  �إلى  �أ�ضف 
الطلبة  م�ستوى طموح  ي�ؤثر في  ما  وهو  الجامعات، 
عائقاً  يقف  وقد  الظروف،  الأكاديمي في ظل هذه 

�أماما هذه الطموحات.
كما يمكن عزو هذه النتيجة �إلى طبيعة المعاملة 
ظروف  من  الطلبة  له  يتعر�ض  وما  الاجتماعية، 
اقت�صادية، قد تدفعهم �إلى عدم موا�صلة تعليمهم 
العمل  �إلى  الجامعي خا�صةً في ظل خروج بع�ضهم 
في �سنوات مبكرة بعد �إنهاء المرحلة الثانوية، �أ�ضف 
حالة  في  �ضغوط  من  الطلبة  يعانيه  ما  ذلك  �إلى 

قبولهم في الجامعات.
ويرى الباحث �أن الطموح الأكاديمي لدى طلبة 
التي  المعوّقات،  من  عددٍ  يواجه  الثانوية  المرحلة 
والتطلعات  الطموح  بهذا  الارتقاء  دون  تحول  قد 
بموا�صلة الدرا�سة، وت�أتي هذه المعيقات من مختلف 
الاجتماعي،  التوافق  مقدمتها عدم  وفي  الجوانب، 
دافعيتهم  في  ي�ؤثر  مما  الطلبة،  لدى  والنف�سي 
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هذا  وموا�صلة  الأكاديمي،  التعلم  نحو  الطلبة 
التعلم، وخا�صةً في المرحلة الجامعية.

من  كثيًرا  تواجه  قد  الطلبة  طموحات  �أن  كما 
الجامعي،  التعليم  مرحلة  �إنهاء  عند  العقبات 
العمل  فر�ص  على  بالح�صول  يرتبط  ما  وخا�صةً 
في  تتوافر  قد  ف�إنها  توافرت،  و�إن  والوظائف، 
مناطق نائية وبعيدة عن �أماكن الإقامة، �أ�ضف �إلى 
ذلك ما يتعر�ضون له من م�ضايقات، وبالتالي ف�إن 
الأمور،  هذه  جميع  يدركون  الثانوية  المرحلة  طلبة 

مما ي�ؤثر في م�ستوى الطموح الأكاديمي لديهم.
درا�سة  نتيجة  مع  الدرا�سة  نتيجة هذه  واتفقت 
 McGaha & Fitzpatrick,( وفيتزباترك  ماكغاها 
هوانج  درا�سة  نتيجة  مع  كذلك  2010(.واختلفت 
�أن م�ستوى  �أظهرت نتائجها  )Huang, 2012(، التي 

الطموحات الأكاديمية لدى الطلبة كان منخف�ضاً.
بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  مناق�شة  ثالثاً: 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  “هل  الثالث: 
م�ستوى  في   )0.05=α  ( الدلالة  م�ستوى  عند 
بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات 
ال�سبع للبيئة الجامعية تعزى لاختلاف متغيرات 

الجن�س والتخ�ص�ص وال�صف الدرا�سي؟”.
�أظهرت نتائج الدرا�سة وجود فروق ذات دلالة 
�إح�صائية في م�ستوى �إدراكات طلبة المرحلة الثانوية 
تعزى  ككل  الجامعية  للبيئة  ال�سبع  بئر  منطقة  في 
الذكور،  ل�صالح  والتخ�ص�ص،  الجن�س  لاختلاف 
ذات  فروق  وجود  وعدم  الأدبي،  والتخ�ص�ص 
المرحلة  �إدراكات طلبة  م�ستوى  �إح�صائية في  دلالة 
الثانوية في منطقة بئر ال�سبع للبيئة الجامعية ككل 
وجود  وعدم  الدرا�سي،  ال�صف  لاختلاف  تعزى 
فروق في م�ستوى �إدراكات طلبة المرحلة الثانوية في 
جميع المجالات، تعزى لاختلاف متغيرات الجن�س، 

والتخ�ص�ص، وال�صف الدرا�سي.
ويمكن تف�سير النتيجة المتعلقة بمتغير الجن�س، 
قدرة  من  الذكور  الطلاب  به  يتمتع  ما  خلال  من 
عند  تواجههم  قد  التي  الظروف  مع  التعامل  على 
التفكير بالالتحاق بالجامعة، �أ�ضف �إلى ذلك اطلاع 

الطلاب على طبيعة البيئة الجامعية، و�إدراكهم لما 
يتطلبه الواقع، وبالتالي ف�إن احتكاك الطلاب، وما 
قد  بالطالبات،  مقارنة  فر�ص  من  عليه  يح�صلون 
ت�سهم في تكوين وعي �أكبر، و�إدراك �أف�ضل مقارنة 
بالإناث، خا�صةً �أن طلبة منطقة بئر ال�سبع يعي�شون 
�ضمن بيئة اجتماعية، قد تفر�ض بع�ض القيود على 
الإناث، وهو ما قد يحد من تكوين ت�صورات م�سبقة 
حول البيئة الجامعية؛ نظراً لعدم توافر المعلومات 
لدى الإناث حول طبيعة ومقومات البيئة الجامعية 

ومتطلباتها.
فقد  الدرا�سي،  ال�صف  بمتغير  يتعلق  وفيما 
تعزى  فروق  وجود  عدم  �إلى  النتائج  �أ�شارت 
عزو  ويمكن  الدرا�سي.  ال�صف  متغير  لاختلاف 
ذلك �إلى تقارب المرحلة العمرية، حيث �إن الطلبة 
�ضمن مرحلة درا�سية واحدة، وبالتالي، ف�إن ت�أثير 
العمرية  بالمرحلة  يرتبط  الذي  الدرا�سي  ال�صف 
للطالب لم يكن ذا ت�أثير في �إدراكات الطلبة للبيئة 
ومدى  التفكير،  م�ستوى  تقارب  ظل  في  الجامعية، 
للواقع، كما تطلعاتهم قد تكون متقاربة،  �إدراكهم 
لمتغير  تعود  فروق  وجود  في  ي�سهم  لم  الذي  الأمر 

ال�صف الدرا�سي.
�أ�شارت  فقد  التخ�ص�ص،  بمتغير  يتعلق  وفيما 
التخ�ص�ص،  لمتغير  تعزى  فروق  وجود  �إلى  النتائج 
وجاء ل�صالح التخ�ص�صات الأدبية. ويمكن تف�سير 
هذه النتيجة ا�ستناداً �إلى ما يرتبط بهذا التخ�ص�ص 
فر�ص  وتوافر  الجامعات،  في  للقبول  �شروط  من 
تخ�ضع  التي  العلمية،  بالتخ�ص�صات  مقارنة  �أكثر 
التخ�ص�صات  في  القبول  من  تعقيداً  �أكثر  ل�شروط 
الأدبية في حالة التفكير بالالتحاق بالجامعة،  وهو 
ما قد يعطي الطلبة في التخ�ص�صات الأدبية مجالًا 

�أو�سع لتفهم و�إدراك البيئة الجامعية.
فقد  الجامعية،  البيئة  �إدراك  مجالات  في  �أما 
�أ�شارت النتائج �إلى عدم وجود فروق تعزى لمتغيرات 
ويمكن  الدرا�سي.  وال�صف  والتخ�ص�ص،  الجن�س، 
يعي�ش  التي  البيئة  طبيعة  �إلى  النتيجة  هذه  عزو 
و�صفوفهم  تخ�ص�صاتهم،  بمختلف  الطلبة  فيها 
له  يخ�ضع  ما  ف�إن  وبالتالي  وجن�سهم،  الدرا�سية، 
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الطلبة على اختلافهم يكاد يكون مت�شابهاً من بيئة 
ي�سهم  لم  الذي  الأمر  وهو  واجتماعية،  مدر�سية، 
في �إيجاد فروق في �إدراكات الطلبة لمجالات البيئة 

الجامعية.
نتيجة  مع  الحالية  الدرا�سة  نتيجة  واختلفت 
�أ�شارت  التي   )Alibrandi, 2011( اليبراندي  درا�سة 
للبيئة  الطلبة  �إدراكات  في  فروق  وجود  عدم  �إلى 

الجامعية، تعزى لمتغير جن�س الطالب.
بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  مناق�شة  رابعاً: 
�إح�صائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  “هل  الرابع: 
م�ستوى  في   )0.05=α  ( الدلالة  م�ستوى  عند 
الثانوية  المرحلة  طلبة  لدى  الأكاديمي  الطموح 
تعزى  الجامعية  للبيئة  ال�سبع  بئر  منطقة  في 
لاختلاف متغيرات الجن�س والتخ�ص�ص والم�ستوى 

الدرا�سي؟”.
الدرا�سة عدم وجود فروق ذات  نتائج  �أظهرت 
دلالة �إح�صائية في م�ستوى الطموح الأكاديمي لدى 
تعزى  ال�سبع  بئر  منطقة  في  الثانوية  المرحلة  طلبة 
لاختلاف متغيرات الجن�س، والتخ�ص�ص، وال�صف 

الدرا�سي.
الت�أثيرات  �ضوء  في  النتيجة  هذه  عزو  ويمكن 
ظروف  هي  التي  الطلبة،  يعي�شها  التي  والظروف 
واحدة، كما �أن التعليمات التي يخ�ضع لها الطلبة �سواءً 
العلمية،  التخ�ص�صات  وفي  الإناث،  �أم  منهم،  الذكور 
�أم الأدبية، هي تعليمات واحدة ومت�شابهة، واختلف في 
بع�ض التخ�ص�صات الأدبية، ولكنها لم ت�صل �إلى درجة 

الت�أثير في م�ستوى الطموح لدى الطلبة.
خلال  من  النتيجة  هذه  تف�سير  يمكن  كما 
�سواءً  بالجامعات،  القبول  في  المتوافرة  الفر�ص 
للذكور، �أم الإناث، �أ�ضف �إلى ذلك �شروط القبول، 
وما يخ�ضع له الطلبة، وكذلك ف�إن الواقع التعليمي 
دون  متماثل،  واقع  العرب  الطلبة  يواجهه  الذي 
له  يخ�ضع  ما  ف�إن  وبالتالي  بينهم،  فيما  تمايز 
على  التخ�ص�صات  وفي  والإناث،  الذكور،  الطلبة 
هي  المختلفة  الدرا�سية  المراحل  وفي  اختلافها، 
ظروف وتعليمات و�شروط واحدة، الأمر الذي ي�ؤثر 

مت�ساوٍ  ب�شكل  الأكاديمي  الطلبة  طموح  م�ستوى  في 
دون تفاوت فيما بينهم.

بال�س�ؤال  المتعلقة  النتائج  مناق�شة  خام�ساً: 
الخام�س: “هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلاله 
α=0.05( بين   ( الدلالة  �إح�صائية عند م�ستوى 
الجامعية  للبيئة  الثانوية  المرحلة  طلبة  �إدراكات 

وم�ستوى الطموح الأكاديمي؟”.
ارتباطية  علاقة  وجود  الدرا�سة  نتائج  �أظهرت 
�إدراكات  م�ستوى  بين  �إح�صائية  دلالة  ذات  �إيجابية 
وم�ستوى  الجامعية،  للبيئة  الثانوية  المرحلة  طلبة 
هذه  تف�سير  ويمكن  لديهم.  الأكاديمي  الطموح 
الطلبة  �إدراكات  بين  ما  العلاقة  �ضوء  في  النتيجة 
للبيئة الجامعية، وم�ستوى الطموح الأكاديمي لديهم. 
المكتمل  والت�صور  المرتفع،  الإدراك  ف�إن  وبالتالي 
تحقيق  في  ي�سهم  �سوف  الجامعية،  البيئة  لواقع 
م�ستوى مرتفع من م�ستوى الطموح لدى الطلبة، في 
�سواءً  الجامعية،  بالبيئة  والوعي  الإدراك  هذا  ظل 
وبُعدها  قرب  �أو  القبول،  ب�شروط  منها  يرتبط  ما 
الجامعة، وكذلك في �ضوء ما يتمتع به الطالب من 

قدرات تمكنه من التوافق مع البيئة الجامعية.
كما يمكن عزو هذه النتيجة �إلى الت�أثير المبا�شر 
الجامعية،  للبيئة  الطلبة  �إدراك  يحدثه  الذي 
لمختلف  الطالب  �إدراك  م�ستوى  ف�إن  وبالتالي 
مبا�شراً،  دوراً  �سيلعب  الجامعية  البيئة  جوانب 
طموح  م�ستوى  في  �إيجابياً  �أو  �سلبياً،  �إما  وت�أثيراً 
الطالب الأكاديمي، ففي حالة �إدراك الطالب لعدم 
لعدم  �إدراكه  حالة  �أو في  القبول،  ل�شروط  تحقيقه 
القدرة على التوافق مع البيئة الجامعية، �سواءً من 
الناحية الاجتماعية، �أو من الناحية الدرا�سية، ف�إن 

هذا �سوف ي�ؤثر في م�ستوى طموحه الأكاديمي.
وما  البيئة الجامعية،  �أن طبيعة  الباحث  ويرى 
من  فيها  يتم  وما  للقبول،  �شروط  من  بها  يرتبط 
يرتبط  ما  وخا�صةً  تعليمية،  وممار�سات  �أن�شطة 
وفر�صة  الدرا�سة،  ولغة  الدرا�سية،  بالمحا�ضرات 
التخ�ص�ص  و�ضمن  جامعي،  مقعد  على  الح�صول 
ال�شروط  هذه  ف�إن  الطالب،  به  يرغب  الذي 
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م�ستوى  في  مبا�شر  ب�شكل  ت�ؤثر  �سوف  والمقومات 
يتوافر  ما  �إلى  وبالنظر  الأكاديمي،  الطالب  طموح 
الجامعية،  البيئة  حول  الطلبة  لدى  �إدراكات  من 
البيئة  ت�أثير  وا�ضحاً حول  م�ؤ�شراً  يعطي  ذلك  ف�إن 
الجامعية في م�ستوى طموح الطلبة، وهذا ما يظهر 
الطلبة  من  الجامعات  في  القبول  ن�سب  خلال  من 

العرب، مقارنة بغيرهم من الطلبة.
نتيجة  مع  الحالية  الدرا�سة  نتيجة  واتفقت 
 Anilan,( و�أناجون  و�ســـيمرك  �أنيلان  درا�سة 
�أن  �إلى  �أ�شارت  التي   )Cemrek & Anagun, 2008
الأكاديمية  التخ�ص�صات  نحو  الطلبية  ت�صورات 
ارتبطت بت�صوراتهم حول  التي يرغبون بدرا�ستها 

البيئة الجامعية.
ويودر  ماكولم  درا�سة  نتيجة  مع  اتفقت  كما 
)McCollum & Yoder, 2011( التي �أ�شارت �إلى �أن 
العلاقة بين الطلبة والمعلمين، وهي �أحد �أبعاد البيئة 
الأكاديمية  الطموحات  دوراً مهماً في تحديد  تلعب 
درا�سة  نتيجة  مع  كذلك  واتفقت  الطلبة،  لدى 
هوانج )Huang, 2012( التي �أظهرت نتائجها وجود 
الطموحات  وم�ستوى  الجامعية،  البيئة  بين  علاقة 

الأكاديمية لدى الطلبة.
التو�صيات

ا�ستناداً �إلى ما تو�صلت �إليه الدرا�سة من نتائج 
يو�صي الباحث بما يلي:

وتوفير  العلمية،  والمحا�ضرات  الندوات  عقد   -
الزيارات الميدانية لطلبة المرحلة الثانوية بهدف 
زيادة الوعي لديهم حول البيئة الجامعية مما 

ي�سهم في �إدراك مقومات البيئة الجامعية.
النف�سي  والإر�شاد  التوجيه  توفير  على  العمل   -
التربويين  المر�شدين  قبل  من  والأكاديمي 

والمعلمين لتعزيز طموحات الطلبة الأكاديمية.
- توفير البرامج التدريبية المتخ�ص�صة والن�شرات 
المرحلة  طلبة  لم�ساعدة  التعليمية  التربوية 
على  والقدرة  الم��سؤوليات،  تحمل  على  الثانوية 
مواجهة المواقف التي قد تعوق م�ستوى الطموح 

الأكاديمي لديهم.

العوامل  حول  الدرا�سات  من  مزيدٍ  �إجراء   -
الم�ؤثرة في م�ستوى طموح طلبة المرحلة الثانوية 
)العرب( والعمل على و�ضع الحلول التي يمكن 
الأكاديمي  الطموح  م�ستوى  رفع  في  ت�سهم  �أن 

لديهم.
- وتوفير الزيارات الميدانية لطلبة المرحلة الثانوية 

�إلى الجامعات. 
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ا�ستبانة �إدراك البيئة الجامعية ب�صورتها النهائية

الفقرةالرقم
بدرجة 

كبيرة جداً
بدرجة 
كبيرة

بدرجة 
متو�سطة

بدرجة 
قليلة

بدرجة 
قليلة جداً

مجال الأن�شطة والتعليمات

لدي القدرة على الالتزام بالأنظمة والتعليمات المعمول بها بالجامعة.

لدي القدرة على الالتزام بالأن�شطة والفعاليات التي يتم تنظيمها داخل 
الجامعة.

اعتقد ب�أن �أنظمة الجامعة وقوانينها �صارمة.

�أ�شعر بالغربة في حالة انت�سابي �إلى الجامعة.

�أرى �أن القوانين والتعليمات المتعلقة بالبيئة الجامعية لا تتنا�سب مع 
ثقافتي.

�أرى �أن مخالفة التعليمات ت�ضع الطالب في دوامة القلق.

�أرى ب�أن معظم الأن�شطة والفعاليات لا تتنا�سب مع عاداتي وتقاليدي.

�أ�شعر بعدم احترام القيم والتقاليد العربية في الجامعة.

�أرى ب�أن هناك تمييزاً في المنا�سبات والأعياد الر�سمية.

مجال �شروط القبول

ا�شعر ب�أنني ��سأجد �صعوبة في اجتياز امتحان القبول الجامعي.

�أ�شعر بظلم نحو �شرط القبول ب�أن لا يقل العمر عن 21 عاماً.

�أعتقد �أن المقابلة ال�شخ�صية قد تخ�ضع ل�شروط تعجيزيه.

�أ�شعر ب�أن و�ضعي الاقت�صادي ربما لا يمكنني من دفع الر�سوم الجامعية.

�أرى ب�أن علي �أن �أدخل م�سار ال�سنة التح�ضيرية لكي �أقبل في الجامعة.

�أ�شعر ب�أن الالتحاق بجامعة �أمر تعجيزي.

لا �أملك الحرية في اختيار التخ�ص�ص الذي �أرغب فيه.

مجال اللغة العبرية

�أ�شعر ب�أن اللغة العبرية عائقٌ كبيٌر في حياتي الجامعية.

�أتوقع تدني تح�صيلي ب�سبب عدم �إتقان اللغة العبرية.
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الفقرةالرقم
بدرجة 

كبيرة جداً
بدرجة 
كبيرة

بدرجة 
متو�سطة

بدرجة 
قليلة

بدرجة 
قليلة جداً

�أجد �صعوبة في التوا�صل مع زملائي غير العرب.

�أرى ب�أن معلوماتي التي ��سأتلقاها في الجامعة �ستكون قليلة.

�أتوقع مواجهة �صعوبة في فهم المحا�ضرة الدرا�سية.

ينتابني الحرج عند التفكير بالم�شاركة في المحا�ضرة.

ينتابني ال�شعور بالي�أ�س عندما �أفكر في اللغة العبرية كلغة للدرا�سة.

�أ�شعر �أن دافعيتي للتعلم متدنية ب�سبب �ضعفي في اللغة العبرية.

��سأجد �صعوبة بالالتزام بالتعليمات الجامعية لعدم فهمي لها.

المجال الاجتماعي

�أرى ب�أنني ��سأواجه �صعوبة في تكوين �أ�صدقاء جدد في الجامعة.

�أتخوف من ف�شلي في التفاعل مع الطلاب في الجامعة.

امتلك القدرة على �إقامة علاقات اجتماعية داخل الجامعة.

�أرى ب�أنني ��سأ�شعر بالغربة الاجتماعية داخل الجامعة.

امتلك القدرة على التعامل مع القيم والمعايير الاجتماعية على اختلافها.

مقيا�س الطموح الأكاديمي ب�صورته النهائية
�أبداًنادراً�أحياناًغالباًدائماًالفقــــــرةالرقم

هل تميل �إلى الا�ستمرار في م�ستوى تح�صيلك الحالي والبقاء فيه دون �أن تتطلع �إلى 
تح�سينه؟ 

هل ت�ؤمن ب�أن التفوق الإكاديمي يعود للحظ �أو ال�صدفة؟ 

هل تقوم ب�أعمال تتعلق بدرا�ستك تتحمل فيها الم��سؤولية بمفردك؟ 

�إذا رغبت في الح�صول على م�ستوى �أف�ضل من التح�صيل فهل تثابر حتى تح�صل عليه؟ 

هل ينتابك ال�شعور بالي�أ�س �إذا لم تظهر نتائج جهودك ب�سرعة؟ 

هل ت�شعر �أن معلوماتك الحالية �أقل مما يجب �أن تكون عليه؟ 

هل تعتقد �أن م�ستقبلك الدرا�سي مقدر ولا ت�ستطيع تغييره؟ 
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هل تميل �إلى الا�شتراك في المناظرات والم�سابقات العلمية لمناف�سة الآخرين والفوز 
عليهم؟ 

هل تعتقد �أنه من الأف�ضل �أن تنتظر حتى ت�أتيك الفر�صة المنا�سبة؟ 

هل تثابر وتبذل جهداً في الأعمال الدرا�سية التي تعتر�ضك فيها بع�ض ال�صعوبات؟ 

هل تقتنع بحظك وتر�ضى به؟ 

هل تثق في قدرتك على تنفيذ الأعمال الدرا�سية التي توكل �إليك؟ 

هل تقوم بواجباتك الدرا�سية ح�سب خطة معينة ت�ضعها ولا تترك ذلك للظروف؟ 

هل ينتابك الي�أ�س �إذا �سارت �أمورك على عك�س ما تتوقع؟ 

هل تحاول التغلب على ال�صعوبات التعليمية التي �سببت ف�شلًا لغيرك؟ 

هل ترغب في التفوق والتميز في درا�ستك ولي�س فقط الح�صول على النجاح؟ 

هل يعوّقك التعب �أو الملل من موا�صلة �أدائك العلمي؟ 

�إذا قمت بعمل مع جماعة فهل ترغب في �أن تتولى قيادتهم؟ 

هل تتجنب الدخول في م�شاريع جديدة خ�شية الف�شل فيها؟

هل تميل �إلى ترك الأعمال الدرا�سية التي ترى �أن �إنجازها يحتاج �إلى جهد كبير؟ 

هل تر�ضى عن تح�صيلك الدرا�سي بوجه عام؟ 

�إذا قمت بعمل ولم تظهر نتائجه ب�سرعة فهل تتركه وتتوجه �إلى عمل �آخر؟  

حينما تقوم بتنفيذ �أعمال معينة فهل تر�ضى عن النتائج التي تتو�صل �إليها؟ 

هل ت�ستمر في تنفيذ عمل عزمت على القيام به على الرغم مّما يحيط به من عقبات؟ 

�إذا لم تقتنع بر�أي �شخ�ص �آخر فهل تناق�شه حتى تثبت له �صحة ر�أيك؟ 

هل يدفعك الف�شل في عمل ما �إلى تركه وعدم العودة �إليه مرة �أخرى؟ 

هل تتردد في ق�ضاء حاجاتك اليومية بنف�سك؟ 

هل تعتقد �أنك تملك من القدرات ما يجعلك تقود جماعتك وتوجههم؟ 

هل تعتقد �أن جهودك المتوا�صلة تذلل ال�صعوبات الدرا�سية المحيطة بك؟ 
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هل ينتابك الي�أ�س والملل �إذا لم تح�صل على نتائج جهودك في �أي عمل تقوم به؟ 

هل تطلب من الآخرين م�ساعدتك في ق�ضاء حاجاتك الدرا�سية؟ 

هل ت�ضع لك �أهدافاً وا�ضحة في الحياة؟ 

هل ترى �أن الم�ستوى الدرا�سي الذي و�صلت �إليه كان نتيجة لجهدك ال�شخ�صي �أكثر من 
م�ساعدة الآخرين لك؟ 

هل تفكر كثيراً في م�ستقبلك الدرا�سي؟ 

هل تجهد نف�سك كثيراً في الو�صول �إلى م�ستوى لم ي�صل �إليه �إلا قليل من النا�س؟ 

هل تميل �إلى الا�ستزادة من المعلومات لتح�سين م�ستواك الدرا�سي؟ 

هل يمنعك نقد الآخرين عن ال�سعي المتوا�صل لتحقيق �أهدافك؟ 

هل ترى �أن كثيراً من �أهدافك م�ستحيلة التحقيق؟ 

هل تطمح �إلى موا�صلة تعليمك الجامعي؟

هل تجد �صعوبة في الو�صول �إلى م�ستوى مرتفع من التح�صيل؟


