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الملخ�ص

الريا�سيات  معلمي  لدرجة ممار�سة  التقديرية  المتو�سطات  معرفة  اإلى  الدرا�سة  هذه  هدفت 

والثامن  ال�سابع  ال�سفوف  لدى طلبتهم في  ومهاراته  الريا�سي  التوا�سل  اأنماط  تنمية  لتحركات 

 46 ا�ستبانة تكونت من خم�سة جوانب، ومن  الباحث  ا�ستخدم  والتا�سع في محافظات غزة. وقد 

فقرة موزعة على الجوانب الخم�سة، وبلغت عينة الدرا�سة 111 معلما ومعلمة. واأظهرت النتائج 

اأن متو�سطات المعلمين التقديرية كانت كما يلي: تحركات تنمية القراءة الريا�سية %66-3.28، 

والا�ستماع  الريا�سية  المناق�سة  تنمية  تحركات   ،%70-3.52 الريا�سية  الكتابة  تنمية  تحركات 

التوا�سل  تقويم  الريا�سي3.62-72%، وتحركات  التمثيل  تنمية  الريا�سي3.93-79%، تحركات 

الريا�سي 3.56-71%. وفيما يتعلق بدلالة الفروق، فقد تبين اأنه توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية 

ومعلمي  الحكومة  معلمي  تقديرات  متو�سطي  وبين  والمعلمات،  المعلمين  تقديرات  متو�سطي  بين 

الوكالة )الاأونروا(، وبين متو�سطات تقديرات المعلمين من ذوي م�ستويات الخبرة الثلثة لدرجة 

الكتابة  تنمية  اإلى  بالاإ�سافة  الريا�سي،  والا�ستماع  المناق�سة  نمط  تنمية  لتحركات  ممار�ستهم 

الريا�سية )في حالة مكان العمل(، وتقويم التوا�سل الريا�سي )في حالة الخبرة(، والفروق ل�سالح 

المعلمين من  تقديرات  ومتو�سط  الوكالة،  تقديرات معلمي  ومتو�سط  المعلمات،  تقديرات  متو�سط 

ذوي الخبرة اأكثر من 6 �سنوات. كما لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية بين متو�سطات تقديرات 

معلمي ال�سفوف الثلثة لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي جميعها.

الكلمات المفتاحية: تحركات التدري�ص، معلمي الريا�سيات، اأنماط التوا�سل الريا�سي.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2013/9/16م                                                                                                                      * تاريخ قبوله للن�سر: 2014/3/24م
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The Extent of Practicing of Mathematics Teachers for Movements 
of Developing the Mathematical Communication Types and Skills 

with their Students in the 7th, 8th and 9th Grades in Gaza

Dr. Khaled K. Elser
Education College
Al-Aqsa University

Abstract

This research aimed at knowing the estimated averages of the mathematics 
teachers’ practice of movements to develop the mathematical communication 
types and skills with their students in the 7th, 8th and 9th grades in Gaza. To 
achieve this purpose, the researcher prepared a questionnaire including fives 
aspects and 46 items. The sample consisted of (111) teachers. The results 
showed that the estimated average of the teachers for each aspect reached 
3.28-66% for movements of developing mathematical reading, (3.52-
70%) for movements of developing mathematical writing, (3.93-79%) for 
movements of developing mathematical lessening and discussion, (3.62-72 
%) for movements of developing mathematical representation, and (3.56-
71 %) for movements of evaluating the mathematical communication. The 
results showed that there are significant differences between the estimated 
averages of the teachers according to gender, experience, and job situation for 
the rate of practice of movements of developing the mathematical listening 
and discussion, writing skills (in case of job situation) and evaluating the 
mathematical communication (in case of experience). The differences were 
in favor of the estimated averages of female teachers, UNRWA teachers and 
teachers of more than 6 years experience. There aren’t significant differences 
between the estimated averages of the teachers of the three grades for the rate 
of practice of movements to develop the mathematical communication types 
and skills.

Keywords: movements, teaching, mathematics teachers, mathematical 
communication.
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د. خالد ال�سر درجة ممار�ضة معلمي الريا�ضيات لتحركات تنمية اأنماط التوا�ضل الريا�ضي

المقدمة:
تطور   ‘ الفعالة  م�ساهمتها  من  ت�ستمدها  العلوم،  بين  مرموقة  بمكانة  الريا�سيات  تتميز 

والقوة  والفن،  بالجمال  تتمتع  فالريا�سيات  بها؛  تميزت  التي  طبيعتها  ومن  وتقدمها،  العلوم 

تنفرد  التي  خ�سائ�سها  لها  بلغة  تتمتع  الريا�سيات  اأن  كما  والتركيب.  والن�سقية  والتجريد، 

 Usiskin,) بها وتميزها عن غيرها من اللغات، كما يعتبر التوا�سل واحداً من اأهم اأهدافها 

1992)، وهي كاأية لغة حديثة، تاأخذ اأ�سكالًا عدة؛ كتابية، و�سفهية، اأو ر�سمية وغير ر�سمية. اإن 

الاأهمية في المقاربة بين اللغة والريا�سيات ومحاولة المزاوجة بينهما في بع�ض الجوانب، اأعطى 

الريا�سيات نوعاً من القوة، لما للغة من دور مهم في تنمية مهارة التوا�سل في تعليم الريا�سيات، 

التي تلعب دوراً مهماً في تنمية الثقافة الريا�سية عند المتعلم )جابر، 2004(. ومن جهة اأخرى 

يمكن اعتبار الريا�سيات ممار�سة اجتماعية ي�ستعمل فيها كلٌّ من المعلم والمتعلم اللغة كم�سدر 

لبناء معانٍ ريا�سية. وتلعب الدلالات الاجتماعية والمعاني وال�سياقات الريا�سية والحياتية دوراً 

مهماً في تعليم الريا�سيات �سمن اإطار لغوي (Chapman, 1993). فالريا�سيات لي�ست مجرد 

و�سيلة لم�ساعدة الاإن�سان على التفكير وحل الم�سكلات والو�سول اإلى النتائج، ولكنها و�سيلة هامة 

.(Baroody & Coslick, 1993) جداً في تبادل الاأفكار بو�سوح ودقة

الاأمريكي  الريا�سيات  لمعلمي  القومي  المجل�ض  عن  ال�سادرة  العمليات  معايير  اأكدت  لقد   

خا�سة   ،2000 لعام   (National Council of Teachers of Mathematics-NCTM)

معيار التوا�سل الريا�سي، على �سرورة التوا�سل الكتابي واللفظي في الغرف ال�سفية من خلال 

لغة  م�ستخدمين  الاأفكار  بتلك  لاأقرانهم  وم�ساركتهم  لاأفكارهم  الطلاب  ونقل  ودعم  تنظيم 

ريا�سية ر�سينة، وكذلك من خلال تحليلهم وتقييمهم لاأفكار اأقرانهم بهدف تح�سين فهمهم. 

وقد كانت الريادة لحركة المعايير التربوية المنت�سرة الاآن في كثير من دول العالم، لهذا المجل�ض 

عامة  معايير   1989 عام  قدم  حيث  الاأمريكية،  المتحدة  بالولايات  الريا�سيات  لمعلمي  القومي 

درجة ممار�ضة معلمي الريا�ضيات لتحركات تنمية اأنماط
التوا�ضل الريا�ضي ومهاراته لدى طلبتهم في ال�ضفوف

ال�ضابع والثامن والتا�ضع في محافظات غزة

د. خالد خمي�س ال�ضر
ق�سم اأ�ساليب التدري�ض

كلية التربية - جامعة الاأق�سى
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للريا�سيات، وقد طورت هذه المعايير عام 2000 تحت ما ي�سمى ”مبادئ ومعايير الريا�سيات 

فر�ساً  يوفر  اأن  ينبغي  الريا�سيات  وتعلم  تعليم  اأن  مقترحاتهم  �سمن  جاء  وقد  المدر�سية“. 

تبنى المجل�ض ب�سكل محترف تطوير مناهج وطرق  الدرا�سية، وقد  للتوا�سل في جميع المراحل 

للاأهداف  الرئي�سة  القاعدة  يعد  والذي   1989 معايير  تقرير  الريا�سيات، حيث حدد  تدري�ض 

خم�سة  الدرا�سية  المراحل  لمختلف   Mathematical Literacy الريا�سية  للمعرفة  الاأ�سا�سية 

توجهات لتعلم الريا�سيات والتي تتلخ�ض في تقدير الريا�سيات وتثمين دورها، وتنمية القدرة 

على التعامل مع الريا�سيات، وتعزيز القدرة على حل الم�ساألة الريا�سية، وتنمية التوا�سل ريا�سياً 

)عابد، 2001( في )المعولي، 2007(.

اإ�سغال التلاميذ بمهمات ريا�سية،  (NCTM, 2000) اإلى  وقد دعت معايير هذا المجل�ض 

تت�سمن  التي  الريا�سية  بالقوة  وتزودهم  التعلم،  عملية  في  دورهم  ل  وُتفعِّ تفكيرهم،  تتحدى 

القدرة على الا�ستك�ساف وو�سع الفرو�ض والا�ستدلال المنطقي، وكذلك القدرة على حل الم�سائل 

بالعلوم  الريا�سيات  وربط  الاأفكار،  بين  والربط  الدقيق  الريا�سي  والتوا�سل  الروتينية  غير 

الاأخرى. ولقد �سنف المجل�ض القومي لمعلمي الريا�سيات (NCTM, 2000)، التوا�سل الريا�سي 

اإلى اأربعة م�ستويات هي، الاأول: تنظيم التفكير الريا�سي وتمثيل المواقف والعلاقات الريا�سية 

الثالث:  للاآخرين،  ووا�سح  مترابط  ب�سكل  الريا�سية  العبارات  نقل  الثاني:  مختلفة،  ب�سور 

تحليل وتقويم الحلول والمناق�سات الريا�سية المقدمة من قبل الاآخرين، الرابع: ا�ستخدام اللغة 

الريا�سية للو�سف والتعبير عن الاأفكار الريا�سية بو�سوح.

ويعد التوا�سل الريا�سي من بين اأهم معايير تعلم الريا�سيات في الوقت الحا�سر، ويوؤكد ذلك 

 ،(NCTM, 1989) ما جاء �سمن العديد من الاأدبيات التربوية الخا�سة بتعليم الريا�سيات 

لغة  ا�ستخدام  الطلبة من  التي تمكن  الريا�سية  القدرة  اأحد مكونات  الريا�سي  التوا�سل  ويعد 

من  وفهمه  وتف�سيره  ملمو�ض  اأو  مقروء  اأو  مر�سوم  اأو  مكتوب  موقف  مواجهة  عند  الريا�سيات 

خلال المناق�سات الريا�سية ال�سفوية اأو المكتوبة بينه وبين الاآخرين )بدوي، 2003(.
ويوؤدي التوا�سل الريا�سي دوراً مهماً في تعليم الريا�سيات للطلبة فهو ي�ساعدهم على تكوين 

روابط بين ملاحظتهم ال�سكلية والح�سية ولغة الريا�سيات ورموزها المجردة. وي�سير كثير من 

التربويين اإلى اأهمية اإك�ساب الطلبة مهارات التوا�سل الريا�سي بوجه خا�ض من اأجل تح�سين 

فهم الطلبة للريا�سيات وتعزيزه، وتاأكيد الفهم الم�سترك للريا�سيات لديهم، وزيادة دافعيتهم 

تفكير  عن  ب�سيرة  اكت�ساب  على  المعلم  وم�ساعدة  منا�سبة،  تعليمية  بيئة  وتوليد  التعلم،  نحو 

2003(. ويعمل التوا�سل الريا�سي بمهاراته  طلابه ت�ساعده على توجيه اتجاه التعلم )بدوي، 

المختلفة على تكوين بيئة ت�سجع الطلبة على التاأمل باأفكارهم ومناق�ستها والو�سول اإلى فهم ذي 
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معنى، عندما ي�ستطيع المتعلم اأن يكتب ويتحدث ويعبر ويمثل، ويوؤكد التربويون اأنه توجد علاقة 

بين التوا�سل وفاعلية التعلم، اإذ يفتر�سون اأن ال�سفوف التي ي�سودها توا�سل فاعل بين المعلم 

.(Pugalee, 2001) والطلبة يمكن اأن تحقق اأهدافها
الحكايات  مثل  الريا�سي  التوا�سل  لتنمية  التدري�سية  والمداخل  الاأن�سطة  تعددت  وقد   

 Journal ال�سحفية  والكتابة  الريا�سية،  والعلاقات  المواقف  وتمثيل  الريا�سية،  والق�س�ض 

Writing، وا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم التعاوني لتنمية التوا�سل ال�سفهي والكتابي، وتقديم 

برنامج يركز على مفردات لغة الريا�سيات وفهمها، وملفات الاإنجاز Portfolios، وتقديم عدة 

التعريف  لتو�سيح  و�سفية  لغة  ا�ستخدام  تتطلب  مثل م�سكلات  المفتوحـة  الم�سكلات  اأنماط من 

الريا�سي، وتحليل وو�سف عمليات الحل مع تقديم التبرير الريا�سي، وم�سكلات تتطلب اإكمال 

الن�ض الريا�سي، وتقديم ا�ستراتيجية قائمة على اأ�سكال ومهارات التوا�سل الريا�سي )المعولي، 

.)2007

ولكي يحقق المعلم معيار التوا�سل الريا�سي داخل الف�سل الدرا�سي يجدر به اأن ي�ستخدم   

واإعطاء  متعددة،  ب�سورٍ  الم�سكلة  بتمثيل  وال�سماح  المتعددة،  الحل  طرق  تقبل  التالية:  المهام 

بين  والاحترام  المتبادلة  الثقة  من  جو  واإيجاد  والترجمة،  والتخمين  للتبرير  للتلاميذ  فر�ض 

التلاميذ، واإعطاء حرية التفكير والمناق�سة من قبل التلاميذ، مما ي�سعرهم بالاأمان ويعطيهم 

مت�ساوية  التلاميذ فر�ساً  واإعطاء جميع  الريا�سيات،  داخل ح�سة  بن�ساط في  الم�ساركة  حرية 

للم�ساهمة في عملية المناق�سة داخل الف�سل الدرا�سي، ومتابعة مناق�سات الف�سل بالكامل حتى 

لا يترك البع�ض دون مناق�سة لمدة طويلة، واإعطاء واجبات منزلية لتوفير فر�ض للتفكير والحوار، 

وم�ساعدة الطالب على كتابة خطاب لزميله المتغيب ي�سرح له فيه مفهوماً �سعباً.

وقد بين البحث التربوي اأهمية ا�ستخدام بع�ض هذه الا�ستراتيجيات وتلك الاأن�سطة في تنمية 

ا�ستخدام  فعالية  النتائج  اأكدت   )2011( التخاينة  درا�سة  ففي  الريا�سي،  التوا�سل  مهارات 

ا�ستراتيجية تدري�سية قائمة على اأبعاد التعلم في تنمية الاتجاه ومهارات التوا�سل الريا�سي لدى 

طلاب المرحلة الاأ�سا�سية في مدار�ض تربية عمان الخا�سة، حيث ا�ستخدم الباحث مقيا�ساً للاتجاه 

نحو الريا�سيات، واختبارا في التوا�سل الريا�سي. وفي درا�سة اأبو عبيد وجرادات )2009( تبين 

التعّلم  خلال  من  الاجتماعي  التفاعل  اإلى  م�ستندة  تعّلمية  تعليمية  ا�ستراتيجية  ا�ستخدام  اأثر 

التعاوني في تنمية مهارات التوا�سل اللفظي لدى طلبة ال�سف ال�ساد�ض الاأ�سا�سي في الاأردن ‘ 

مادة الريا�سيات. اأما في درا�سة �سرور )2009م( فقد اأثبتت فاعلية برنامج تدريبي قائم على 

ا�ستخدام التقنيات الحديثة في تنمية مهارات التوا�سل الريا�سي )التحدث- الا�ستماع- القراءة 

– الكتابة- التمثيلات الريا�سية المتعددة ( لدى الطلاب المعلمين. وفي درا�سة حمادة )2009م( 



20
15

و  
يــ

ونـ
يــ

 2
د   

عد
 ال

 16
د  

جل
لم

ا

405

مجلة العلوم التربوية والنف�سية

تبين فاعلية ا�ستخدام ا�ستراتيجية التدري�ض التبادلي في تطوير بع�ض مهارات التفكير الريا�سي 

)الا�ستدلال والبرهنة(، وتطوير بع�ض مهارات التوا�سل الريا�سي )مهارة الكتابة الريا�سية(، 

من خلال بناء اختبار تح�سيلي في وحدتي العلاقات والدالة لقيا�ض مهارة الا�ستدلال والبرهنة، 

المقررة  الجبر  بمقرر  والدالة  العلاقات  وحدتي  في  الريا�سية  الكتابة  مهارة  لقيا�ض  واختبار 

 )2008( عامر  اآل  درا�سة  في  وتبين  بم�سر.  اأ�سيوط  مدينة  في  الاإعدادي  الثاني  ال�سف  على 

المتفوقات في  للطالبات   Triz تريز  نظرية  اإلى  م�ستند  الريا�سيات  تدريبي في  برنامج  فاعلية 

ال�سف الثالث متو�سط، في تنمية بع�ض مهارات التفكير الاإبداعي، وحل الم�سكلات الريا�سية 

اإبداعياً، والتوا�سل الريا�سي بمهاراته: )الكتابة، القراءة، التحدث، الا�ستماع، التمثيل(. وفي 

درا�سة البركاتي )2007( اأثبتت وجود اأثر لا�ستراتيجيات الذكاءات المتعددة والقبعات ال�ست 

بمدينة  المتو�سط  الثالث  ال�سف  طالبات  لدى  الريا�سي  والترابط  والتوا�سل  التح�سيل  على 

مكة المكرمة، في مو�سوع هند�سة المج�سمات، وقد ا�ستخدمت الباحثة اختبارين، واحد لقيا�ض 

التح�سيل، والاآخر لقيا�ض مهارتي التوا�سل والترابط الريا�سي. واأظهرت نتائج درا�سة متولي 

)2006( فعالية ا�ستخدام مداخل البرهنة غير المبا�سرة في تنمية مهارات البرهان الريا�سي 

وخف�ض قلق البرهان وتح�سين مهارات التوا�سل لدى الطلاب معلمي الريا�سيات بكلية التربية 

البرامج  اأن  النتائج  اأظهرت   (Jackson, 2003) جاك�سون  درا�سة  في  اأما  عمان.  ب�سلطنة 

لدى طلاب  الريا�سيات  الريا�سي في مقرر  والتوا�سل  وا�سح في الاتجاهات  اأثر  لها  التعليمية 

ال�سف ال�سابع الاأ�سا�سي في مديرية التعليم الخا�ض في الاأردن، حيث ا�ستخدم الباحث نموذج 

مارزانو (Marzano, 1999)  في اأبعاد التعلم .اأما درا�سة الاإبياري )1998( فقد بينت فاعلية 

تلاميذ  لدى  الكتابي  الريا�سي  التوا�سل  مهارات  تنمية  المقترحة في  التعليمية  الاأن�سطة  بع�ض 

ال�سف الاأول الاإعدادي والتي حددها الباحث في: مهارة ا�ستخدام لغة و�سفية منا�سبة لتو�سيح 

التعريفات والخ�سائ�ض والعلاقات، وتحليل وو�سف عمليات حل الم�سكلة بدقة، مع تقديم الاأدلة 

والبراهين المنطقية، واإكمال ن�سو�ض الم�سكلات اأو �سياغتها، وذلك من خلال اأن�سطة متمثلة في 

ثلاثة اأنماط مقترحة من الم�سكلات التي لها اأكثر من طريقة في الحل، وتتطلب كل م�سكلة مهارة 

معينة من تلك المهارات. وفيما يتعلق باأهمية اإك�ساب الطلبة مهارات التوا�سل الريا�سي بوجه 

 (Lim, 2007) خا�ض من اأجل تح�سين فهم الطلبة للريا�سيات وتعزيزه، فقد بينت درا�سة ليم

اأثر معيار التوا�سل الريا�سي في م�ساعدة طلاب ال�سف العا�سر على تطوير فهمهم واتجاهاتهم 

نحو الريا�سيات في مو�سوعات الريا�سيات التطبيقية، حيث تطورت فكرة البحث بجهد تعاوني 

م�سترك بين معلم للريا�سيات في المرحلة الثانوية في تورنتو )كندا( واأ�ستاذ جامعي في جامعة 
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اليومية،  ال�سحائف  الباحث  ا�ستخدم  وقد  الاأمريكية(،  المتحدة  ال�سمالية )الولايات  كارولينا 

والكتابة الحرة و�سير الحياة الخا�سة بالطلبة (math autobiography)، والتعيينات الكتابية 

 Lerch, Bilics & Colley,) وقام لير�ض واآخرون .(portfolio) الر�سمية، وملفات الاإنجاز

2006) بدرا�سة اأثبتت اأن ا�ستخدام تعيينات كتابية محدده في الريا�سيات �سجع الانعكا�سات 

فوق المعرفية من اأجل زيادة القدرة على التعلم، وزيادة الثقة بالنف�ض، وتح�سين مهارات التفكير 

لدى الطلبة.

وهكذا اأكد الاأدب التربوي على اأهمية ا�ستخدام بع�ض الاأن�سطة والا�ستراتيجيات التدري�سية 

اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته، لكن البحث التربوي لم يتطرق، في  والتعيينات في تنمية 

اأنماط  لتنمية  اللازمة  التحركات  لهذه  الريا�سيات  معلم  ممار�سة  لمدى  الباحث،  علم  حدود 

معلمي  ممار�سة  درجة  ليبحث  البحث  هذا  ياأتي  ذلك  لاأجل  ومهاراته،  الريا�سي  التوا�سل 

لدى  ومهاراته  الريا�سي  التوا�سل  اأنماط  تنمية  لتحركات  غزة  محافظات  في  الريا�سيات 

ال�سابع والثامن والتا�سع، لاأن الطلبة في هذه الف�سول يتميزون  طلبتهم، خا�سة في ال�سفوف 

بخ�سائ�ض و�سمات نمائية ت�ساعد المعلمين على ممار�سة هذه التحركات. 

م�ضكلة البحث:
الريا�سي لدى طلبته،  التوا�سل  تنمية مهارات  للمعلم دورًا مهمًا في  اأن  البحث  اأظهر  لقد 

من خلال البرامج والاأن�سطة التعليمية التي ي�ستخدمها )الاإبياري، 1998(، واإلى جانب ذلك 

اأ�سارت العديد من البحوث اإلى وجود �سعف وا�سح في مهارات التوا�سل الريا�سي لدى الطلبة، 

لدى تلاميذ  الريا�سي  التوا�سل  تبين وجود �سعف في م�ستوى  الذارحي )2009(  درا�سة  ففي 

 )2007( المعولي  درا�سة  وفي  عمان.  العا�سمة  باأمانة  الاأ�سا�سي  التعليم  من  الثامن  ال�سف 

تبين اأن م�ستويات طلبة ال�سف التا�سع ب�سلطنة عمان في التوا�سل الريا�سي )التمثيل-ال�سرح 

للاآخرين- التبرير – الو�سف( كانت متو�سطة. ويتوقع الباحث تدني م�ستوى طلبة ال�سفوف 

ظل  في  ومهاراته،  الريا�سي  التوا�سل  اأنماط  في  غزة  محافظات  في  والتا�سع  والثامن  ال�سابع 

عدم وجود بحوث في هذا المجال، في حدود علم الباحث. وقد يعود ذلك اإلى �سعف المناهج في 

معالجة هذه الاأنماط، اأو �سعف اهتمام المعلمين بها، اأو في ا�ستخدام الطرق التقليدية في تدري�ض 

الريا�سيات، وفي كل الحالات يقت�سي الاأمر الاهتمام من قبل المعلمين بتنمية هذه الاأنماط، من 

خلال �سلوك بع�ض التحركات والاأن�سطة والا�ستراتيجيات المنا�سبة لذلك. ولم يجد الباحث، ‘ 

حدود علمه، بحوثا تحدثت عن مدى ممار�سة معلمي الريا�سيات ل�سفوف المرحلة الاأ�سا�سية 

التي ت�سهم في تنمية  ال�سابع والثامن والتا�سع( في محافظات غزة للتحركات  العليا )�سفوف 
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اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته، ولاأجل الوقوف على حقيقة مدى ممار�سة هوؤلاء المعلمين 

لهذه التحركات، وبالتالي الوقوف على جوانب التميز اأو ال�سعف في تلك الممار�سات، كان هذا 

البحث لتوجيه انتباه المعنيين والمعلمين اأنف�سهم لتلك الجوانب التي تحتاج اإلى تطوير.

اأ�ضئلة البحث:
ولبحث م�سكلة البحث وحلها، فاإن الباحث يحاول اأن يجيب عن الاأ�سئلة التالية:

1- ما المتو�سطات التقديرية لدرجة ممار�سة معلمي الريا�سيات لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل 

الريا�سي ومهاراته لدى طلبتهم في ال�سفوف ال�سابع والثامن والتا�سع في محافظات غزة؟

لتحركات  ممار�ستهم  لدرجة  والمعلمات  المعلمين  تقديرات  متو�سطي  بين  الفروق  دلالة  ما   -2

تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لكل بعد واإجمالي الاأبعاد؟

ممار�ستهم  لدرجة  والوكالة  الحكومة  معلمي  تقديرات  متو�سطي  بين  الفروق  دلالة  ما   -3

لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لكل بعد واإجمالي الاأبعاد؟

4- ما دلالة الفروق بين متو�سطات تقديرات المعلمين �سمن م�ستويات الخبرة الثلاثة لدرجة 

ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لكل بعد واإجمالي الاأبعاد؟

ممار�ستهم  لدرجة  الثلاثة  ال�سفوف  معلمي  تقديرات  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  ما   -5

لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لكل بعد واإجمالي الاأبعاد؟

اأهداف البحث:
اأنماط  تنمية  لتحركات  الريا�سيات  معلمي  ممار�سة  لدرجة  التقديرية  المتو�سطات  تحديد   .1

محافظات  في  والتا�سع  والثامن  ال�سابع  ال�سفوف  طلبة  لدى  ومهاراته  الريا�سي  التوا�سل 

غزة.

تقديرات  ومتو�سطي  والمعلمات،  المعلمين  تقديرات  متو�سطي  بين  الفروق  دلالة  معرفة   .2

معلمي الحكومة والوكالة، ومتو�سطات تقديرات المعلمين �سمن م�ستويات الخبرة الثلاثة، 

ولل�سفوف الثلاثة لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته 

لدى طلبة ال�سفوف ال�سابع والثامن والتا�سع لكل بعد واإجمالي الاأبعاد. 

اأهمية البحث:
الريا�سي  التوا�سل  اأنماط  تنمية  لتحركات  الريا�سيات  معلمي  ممار�سة  درجة  معرفة  اإن   -1

في  ال�سعف  جوانب  يحدد  �سوف  والتا�سع  والثامن  ال�سابع  ال�سفوف  طلبة  لدى  ومهاراته 

تحركاتهم، وبالتالي معالجة ذلك ال�سعف.
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2- توجيه انتباه م�سرفي الريا�سيات ل�سرورة الاهتمام بتحركات معلمي الريا�سيات الموجهة نحو 

تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي، وبالتالي مراعاة ذلك عند تقييم اأداء معلم الريا�سيات.

3- كذلك ياأمل الباحث اأن ينتبه معلمو الريا�سيات ل�سرورة الاهتمام في ح�س�ض الريا�سيات 

بتلك التحركات التي ت�سهم في تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لدى طلبتهم.

4- كما اإن اأداة البحث التي تناولت تحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته �سوف 

التي  الاأنماط،  وتلك  التحركات،  تلك  على  التعرف  الريا�سيات في  وم�سرفي  المعلمين  تفيد 

يجب عليهم ت�سمينها في الدورات التدريبية، وفي ح�س�ض الريا�سيات.  

حدود البحث:
تم اإجراء البحث في �سوء الحدود التالية:

1- اقت�سر البحث على معرفة درجة ممار�سة معلمي الريا�سيات لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل 

الريا�سي ومهاراته لل�سفوف الثلاثة: ال�سابع والثامن والتا�سع. وتمثلت في خم�سة جوانب، 

وتحركات  الريا�سية،  الكتابة  لتنمية  وتحركات  الريا�سية،  القراءة  لتنمية  تحركات  هي: 

الريا�سي،  التمثيل  لتنمية  وتحركات  الريا�سي،  والا�ستماع  الريا�سية  المناق�سة  لتنمية 

وتحركات لتقويم التوا�سل الريا�سي، يندرج تحت كل جانب مجموعة من التحركات.

2- كذلك اقت�سر البحث على عينة من معلمي الريا�سيات لل�سفوف ال�سابع والثامن والتا�سع 

اللاجئين  وت�سغيل  غوث  بوكالة  التربية  ودائرة  والتعليم،  التربية  وزارة  في  العاملين 

الدرا�سي  العام  من  الاأول  الف�سل  خلال  عملوا  الذين  غزة،  بمحافظات  الفل�سطينيين 

2011/2010 في محافظة خان يون�ض.

م�ضطلحات البحث:
البحث وفي �سوء مراجعة  لما وردت في  البحث وفقا  الباحث لم�سطلحات  يلي تعريف  فيما 

 ،)2003 )بدوي،   ،)2004 )عبيد،   ،)2005 )ال�سعيد،   ،(NCTM, 2000) التربوي  للاأدب 

والتي اعتمد عليها في بناء اأداة البحث:

تحركات معلم الريا�ضيات لتنمية اأنماط التوا�ضل الريا�ضي ومهاراته:

بهدف  الريا�سيات  معلم  ي�ستخدمها  التي  والتوجيهات  والاأفعال  الاأقوال  مجموعة  وتعني 

تنمية قدرة طلابه على ا�ستخدام لغة الريا�سيات، بما فيها من مفردات ورموز وم�سطلحات 

وتحدثا،  ومناق�سة،  وكتابة،  قراءة،  والعلاقات،  الاأفكار  عن  بفهم  للتعبير  ريا�سية،  وتعبيرات 

وا�ستماعا، وتمثيلا، في مواجهة المواقف المختلفة.
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الريا�سية،  القراءة  نمط  لتنمية  تحركات  هي:  جوانب،  خم�سة  في  الباحث  حددها  وقد 

وتحركات لتنمية نمط الكتابة الريا�سية، وتحركات لتنمية نمط المناق�سة الريا�سية والا�ستماع 

الريا�سي، وتحركات لتنمية نمط التمثيل الريا�سي، وتحركات لتقويم التوا�سل الريا�سي. 

تحركات نمط القراءة الريا�ضية:

وتعني مجموعة الاأقوال والاأفعال والتوجيهات التي ي�ستخدمها معلم الريا�سيات بهدف تنمية 

قدرة المتعلم على قراءة الن�سو�ض الريا�سية المكتوبة قراءةً �سليمةً �سحيحة، وفهم دلالة الرموز 

والم�سطلحات والاأ�سكال، واإدراك معنى ال�سيغ الريا�سية، وتف�سيرها ب�سورة ريا�سية �سحيحة.

تحركات نمط الكتابة الريا�ضية:

وتعني مجموعة الاأقوال والاأفعال والتوجيهات التي ي�ستخدمها معلم الريا�سيات بهدف تنمية 

قدرة المتعلم على ا�ستخدام لغة الريا�سيات المكتوبة في التعبير بو�سوح عن الاأفكار والمفاهيم 

والم�سطلحات والعلاقات الريا�سية، التي يت�سمنها الن�ض الريا�سي، وتلخي�ض ما فهمه المتعلم 

للاآخرين عن الاأفكار والاإجراءات والحلول.

تحركات نمط المناق�ضة الريا�ضية:

وتعني مجموعة الاأقوال والاأفعال والتوجيهات التي ي�ستخدمها معلم الريا�سيات بهدف تنمية 

اإجراءات الحل  وو�سف  بديلة  والعلاقات وعر�ض حلول  الاأفكار  التعبير عن  المتعلم على  قدرة 

الاآخرين،  قبل  من  المقدمة  الريا�سية  والمناق�سات  الحلول  وتقويم  الريا�سية، وتحليل  للم�سكلة 

واإعطاء اأفكار �سحيحة عن علاقات اأو مفاهيم ريا�سية، وتعليل اإجاباته لموقف ريا�سي. 

تحركات نمط الا�ضتماع الريا�ضي:

وتتمثل في مجموعة الاأقوال والاأفعال والتوجيهات التي ي�ستخدمها معلم الريا�سيات بهدف 

تنمية قدرة المتعلم على الا�ستماع بذكاء واهتمام للتعميمات الريا�سية، والم�سطلحات الريا�سية، 

التعبير  الريا�سية، بما يمكنه من  والاأ�سكال  النماذج  الريا�سية، وو�سف  العلاقات  وتف�سيرات 

عن ما �سمعه بو�سوح، وتف�سير ما عبر عنه الاآخرون ب�سورة ريا�سية �سحيحة.

تحركات نمط التمثيل الريا�ضي:

الريا�سيات  معلم  ي�ستخدمها  التي  والتوجيهات  والاأفعال  الاأقوال  مجموعة  بها  ويق�سد 

بهدف تنمية قدرة المتعلم على ترجمة الم�ساألة اأو الفكرة الريا�سية اأو الم�سكلة اإلى �سيغة جديدة 

)�سكل تو�سيحي اأو جدول للمعلومات، اأو نموذج ح�سي، ..(، بما ي�ساعد على فهم هذه الفكرة 

الريا�سية،  للمفاهيم  الفهم  وتعميق  وتطوير  الم�سكلة،  لحل  منا�سبة  لا�ستراتيجية  الاهتداء  اأو 

وترجمة ال�سور والاأ�سكال والخرائط والر�سوم البيانية والجداول اإلى رموز وكلمات ريا�سية. 
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د. خالد ال�سر درجة ممار�ضة معلمي الريا�ضيات لتحركات تنمية اأنماط التوا�ضل الريا�ضي

ممار�ضة معلمي الريا�ضيات لتحركات تنمية اأنماط التوا�ضل الريا�ضي:

هي �سلوك معلمي الريا�سيات لمجموعة الاأقوال والاأفعال والتوجيهات اللازمة لتنمية اأنماط 

التوا�سل الريا�سي لدى طلبتهم.

المتو�ضطات التقديرية لدرجة ممار�ضة معلمي الريا�ضيات لتحركات تنمية اأنماط التوا�ضل 
الريا�سي:

هي متو�سطات الدرجات التي يح�سل عليها معلمو الريا�سيات من خلال ا�ستجابتهم على 

الا�ستبانة التي اأعدت لهذا الغر�ض.

منهج البحث:
ا�ستخدم الباحث المنهج الو�سفي، حيث تم ا�ستطلاع راأي معلمي الريا�سيات لمعرفة متو�سط 

تقديراتهم لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لدى طلبة 

ال�سفوف الثلاثة. 

عينة البحث:
معلمي  من  ومعلمة،  معلما   145 مجموع  من  ومعلمة،  معلما   111 من  البحث  عينة  تكونت 

)المرحلة  الاإعدادية  المرحلة  مدار�ض  في  والتا�سع،  والثامن  ال�سابع  لل�سفوف  الريا�سيات 

غوث  بوكالة  التربية  ودائرة  الفل�سطينية،  والتعليم  التربية  لوزارة  التابعة  العليا(  الاأ�سا�سية 

وت�سغيل اللاجئين الفل�سطينيين بمحافظة خان يون�ض خلال الف�سل الاأول من العام الدرا�سي 

2011/2010م. وتوزعت العينة وفقا لمتغيرات البحث كما هو مبين في الجدول رقم )1(:

الجدول رقم )1(
عدد اأفراد عينة الدرا�ضة ح�ضب متغيرات البحث

ÒتغŸوظفةال�سف الدرا�سيا÷ن�ساŸةا÷هة اÈÿا

ÒتغŸمن 46-16-3وكالةحكومةالتا�سعالثامنال�سابعمعلمةمعلمم�ستوى ا Ìاأك

56482929314753192345العدد

7221124المفقود*

111111111111مجموع

* الذين لم يعبوؤوا الخانة الخا�سة بالمتغير في الا�ستبانة

اأداة البحث:
 NCTM,) قام الباحث بدرا�سة تحليلية للمقالات والبحوث التربوية حول التوا�سل الريا�سي

التوا�سل  2003( ودور المعلم في تنمية  2004(، )بدوي،  2005(، )عبيد،  2000)، )ال�سعيد، 
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الريا�سي، وفي �سوء هذه الدرا�سة التحليلية قام الباحث بتحديد قائمة التحركات التي يمكن 

ووزعها  ومهاراته،  الريا�سي  التوا�سل  اأنماط  تنمية  بهدف  ي�ستخدمها  اأن  الريا�سيات  لمعلم 

القراءة  تنمية  تحركات  هي:  وقيا�سه،  الريا�سي  التوا�سل  باأنماط  تتعلق  خم�سة  مجالات  في 

والا�ستماع  الريا�سية  المناق�سة  تنمية  تحركات  الريا�سية،  الكتابة  تنمية  تحركات  الريا�سية، 

الريا�سي، تحركات تنمية التمثيل الريا�سي، وتحركات تقويم التوا�سل الريا�سي. ويبين الجدول 

رقم )2( اأرقام الفقرات التي ت�سير اإلى التحركات موزعة على الجوانب الخم�سة:

الجدول رقم )2(
تحركات تنمية اأنماط التوا�ضل الريا�ضي موزعة على الجوانب الخم�ضة

اأرقام الفقراتا÷وانب

1-5الاأول: تحركات تنمية القراءة الريا�سية

6-16الثاني: تحركات تنمية الكتابة الريا�سية

17-29الثالث: تحركات تنمية المناق�سة الريا�سية والا�ستماع الريا�سي

30-39الرابع: تحركات تنمية التمثيل الريا�سي 

40-46الخام�ض: تحركات تقويم التوا�سل الريا�سي

ثم و�سعت هذه الفقرات في ا�ستبانة ذات تدريج خما�سي وفقاً لطريقة لكرت، تقي�ض درجة 

ممار�سة معلمي الريا�سيات لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته، حيث ا�ستخدم 

وتقابل  نادرة،  قليلة،  متو�سطة،  كبيرة،  كبيرة جداً،  التدريج:  الممار�سة  درجة  ليقي�ض  الباحث 

الدرجات: 5، 4، 3، 2، 1 على التوالي. 

�ضدق اأداة البحث:
وطرق  المناهج  المتخ�س�سين في  البحث تم عر�سها على مجموعة من  اأداة  ولمعرفة �سدق 

البحث،  لمو�سوع  وانتمائها  العبارات،  �سياغة  �سلامة  في  راأيهم  ليبدوا  الريا�سيات،  تدري�ض 

بعمل  الباحث  قام  البحث،  اأغرا�ض  يخدم  وبما  �سوء ملاحظاتهم،  وفي  الخم�سة.  وللمجالات 

التعديلات اللازمة، وبذلك يكون الباحث تاأكد من �سدق اأداة البحث.

ثبات اأداة البحث:
لح�ساب ثبات اأداة البحث، فقد تم احت�ساب معامل الثبات للا�ستبانة بطريقة ح�ساب معامل 

تطبيق  (Cronbach ALPHA)، من خلال  األفا  كرونباخ  معادلة  بطريقة  الداخلي  الات�ساق 

الا�ستبانة على 35 معلماً ومعلمة، وكانت النتيجة اأن معاملات األفا لكل جانب ولاإجمالي الجوانب 

ولاإجمالي الفقرات كما يبينها الجدول رقم )3(:
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الجدول رقم )3(
معاملات األفا كرونباخ لكل جانب ولاإجمالي الجوانب واإجمالي فقرات الا�ضتبانه

اإجمالي الفقراتاإجما› ا÷وانباÿام�سالرابعالثالثالثاÊالأولا÷انب

0.660.810.860.860.810.890.93معامل األفا

وتدل قيم األفا على درجة ثبات عالية للا�ستبانة، مما يجعلها مقبولة لغر�ض البحث، وقد بلغ 

عدد عبارات الا�ستبانة في �سورتها النهائية 46 عبارة. انظر ملحق البحث.

المعالجة الاإح�ضائية:
لدرجة  المعلمين  تقديرات  متو�سطات  لح�ساب  الح�سابية  المتو�سطات  الباحث  ا�ستخدم 

ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لدى طلبة ال�سفوف الثلاثة، 

واختبار »ت« لدرا�سة دلالة الفروق بين متو�سطي تقديرات المعلمين وفقا لمتغيري الجن�ض والجهة 

الموظفة، وتحليل التباين الاأحادي لدرا�سة دلالة الفروق بين متو�سطات تقديرات المعلمين وفقا 

لمتغيرات الخبرة، وال�سف الدرا�سي.

متغيرات البحث:
1. المتغيرات الم�ضتقلة:

 6-4 �سنوات،   3-1 وهي:  م�ستويات،  ثلاثة  اإلى  وتنق�سم  الريا�سيات:  تدري�ض  في  الخبرة   -

�سنوات، اأكثر من 6 �سنوات.

- الجن�س: معلمون ومعلمات.

- الجهة الموظفة: وهي م�ستويان: الحكومة والوكالة.

- ال�ضف الدرا�ضي: وهو ثلاثة م�ستويات: ال�سابع، والثامن، والتا�سع.

التوا�سل  اأنماط  تنمية  لتحركات  ممار�ستهم  لدرجة  المعلمين  تقديرات  وهي  التابع:  المتغير 

الريا�سي ومهاراته لدى طلبة ال�سفوف الثلاثة، وتنق�سم اإلى ثلاثة م�ستويات، وهي: الم�ستوى 

 ،%75-60 3-3.75 بن�سبة مئوية  60%، الم�ستوى المتو�سط:  3 بن�سبة مئوية  اأقل من  المنخف�ض: 

الم�ستوى المرتفع: اأكثر من 3.75 بن�سبة مئوية 75% فاأكثر.

نتائج البحث ومناق�ضتها:
اأولًا: الاإجابة عن ال�ضوؤال الاأول

لدرجة  التقديرية  المعلمين  متو�سطات  بمعرفة  يتعلق  والذي  الاأول،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 
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ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لدى طلبة ال�سفوف الثلاثة، 

للمتو�سطات.  المئوية  والن�سب  المعيارية،  المتو�سطات الح�سابية، والانحرافات  الباحث  ا�ستخدم 

التوا�سل  اأنماط  تنمية  اأبعاد تحركات  واإجمالي  بعد  لكل  المتو�سطات  يبين هذه  والجدول )4( 

الريا�سي لل�سفوف الثلاثة.

الجدول رقم )4(
المتو�ضطات الح�ضابية التقديرية لدرجة ممار�ضة معلمي الريا�ضيات لل�ضفوف الثلاثة لتحركات 

تنمية اأنماط التوا�ضل الريا�ضي لدى طلبتهم لكل بعد  واإجمالي الاأبعاد

النحراف اŸتو�سطالبعد
المعياري

الن�سبة المئوية 
للمتو�سط

66%3.280.577الاأول: تحركات تنمية القراءة الريا�سية

70%3.520.506الثاني: تحركات تنمية الكتابة الريا�سية

79%3.930.552الثالث: تحركات تنمية المناق�سة الريا�سية والا�ستماع الريا�سي

72%3.620.580الرابع: تحركات تنمية التمثيل الريا�سي

71%3.650.620الخام�ض: تحركات تقويم التوا�سل الريا�سي

73%3.640.458اإجمالي الاأبعاد

لتحركات  ممار�ستهم  لدرجة  التقديرية  المعلمين  متو�سطات  اأن   )4( الجدول  من  يت�سح 

تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته في ال�سفوف الثلاثة وقعت �سمن الم�ستوى المتو�سط، 

والا�ستماع  المناق�سة  نمط  تنمية  لتحركات  ممار�ستهم  لدرجة  تقديراتهم  متو�سط  عدا  ما 

الريا�سي، حيث وقع المتو�سط �سمن الم�ستوى المرتفع، بمتو�سط 3،93 بن�سبة مئوية 79%. ويعني 

ذلك اأن المعلمين يهتمون بتحركات تنمية نمط المناق�سة والا�ستماع الريا�سي ومهاراته اأكثر من 

غيره، ولعل ما �ساعدهم على ذلك هو اأن التحركات في هذا النمط تتوافق مع �سمات طلبتهم 

النمائية في هذه ال�سفوف، من حيث رغبتهم في تبادل الاآراء والحديث مع الاخرين، والتعبير 

عن اآرائهم، والم�ساركة في المناق�سات. 

ويتبين اأي�ساً اأن درجة ممار�ستهم للتحركات جاءت مرتبة تنازليا على النحو الاآتي: تحركات 

تنمية المناق�سة والا�ستماع الريا�سي، تحركات تنمية التمثيل الريا�سي، تحركات تقويم التوا�سل 

الريا�سي، تحركات تنمية الكتابة الريا�سية، تحركات تنمية القراءة الريا�سية. ونرى هنا اأن 

اأنها هذه  اإلى  يعزى ذلك  الاأخيرة، وربما  المرتبة  الريا�سية جاءت في  القراءة  تنمية  تحركات 

المهارات لم ينتبه لها المعلمون، اأو اأنهم لم يكونوا على دراية كافية بها.

اأنماط  تنمية  لتحركات  الريا�سيات  معلمي  ممار�سة  لدرجة  تف�سيلية  مناق�سة  يلي  وفيما 
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اأنماط  تنمية  اأبعاد تحركات  من  بعد  لكل  الثلاثة،  ال�سفوف  ومهاراته في  الريا�سي  التوا�سل 

التوا�سل الريا�سي ومهاراته:
الجدول رقم )5(

المتو�ضطات الح�ضابية والانحرافات المعيارية لدرجة ممار�ضة معلمي الريا�ضيات لل�ضفوف الثلاثة 
لتحركات تنمية اأنماط التوا�ضل الريا�ضي ومهاراته لكل فقرة من فقرات كل بعد

النحراف اŸتو�سطالفقرةالبعد
النحراف اŸتو�سطالفقرةللمتو�سط %المعياري

للمتو�سط %المعياري

القراءة 
الريا�سية

3.610.942%7223.980.896%80

3.190.869%6443.120.974%62

2.501.147%50

الكتابة 
الريا�سية

3.780.703%7674.350.727%87

3.700.878%7493.290.961%66

3.650.833%73113.380.883%68

3.720.841%74133.580.860%72

3.330.873%67152.920.921%58

2.921.048%58

المناق�سة 
الريا�سية 
والا�ستماع 
الريا�سي

4.380.774%88184.030.872%80

3.810.859%76203.710.985%74

3.760.879%75223.820.837%76

4.120.825%82244.190.817%84

3.950.959%79263.690.928%74

3.930.908%79283.540.957%71

4.150.802%83

التمثيل 
الريا�سي

3.640.742%73313.220.824%64

3.440.867%69333.160.958%63

3.710.839%74353.780.752%76

3.810.858%76373.850.924%77

3.760.830%75393.820.783%76

تقويم 
التوا�سل 
الريا�سي

3.950.910%79413.640.891%73

3.820.734%76434.000.828%80

3.061.251%61453.160.988%63

3.240.991%65

اأنماط  لتحركات  ممار�ستهم  لدرجة  المعلمين  تقديرات  نتائج  اأن   )5( الجدول  من  يتبين 

التوا�سل الريا�سي ومهاراته لل�سفوف الثلاثة، هي كما يلي: 
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1- تحركات تنمية القراءة الريا�ضية:

باأن  والمتعلقة   )2( رقم  الفقرة  هي  مرتفع،  متو�سط  على  ح�سلت  التي  الوحيدة  الفقرة 

المعلمين يوجهون الطلبة لقراءة ن�ض ريا�سي مكتوب ويوجهون لهم اأ�سئلة لم�ساعدتهم على فهم 

ولعل   .%80 تقريبية  مئوية  بن�سبة   3،98 متو�سطها  بلغ  الريا�سية، حيث  والرموز  الم�سطلحات 

هذه النتيجة توؤكد على اإدراك المعلمين لاأهمية ما تو�سل له بدوي )2003( من اأن ا�ستخدام لغة 

اأو ملمو�ض، وتف�سيره وفهمه من  اأو مقروء  اأو مر�سوم  الريا�سيات عند مواجهة موقف مكتوب 

القدرة  اأحد مكونات  بينه وبين الاآخرين، يعد  اأو المكتوبة  ال�سفوية  الريا�سية  المناق�سات  خلال 

الريا�سية، ولاأجل ذلك جاءت ممار�سة المعلمين لهذه المهارة مرتفعة.

واأما الفقرة الوحيدة التي ح�سلت على متو�سط منخف�ض فهي الفقرة رقم )5(، حيث بلغ 

متو�سطها 2،5 بن�سبة مئوية 50%، وهي تتعلق ب�سماح المعلمين للطالب باأن يتوقف عن القراءة 

وقت ما يريد ليتحدث مع من ي�ساء حول ما قراأ ثم يعود لموا�سلة القراءة مرةً اأخرى، وربما يدل 

اإدراك المعلمين لاأهمية هذه الخطوة باعتبارها مفيدة في تكوين بيئة ت�سجع  ذلك على �سعف 

الطلبة على التاأمل باأفكارهم ومناق�ستها والو�سول اإلى فهم ذي معنى، والذي يوؤدي بال�سرورة 

اإلى فاعلية التعلم، وهذا ما اأكد عليه التربويون من وجود علاقة بين التوا�سل وفاعلية التعلم، اإذ 

يفتر�سون اأن ال�سفوف التي ي�سودها توا�سل فاعل بين المعلم والطلبة يمكن اأن تحقق اأهدافها 

(Pugalee, 2001)، لذلك على المعلمين اأن ينتبهوا لاأهمية هذا التحرك.  

اأما باقي الفقرات ذات الاأرقام )1، 3، 4( )والتي بلغت متو�سطاتها: 3.61 بن�سبة مئوية 

الم�ستوى  وقعت �سمن  فقد  التوالي(  62% على  بن�سبة  و3.12   ،%64 مئوية  بن�سبة   3،19 ،%72

المتو�سط، وهذه الفقرات تتعلق بالتحركات التالية، على التوالي: )اأ�سع اأهدافاً لقراءة ن�سو�ض 

اأفكاره بنف�ض  اأن يرتب  الكتاب  اأطلب من الطالب بعد قراءته لن�ض من  ريا�سية في الح�سة، 

اأن ير�سم مخططاً يعبر فيه عما خرج به من  اأطلب من الطالب  اأراده الموؤلف،  الترتيب الذي 

الن�ض المقروء(. وهذا يتطلب من المعلمين اأن يبذلوا مزيدا من الجهد لممار�سة هذه التحركات.

2- تحركات تنمية الكتابة الريا�ضية: 

بالرجوع للجدول رقم )5( يتبين اأن الفقرتين )15، 16( ح�سلتا على متو�سط منخف�ض، 

اأن درجة ممار�سة  58%، وهذا يعني  2.92 بن�سبة مئوية تقريبية  حيث بلغ متو�سط كل فقرة  

المعلمين للتحركات التالية منخف�سة: )اأعطي الطلبة قائمة كلمات ريا�سية واأطلب منهم كتابة 

جملة اأو فقرة م�ستخدمين بع�ض كلمات هذه القائمة، اأطلب من الطلبة اأن يكتبوا اأفكاراً لاأحد 

المو�سوعات الرئي�سة التي قراأوها اأو خطوات حلهم للم�سكلة وتلخي�ض هذه الخطوات(. وهذه 
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النتيجة تدل على اأن المعلمين لم ترتق ممار�ستهم لتحركات تنمية مهارات الكتابة الريا�سية اإلى 

الدرجة المطلوبة، وهذا لا يتفق مع ما بينته درا�سة الاإبياري )1998( التي اأكدت على فاعلية 

تلاميذ  لدى  الكتابي  الريا�سي  التوا�سل  مهارات  تنمية  المقترحة في  التعليمية  الاأن�سطة  بع�ض 

ال�سف الاأول الاإعدادي، مثل: ا�ستخدام لغة و�سفية منا�سبة لتو�سيح التعريفات والخ�سائ�ض 

والعلاقات، وتحليل وو�سف عمليات حل الم�سكلة بدقة، واإكمال ن�سو�ض الم�سكلات اأو �سياغتها، 

وذلك من خلال اأن�سطة متمثلة في ثلاثة اأنماط مقترحة من الم�سكلات التي لها اأكثر من طريقة 

في الحل، وتتطلب كل م�سكلة مهارة معينة من تلك المهارات.

ويت�سح اأي�سا اأن الفقرتين )6، 7( ح�سلتا على متو�سط مرتفع، حيث بلغ متو�سط الفقرة 

رقم )6( 3.78 بن�سبة مئوية 76%، وبلغ متو�سط الفقرة رقم )7( 4.35 بن�سبة مئوية تقريبية 

اأهداف  فهم  على  الطلبة  )اأ�ساعد  التوالي:  على  التالية  بالتحركات  تتعلقان  والفقرتان   ،%87

الكتابة باعتبارها اأداة للتعلم وطريقة لاإقامةِ حوارٍ معي، اأبداأ  بالكتابة التي تركز على ما يعرفه 

الطلبة من خبراتٍ �سابقة والاتجاه تدريجياً اإلى مالا يعرفه الطلبة(. وهذا �سلوك متعارف عليه 

بين المعلمين، لذلك جاءت نتيجته متوقعة.

اأما باقي الفقرات ذات الاأرقام )8، 9، 10، 11، 12، 13، 14(، والتي تراوحت متو�سطاتها 

ما بين )3.72 بن�سبة مئوية 74%، و3.29 بن�سبة مئوية 66%( فقد وقعت جميعها �سمن الم�ستوى 

و�سف  على  الطلبة  )اأُ�سجّع  التوالي:  على  التالية،  بالتحركات  تتعلق  الفقرات  وهذه  المتو�سط، 

فيما  �سفوياً  بع�سهم  لمناق�سة  الطلبة  اأ�سجع  فعلوه،  ما  على  انطباعاتهم  وكتابة  به  قاموا  ما 

كتبوه وذلك كخطوة نحو الكتابة من اأجل التوا�سل، اأوجه الطلبة لا�ستخدام مهارات اللغة في 

الريا�سيات من خلال الواجبات المنزلية، اأوجه الطلبة للكتابة عن فكرةٍ ما تتطلب منهم التفكير 

فيها والتركيز عليها وعلى المفاهيم المت�سمنة بداخل هذه الفكرة، اأطلب من الطلبة بيان اأ�سباب 

الخطوات التي يكتبونها عند حل الم�سكلات، اأعطي الطلبة جملًا ريا�سية كاملة ثم اأطلب منهم 

اإكمال جمل ريا�سية اأخرى تالية لها، اأعطي الطلبة جملة اأو تعريفاً اأو اإجراءً اأو �سوؤالًا اأو علاقات 

واأطلب منهم اإعادة تقديمه بالكتابة عنه بطريقتهم الخا�سة(.وهذه النتائج توؤكد على حاجة 

الحرة،  والكتابة  اليومية،  ال�سحائف  مثل  الكتابة،  الاأن�سطة  من  مزيد  ممار�سة  اإلى  المعلمين 

والتعيينات الكتابية، وملفات الاإنجاز؛ حيث اأثبت البحث اأن ا�ستخدام تعيينات كتابية محددة 

مهارات  وتح�سين  بالنف�ض،  الثقة  وزيادة  التعلم،  على  القدرة  زيادة  اإلى  اأدى  الريا�سيات  في 

للريا�سيات  الطلبة  فهم  تطوير  على  و�ساعد   ،(Lerch et al., 2006) الطلبة  لدى  التفكير 

.(Lim, 2007) واتجاهاتهم نحوها
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3- تحركات تنمية المناق�ضة والا�ضتماع الريا�ضي:

الفقرات  وباقي  المرتفع،  الم�ستوى  متو�سطاتها �سمن  وقعت  الفقرات  معظم  اأن  هنا نجد   

تراوحت  حيث  المرتفع،  الم�ستوى  من  قريبة  بل  المتو�سط،  الم�ستوى  �سمن  متو�سطاتها  وقعت 

 ،)%88 71% و4،38 بن�سبة مئوية  متو�سطات فقرات هذا الجانب ما بين )3،54 بن�سبة مئوية 

وهذا يعني اأن معلمي الريا�سيات في المرحلة الاأ�سا�سية العليا يمار�سون تحركات نمط المناق�سة 

الريا�سية والا�ستماع الريا�سي بدرجة كبيرة، والفقرات التي وقعت متو�سطاتها �سمن الم�ستوى 

المرتفع تتعلق بالتحركات التالية مرتبة تنازليا ح�سب درجة ممار�ستها: )اأوجه اأ�سئلة تمهيدية 

يجيب عليها الطلبة ا�ستعدادا لتلقي اأ�سئلة اأكثر تعقيداً، اأنمي احترام اآراء الاآخرين من خلال 

اإي�ساح اأننا جميعاً بما فينا المعلمين لدينا معرفة غير مكتملة ويمكن اأن ن�ستفيد من الاآخرين، 

اأطلب من الطلبة اإعطاء اأمثلة على مفهوم ما، اأطلب من الطلبة تبرير الاإجابة، اأوجه الطلبة 

ليتحدثوا وي�ستجيبوا لاأ�سئلتي با�ستخدام اللغة الريا�سية للتعبير عن الاأفكار والعلاقات، اأطلب 

من الطلبة اإعطاء اأمثلة على مفهوم ما، اأوجه الطلبة للا�ستماع باهتمام لاأفكار الاآخرين، اأوجه 

الطلبة لعر�ض حلول بديلة للم�ساألة الريا�سية واأطلب منهم و�سف اإجراءات الحل، اأطلب من 

الطلبة �سرح مفهوم اأو رمز اأو علاقة(.

بالتحركات  تتعلق  المتو�سط،  الم�ستوى  �سمن  متو�سطاتها  وقعت  والتي  الفقرات،  باقي  اأما 

التالية مرتبة تنازليا ح�سب درجة ممار�ستها: )اأطلب من الطلبة و�سف اأ�سكال هند�سية وتمثيلها 

اأمام الف�سل لاإثراء المناق�سات حولها،  اأ�سمح للتلاميذ بعر�ض تعليقاتهم ومقترحاتهم  بيانياً، 

)الا�ستماع  الاآخرين  تحدث  اأثناء  للاآخرين  ي�ساألونها  اأ�سئلةٍ  في  التفكير  على  الطلبة  اأ�ساعد 

اإن هذه  للريا�سيات(.  فهمهم  الاآخرين عن  مع  التحدث  الطلبة  اأطلب من  والناقد(،  الن�سط 

العليا  الاأ�سا�سية  المرحلة  في  الريا�سيات  ح�س�ض  في  ال�سفية  الممار�سة  اأن  على  توؤكد  النتائج 

تتركز على اتجاه التوا�سل بين المعلم والطلبة، في حين اأن ممار�سة معلمي الريا�سيات في اتجاه 

التوا�سل بين الطلبة اأنف�سهم لازالت دون الم�ستوى الذي يتنا�سب مع طبيعة طلبة هذه المرحلة.

اإن هذه النتائج تعزز مناداتنا بتعدد الاأن�سطة والمداخل التدري�سية لتنمية التوا�سل الريا�سي 

مثل الحكايات والق�س�ض الريا�سية، وتمثيل المواقف والعلاقات الريا�سية، والكتابة ال�سحفية 

Journal Writing، وا�ستخدام ا�ستراتيجية التعلم التعاوني لتنمية التوا�سل ال�سفهي والكتابي 

لنتوافق مع ما تو�سل اإليه البحث التربوي كما في درا�سة المعولي )2007(. فالريا�سيات لي�ست 

مجرد و�سيلة لم�ساعدة الاإن�سان على التفكير وحل الم�سكلات والو�سول اإلى النتائج، ولكنها و�سيلة 

هامة جداً في تبادل الاأفكار بو�سوح ودقة (Baroody & Coslick, 1993). وقد اأكدت معايير 
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التوا�سل  �سرورة  على  الاأمريكي،  الريا�سيات  لمعلمي  القومي  المجل�ض  عن  ال�سادرة  العمليات 

الكتابي واللفظي في الغرف ال�سفية من خلال تنظيم الطلاب لاأفكارهم وم�ساركتهم لاأقرانهم 

لاأفكار  وتقييمهم  تحليلهم  خلال  من  وكذلك  ر�سينة،  ريا�سية  لغة  م�ستخدمين  الاأفكار  بتلك 

 .)NCTM, 2000( اأقرانهم بهدف تح�سين فهمهم للريا�سيات

4- تحركات تنمية نمط التمثيل الريا�ضي:

يلاحظ من الجدول رقم )5( اأن ن�سف عدد فقرات هذا النمط وقعت متو�سطاتها �سمن 

الم�ستوى المرتفع، واإن كان في بدايته، وهذه الفقرات هي )35، 36، 37، 38، 39(، حيث تراوحت 

والن�سف   ،)%77 مئوية  بن�سبة  و3.85   ،%75 مئوية  بن�سبة   3.76( بين  ما  متو�سطاتها  قيمة 

الاآخر من الفقرات وقعت متو�سطاتها �سمن الم�ستوى المتو�سط، وهي: )30، 31، 32، 33، 34(، 

حيث تراوحت متو�سطاتها ما بين )3.16 بن�سبة مئوية 63%، و3.71 بن�سبة مئوية %74(.

كبيرة  بدرجة  يمار�سون  العليا  الاأ�سا�سية  المرحلة  في  الريا�سيات  معلمي  اأن  يعني  وهذا 

تحركات تنمية نمط التمثيل الريا�سي بمهاراته التالية مرتبة تنازليا: )اأوجه الطلبة للترجمة 

من �سورة لفظية اإلى معادلة اأو جدول اأو �سكل، اأوجه الطلبة للترجمة من جداول اإلى األفاظ اأو 

معادلة اأو �سكل، اأوجه الطلبة للترجمة من �سكل اأو ر�سم بياني اإلى األفاظ اأو معادلة اأو جدول، 

لحل  والجبرية  الح�سابية  العمليات  تنفيذ  على  )قدرتهم  الطلبة  لدى  الرمزية  المعالجة  اأنمي 

للعلاقات  الب�سري  )التمثيل  البياني  الر�سم  ا�ستخدام  الطلبة  من  اأطلب  اللفظية(،  الم�سكلة 

العددية في �سورةٍ مرتبةٍ ومنظمة ب�سكلٍ يظهرها بو�سوحٍ و�سرعة(. ويمكن اأن يعزى ذلك اإلى 

اأن طبيعة مو�سوعات كتب الريا�سيات في هذه المرحلة تتطلب مثل هذه التمثيلات الريا�سيات: 

الر�سومات والجداول والمعالجات الرمزية، حيث تتركز مو�سوعات هذه الكتب حول مو�سوعات: 

الهند�سية،  والتحويلات  التحليلية،  والهند�سة  المثلثات  وح�ساب  والهند�سة،  المجموعات، 

وهذه  والاقترانات.  والعلاقات  والتنا�سب،  والجبر،  وتمثيلها  والاأعداد  والقيا�ض،  والاإح�ساء، 

المو�سوعات تحتاج اإلى ا�ستخدام التمثيلات الريا�سية.

بالتحركات  تتعلق  المتو�سط،  الم�ستوى  �سمن  متو�سطاتها  وقعت  والتي  الفقرات،  باقي  اأما 

التالية مرتبة تنازليا: )اأوجه الطلبة للترجمة من �سيغة اأو معادلة اإلى األفاظ اأو جدول اأو �سكل، 

اأطلب من الطلبة تقديم الفكرة الريا�سية اأو الم�سكلة في �سورة اأخرى اأو في �سكلٍ جديد، اأطلب 

من الطلبة اأن يقارنوا بين الاأ�سكال المتنوعة من التمثيلات الريا�سية لبع�ض الاأفكار الريا�سية، 

اأن  الطلبة  من  اأطلب  الريا�سية،  التمثيلات  من  متنوعة  اأ�سكالًا  يبتكروا  اأن  الطلبة  من  اأطلب 

الفيزيائية والاجتماعية والظواهر  الريا�سية لنمذجة وتف�سير الظواهر  التمثيلات  ي�ستخدموا 
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اأن يهتموا بهذه التحركات، لاأهميتها في تحقيق  نوؤكد على المعلمين  الريا�سية الاأخرى(. وهنا 

فهم اأف�سل للريا�سيات، وتعزيز قدرتهم على تطبيق الريا�سيات في م�سائل علمية وحياتية. كما 

اأثبت البحث التربوي اأهمية ا�ستخدام بع�ض هذه التحركات في تنمية الاتجاه نحو الريا�سيات، 

وتنمية مهارات التوا�سل الريا�سي لدى طلاب المرحلة الاأ�سا�سية  العليا )التخاينة، 2011(. 

5- تحركات تقويم التوا�ضل الريا�ضي:

الريا�سي، والتي  التوا�سل  المتعلقة بتحركات تقويم  الفقرات  اأن  يلاحظ من الجدول )5( 

ح�سلت على متو�سطات وقعت �سمن الم�ستوى المرتفع، هي الفقرات: 40، 42، 43، حيث بلغت 

متو�سطاتها كما يلي: 3.95 بن�سبة مئوية 79%، 3.82 بن�سبة مئوية 76%، 4.00 بن�سبة مئوية 

80%، على التوالي، وهذه الفقرات تتعلق بالتحركات التالية: )اأطلب من الطالب تزويد اإجاباته 

بالتعليل وال�سرح للاآخرين �سواءٌ كان ذلك كتابياً اأو �سفهياً، اأحكم على اأداء الطلبة لمهمة معينة 

اإليهم  الم�سندة  الريا�سية  للمهام  ممار�ستهم  اأثناء  الطلبة  األاحظ  معايير،  مجموعة  �سوء  في 

للوقوف على م�ستوى التوا�سل الريا�سي لديهم )من خلال روؤية اأو �سماع المعلم لما يلاحظه(.

اأما الفقرات التي وقعت متو�سطاتها �سمن الم�ستوى المتو�سط فهي الفقرات )41، 44، 45، 

46(، حيث بلغت متو�سطاتها: 3.64 بن�سبة مئوية 73%، 3.06 بن�سبة مئوية 61%، 3.16 بن�سبة 

�سمن  متو�سط  اأي  يقع  لم  اأنه  حين  في  التوالي،  على   %65 مئوية  بن�سبة  و3.24   ،%63 مئوية 

الم�ستوى المنخف�ض.

تقويمها في  عليهم  التي  بالجوانب  معقولة،  بدرجة  المعلمين،  وعي  على  تدل  النتائج  وهذه 

ومهارات  الكتابية،  بالمهارات  يتعلق  ما  خا�سة  الريا�سي،  بالتوا�سل  المتعلق  طلابهم  �سلوك 

التمثيل الريا�سي.

ثانيا: الاإجابة عن ال�ضوؤال الثاني:

تقديرات  متو�سطي  بين  الفروق  دلالة  بمعرفة  يتعلق  والذي  الثاني،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة   

المعلمين والمعلمات لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته لدى 

طلبة ال�سفوف الثلاثة، ا�ستخدم الباحث اختبار »ت« لعينتين م�ستقلتين، والجدول )6( يبين 

هذه النتائج:
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الجدول رقم )6(
قيم ”ت“ لدلالة الفروق بين متو�ضطي تقديرات المعلمين والمعلمات لدرجة

ممار�ضتهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�ضل لكل بعد واإجمالي الاأبعاد

النحراف اŸتو�سطجن�س المعلماŸتغÒ التابع
م�ستوى قيمة ”ت“**المعياري

الدللة

القراءة الريا�سية
3.180.631.740.085معلم )ن=56(***

3.380.53معلمة )ن=48(***

الكتابة الريا�سية
3.470.481.080.28معلم

3.580.55معلمة

المناق�سة الريا�سية 
والا�ستماع الريا�سي

2.6190.01*3.800.61معلم

4.100.45معلمة

التمثيل الريا�سي
3.510.641.930.056معلم

3.730.51معلمة

تقويم التوا�سل الريا�سي
3.490.610.9890.325معلم

3.620.65معلمة

اإجمالي المهارات
2.070.041*3.550.50معلم

3.730.41معلمة
0،05≥α قيمة »ت« دالة عند م�ستوى دلالة*

**قيمة ”ت“ الجدولية 2،045 بدرجات حرية 102 )ن=104 ح�سب جن�ض المعلم(

***فُقد عدد من المعلمين )بلغ عددهم 7( لاأنهم لم يعبئوا الخانة المتعلقة بالجن�ض فجاء العدد الاإجمالي 104 ولي�ض 111. 

يت�سح من الجدول )6( اأن جميع قيم »ت« لي�ست ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة 

α≤0.05، ما عدا قيمة ”ت“ بالن�سبة لبعد المناق�سة الريا�سية والا�ستماع الريا�سي، واإجمالي 
المعلمين  تقديرات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  لا  اأنه  يعني  وهذا  الاأبعاد، 

والمعلمات لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي، وذلك في حالة الاأبعاد 

الاأربعة، وربما يعود ذلك اإلى ت�ساوي خبراتهم في هذا المجال، فلم تظهر فروق جوهرية بينهم، 

وربما تكون الظروف المت�سابهة في مدار�ض الذكور والاإناث، من حيث عدد الطلبة، والت�سهيلات 

في البيئة ال�سفية، خلف اتفاق المعلمين والمعلمات في مدى ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط 

اأن  اإلى  جوهرية  فروق  وجود  عدم  يعود  وربما  الاأربعة.  الاأنماط  حالة  في  الريا�سي  التوا�سل 

المعلمين والمعلمات، على حد �سواء، تعر�سوا لنف�ض الخبرات التدريبية وبالتالي لم يُظهر متغير 

الجن�ض فروقا ذات دلالة.

اأما بالن�سبة لنمط المناق�سة والا�ستماع الريا�سي، فقد كانت قيمة »ت« ذات دلالة اإح�سائية،   

لدرجة  والمعلمات  المعلمين  تقديرات  متو�سطي  بين  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق  توجد  اأنه  اأي 

متو�سط  ل�سالح  والفروق  الريا�سي،  والا�ستماع  المناق�سة  نمط  تنمية  لتحركات  ممار�ستهم 
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بقدراتهم  المتعلقة  النمائية،  الطالبات  �سمات  بع�ض  اإلى  ذلك  يعود  وربما  المعلمات،  تقديرات 

تنمية  المعلمات على ممار�سة تحركات  يتفوقن فيها عن الطلاب، مما �ساعد  والتي  اللفظية، 

نمط  المناق�سة والا�ستماع الريا�سي اأكثر من المعلمين، وربما ي�ساف �سبب اآخر لتفوق المعلمات 

على المعلمين في ممار�سة هذه التحركات، وهو الطبيعة التي تتميز بها المعلمات عن المعلمين من 

حيث ال�سبر على الطلبة، واإتاحة فر�سة اأكبر للطلبة للمناق�سة والا�ستماع لهم بدرجة اأكبر مما 

يتيحه المعلمون لطلبتهم.

ثالثا: الاإجابة عن ال�ضوؤال الثالث:

تقديرات  متو�سطي  بين  الفروق  دلالة  بمعرفة  يتعلق  والذي  الثالث،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

معلمي الحكومة ومعلمي الوكالة لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي 

ومهاراته لدى طلبة ال�سفوف الثلاثة، ا�ستخدم الباحث اختبار »ت« لعينتين م�ستقلتين، والجدول 

)7( يبين هذه النتائج:

الجدول رقم )7(
قيم ”ت“ لدلالة الفروق بين متو�ضطي تقديرات معلمي الحكومة ومعلمي الوكالة لدرجة 

ممار�ضتهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�ضل لكل بعد واإجمالي الاأبعاد

النحراف اŸتو�سطا÷هة اŸوظفةاŸتغÒ التابع
م�ستوى قيمة ”ت“**المعياري

الدللة

تحركات تنمية القراءة 
الريا�سية

3.10.611.910.059حكومة )ن=47(***

3.30.50وكالة )ن=53(***

تحركات تنمية الكتابة 
الريا�سية

2.020.045*3.40.51حكومة

3.60.49وكالة

تحركات تنمية المناق�سة 
الريا�سية والا�ستماع 

الريا�سي

2.130.035*3.80.61حكومة

4.00.48وكالة

تحركات تنمية التمثيل 
الريا�سي

3.50.681.350.179حكومة

3.60.46وكالة

تحركات تقويم التوا�سل 
الريا�سي

3.40.651.650.102حكومة

3.60.60وكالة

اإجمالي المهارات
2.300.024*3.50.50حكومة

3.70.4وكالة

0،05≥α قيمة »ت« دالة عند م�ستوى دلالة*

**قيمة »ت« الجدولية 2،045 بدرجات حرية 98 )ن = 100 ح�سب متغير الجهة الموظفة(

***فُقد عدد من المعلمين )بلغ عددهم 11( لاأنهم لم يعبئوا الخانة المتعلقة بالجهة الموظفة فجاء العدد الاإجمالي هنا 100 ولي�ض 111.     
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يت�سح من الجدول )7( اأن بع�ض قيم ”ت“ ذات دلالة اإح�سائية، وهي في حالات تحركات 

وجود  يعني  وهذا  المهارات،  واإجمالي  الريا�سي  والا�ستماع  والمناق�سة  الريا�سية  الكتابة  تنمية 

معلمي  تقديرات  متو�سطي  بين   )0،05≥α( دلالة  م�ستوى  عند  اإح�سائية  دلالة  ذات  فروق 

الحكومة ومعلمي الوكالة لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية هذين البعدين واإجمالي الاأبعاد، 

الوكالة  معلمي  اأن  اإلى  ذلك  يعود  وربما  الوكالة،  معلمي  تقديرات  متو�سط  ل�سالح  والفروق 

تلقوا برامج تدريبية في مجال تحركات تنمية مهارات الكتابة الريا�سية والمناق�سة والا�ستماع 

الريا�سي، مكنتهم من ممار�سة هذه التحركات، وربما يعزى الفرق اأي�سا، اإلى اهتمام معلمي 

الوكالة اأكثر من معلمي الحكومة في ممار�سة تحركات تنمية هذه الاأنماط، وربما �ساعدهم في 

ذلك البيئة ال�سفية ونوعية الطلبة، وربما اهتمام الم�سرفين التربويين بهذه التحركات.

اأما في حالة تحركات تنمية اأنماط القراءة الريا�سية، والتمثيل الريا�سي، وتحركات تقويم 

يعني عدم وجود فروق  اإح�سائيا، وهذا  دالة  ”ت“ غير  قيم  الريا�سي، فقد جاءت  التوا�سل 

ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )α≤0.05( بين متو�سطي تقديرات معلمي الحكومة 

اأن  توؤكد  النتيجة  وهذه  الاأنماط،  هذه  تنمية  لتحركات  ممار�ستهم  لدرجة  الوكالة  ومعلمي 

ممار�سة معلمي الحكومة ومعلمي الوكالة، على حد �سواء، لتحركات تنمية هذه الاأنماط جاءت 

بدرجة متقاربة. وربما يعزى ذلك اإلى كون كتب الريا�سيات لهذه المرحلة هي نف�سها المطبقة 

كما  الريا�سية  التمثيلات  ا�ستخدام  تتطلب  وتعالج مو�سوعات  والوكالة،  في مدرا�ض الحكومة 

ذكر �سابقا، وربما تكون الخبرات التي تعر�ض لها معلمو الوكالة والحكومة لي�ست مختلفة اإلى 

الدرجة التي تظهر فروقا جوهرية في ممار�ساتهم ال�سفية لهذه التحركات، خا�سة ما يتعلق 

بتقويم التوا�سل الريا�سي، اأما ما يتعلق باأنماط القراءة الريا�سية فقد جاءت درجة ممار�سة 

الجميع لها �سعيفة.

رابعا: الاإجابة عن ال�ضوؤال الرابع

تقديرات  متو�سطات  بين  الفروق  دلالة  بمعرفة  يتعلق  والذي  الرابع،  ال�سوؤال  عن  للاإجابة 

التوا�سل  اأنماط  تنمية  لتحركات  لدرجة ممار�ستهم  الثلاثة  م�ستويات الخبرة  المعلمين �سمن 

الاأحادي،  التباين  تحليل  الباحث  ا�ستخدم  الثلاثة،  ال�سفوف  طلبة  لدى  ومهاراته  الريا�سي 

والجدول )8( يبين هذه النتائج:
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الجدول رقم )8(
تحليل التباين وقيم ”ف“ لدلالة الفروق بين متو�ضطات تقديرات المعلمين من

ذوي م�ضتويات الخبرة الثلاثة لدرجة ممار�ضتهم لتحركات تنمية
اأنماط التوا�ضل الريا�ضي لكل بعد واإجمالي الاأبعاد

‹موع م�سدر التبايناŸتغÒ التابع
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
م�ستوى قيمة ”ف“**المربعات

الدللة

القراءة الريا�سية

0.77220.3861.1840.320بين المجموعات

27.420840.326داخل المجموعات

28.19286كلي

الكتابة الريا�سية

3.6320.033*1.87420.937بين المجموعات

21.648840.258داخل المجموعات

23.52286كلي

المناق�سة الريا�سية 
والا�ستماع الريا�سي

6.7160.003*3.82821.914بين المجموعات

23.917840.285داخل المجموعات

27.74586كلي

التمثيل الريا�سي

1.13020.5651.7120.194بين المجموعات

27.699840.330داخل المجموعات

28.82986كلي

تقويم التوا�سل 
الريا�سي

6.4390.003*4.24922.125بين المجموعات

27.733840.330داخل المجموعات

31.98286كلي

اإجمالي المهارات

5.450.007*2.18021.090بين المجموعات

16.828840.200داخل المجموعات

19.00886كلي

.)0،05≥α( قيم ف دالة عند م�ستوى دلالة *

** قيمة »ف« الجدولية= 3،07 عند درجات حرية )2، 84( )ن= 87 معلم بالن�سبة لمتغير الخبرة التدري�سية ولي�ض 111 لاأن عددا من المعلمين بلغ 24 

لم يعبئوا الخانة المتعلقة بمتغير الخبرة(.

يت�سح من الجدول )8( اأن قيم »ف« التي لم تكن ذات دلالة اإح�سائية هي في حالة تحركات 

نمطي القراءة الريا�سية، والتمثيل الريا�سي، وهذا يعني عدم وجود فروق ذات دلالة اإح�سائية 

المعملين من ذوي م�ستويات الخبرة  تقديرات  عند م�ستوى دلالة )α≤0.05( بين متو�سطات 

الثلاثة لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية هذين النمطين، وربما يعزى ذلك اإلى اأن المعلمين في 

م�ستويات الخبرة الثلاثة تعر�سوا لنف�ض الخبرات التدريبية خلال �سنوات عملهم، اأو اأنهم  لم 

يهتموا كثيرا بممار�سة تحركات نمط القراءة، فهي غير �سائعة في ممار�سة المعلمين ب�سكل عام، 
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في حين اأن درجة ممار�سة تحركات تنمية نمط التمثيل الريا�سي من قبل المعلمين بغ�ض النظر 

عن �سنوات الخبرة، جاءت متوافقة اأي�سا لكنها بدرجة اأعلى ب�سبب طبيعة المو�سوعات في كتب 

التمثيلات. وربما يعزى عدم وجود فروق جوهرية  ا�ستخدام  التي تتطلب  الثلاثة  الريا�سيات 

بين المعلمين وفقا لمتغير الخبرة اإلى اأن معرفتهم وخبرتهم بمهارات القراءة الريا�سية والتمثيل 

الريا�سي متقاربة، وربما يعود ذلك اأي�سا اإلى النمط التقليدي ال�سائد في الممار�سة ال�سفية لدى 

اأن  اإلى  المعلمين من مختلف م�ستويات �سنوات الخبرة، و قد يعزى عدم وجود فروق جوهرية 

المعلمين يواجهون نف�ض الظروف ونف�ض البيئة ويقعون تحت نف�ض �سغوط العمل. 

الريا�سية،  الكتابة  مهارات  تنمية  تحركات  حالة  في  فهي  اإح�سائيا  ”ف“ الدالة  قيم  اأما 

والمناق�سة والا�ستماع الريا�سي، وتقويم التوا�سل الريا�سي، واإجمالي المهارات، وهذا يعني وجود 

المعملين  تقديرات  اإح�سائيا عند م�ستوى دلالة )α≤0.05( بين متو�سطات  فروق ذات دلالة 

من ذوي م�ستويات الخبرة الثلاثة لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط الكتابة الريا�سية، 

والمناق�سة والا�ستماع الريا�سي، وتقويم التوا�سل الريا�سي، واإجمالي المهارات، ولمعرفة ل�سالح 

من هذه الفروق تم اإجراء المقارنات البعدية با�ستخدام اختبار �سافيه، والجدول )9( يبين ذلك:

الجدول رقم )9(
المقارنات البعدية با�ضتخدام اختبار �ضافيه لدلالة الفروق للفرق بين كل متو�ضطين

وفقا لمتغير �ضنوات الخبرة لتحركات تنمية اأنماط الكتابة الريا�ضية، والمناق�ضة
والا�ضتماع الريا�ضي، وتقويم التوا�ضل الريا�ضي، واإجمالي المهارات

م�ستوى الدللةفرق اŸتو�سطÚ�سنوات الخبرة م2�سنوات الخبرة م1اŸتغÒ التابع

الكتابة الريا�سية

40.081210.881-6 )م=3.38(1-3 )م=3.30(

60.335340.065 فاأكثر )م=3.64(1-3 )م=3.30(

60.254130.173 فاأكثر )م=3.64(4-6 )م=3.38(

المناق�سة الريا�سية والا�ستماع 
الريا�سي

40.034280.981-6 )م=3.69(1-3 )م=3.65(

0.447220.015*6 فاأكثر )م=4.10(1-3 )م=3.65(

0.412940.024*6 فاأكثر )م=4.10(4-6 )م=3.69(

تقويم التوا�سل الريا�سي

40.064020.940-6 )م=3.32(1-3 )م=3.26(

0.479610.014*6 فاأكثر )م=3.74(1-3 )م=3.26(

0.415580.028*6 فاأكثر )م=3.74(4-6 )م=3.32(

اإجمالي المهارات

40.006330.999-6 )=3.43(1-3 )م=3.44(

0.317050.044*6 فاأكثر )م=3.75(1-3 )م=3.44(

0.323380.028*6 فاأكثر )م=3.75(6-4 )=3.43(

0،05 ≥α الفرق دال عند م�ستوى دلالة*
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يت�سح من الجدول )9( اأن الفروق بين كل متو�سطين في حالة تحركات تنمية نمط الكتابة 

الريا�سية  المناق�سة  اأنماط:  تنمية  تحركات  حالة  في  اأما  اإح�سائيا،  دالة  تكن  لم  الريا�سية 

جاءت  فقد  التحركات،  واإجمالي  الريا�سي،  التوا�سل  تقويم  وتحركات  الريا�سي،  والا�ستماع 

قيمة الفرق بين كل من متو�سطي المعلمين من ذوي الخبرة من )1-3( �سنة واأكثر من 6 �سنوات 

دالة اإح�سائيا عند م�ستوى دلالة )α≤0.05(، ل�سالح متو�سط المعلمين من ذوي الخبرة اأكثر 

من 6 �سنوات، وكذلك الفرق بين متو�سطي المعلمين من ذوي الخبرة )4-6( �سنة واأكثر من 6 

المعلمين  متو�سط  ل�سالح   ،)0.05≥α( اإح�سائيا عند م�ستوى دلالة دالا  �سنوات، فقد جاء 

المناق�سة  اأنماط:  تنمية  تحركات  حالة  في  كله  وهذا  �سنوات،   6 من  اأكثر  الخبرة  ذوي  من 

الريا�سية والا�ستماع الريا�سي، وتحركات تقويم التوا�سل الريا�سي، واإجمالي التحركات، وربما 

يعزى ذلك اإلى اأن ذوي الخبرة الاأعلى توفر لديهم خبرة اأكثر في ممار�سة تحركات تنمية هذه 

الاأنماط، اأو اأنهم بحكم عدد �سنوات الخبرة لديهم، ربما يكونون قد تعر�سوا لخبرات تدريبية 

اأو بحكم خبرتهم التدري�سية جاءت درجة ممار�ستهم  اأكثر من غيرهم،  على هذه التحركات 

لهذه التحركات اأكثر من المعلمين من ذوي الخبرة الاأقل.

خام�ضا: الاإجابة عن ال�ضوؤال الخام�س:

للاإجابة عن ال�سوؤال الخام�ض، والذي يتعلق بمعرفة دلالة الفروق بين متو�سطات تقديرات 

معلمي ال�سفوف الثلاثة لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته 

لدى طلبة ال�سفوف الثلاثة، ا�ستخدم الباحث تحليل التباين الاأحادي، والجدول )10( يبين 

هذه النتائج:

الجدول رقم )10(
تحليل التباين وقيم ”ف“ لدلالة الفروق بين متو�ضطات تقديرات معلمي ال�ضفوف الثلاثة لدرجة 

ممار�ضتهم لتحركات تنمية اأنماط التوا�ضل الريا�ضي لكل بعد واإجمالي الاأبعاد

‹موع م�سدر التبايناŸتغÒ التابع
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
”ف“*

م�ستوى 
الدللة

القراءة الريا�سية

1.25620.6281.9810.151بين المجموعات

27.263860.317داخل المجموعات

28.51988كلي

الكتابة الريا�سية

0.49720.2480.9080.415بين المجموعات

23.459860.273داخل المجموعات

23.95688كلي
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‹موع م�سدر التبايناŸتغÒ التابع
المربعات

درجات 
الحرية

متو�سط 
المربعات

قيمة 
”ف“*

م�ستوى 
الدللة

المناق�سة الريا�سية 
0.11420.0570.1760.846بين المجموعاتوالا�ستماع الريا�سي

المناق�سة الريا�سية 
والا�ستماع الريا�سي

27.769860.323داخل المجموعات

27.88388كلي

التمثيل الريا�سي

0.04720.0240.0670.937بين المجموعات

30.595860.356داخل المجموعات

30.64288كلي

تقويم التوا�سل الريا�سي

0.14520.0720.1790.839بين المجموعات

34.555860.402داخل المجموعات

34.69988كلي

اإجمالي المهارات

0.18420.0920.4070.673بين المجموعات

19.458860.226داخل المجموعات

19.64288كلي

*  قيمة »ف« الجدولية= 3،07 عند درجات حرية )2، 86( )ن= 89 معلما ولي�ض 111 لاأن عددا من المعلمين )بلغ عددهم 22 معلما( لم يعبئوا الخانة 

المتعلقة بمتغير ال�سف الدرا�سي(

اأنه  يت�سح من الجدول )10( اأن جميع قيم »ف« لي�ست ذات دلالة اإح�سائية، وهذا يعني 

لا توجد فروق ذات دلالة اإح�سائية عند م�ستوى دلالة )α≤0.05( بين متو�سطات تقديرات 

معلمي ال�سفوف الثلاثة )ال�سابع والثامن والتا�سع( لدرجة ممار�ستهم لتحركات تنمية اأنماط 

يعزى  وربما  لها،  والاإجمالي  الاأنماط  هذه  تنمية  تحركات  لجميع  وذلك  الريا�سي،  التوا�سل 

الثلاثة،  ال�سفوف  من  �سف  من  اأكثر  تدري�ض  في  ي�ستركون  المعلمين  من  كثيرا  اأن  اإلى  ذلك 

وبالتالي كانت ممار�ساتهم التدري�سية متقاربة، وربما يعزى عدم وجود فروق جوهرية، اأي�سا، 

اإلى اأن معلمي ال�سفوف الثلاثة يتلقون نف�ض الخبرات التدريبية، ويمار�سون نف�ض الممار�سات 

التدري�سية، كما اأن الكتب الثلاثة تعالج مو�سوعات تنتمي لنف�ض المجالات )الهند�سة، وح�ساب 

اإلى  ي�ساف  والاقترانات(،  والعلاقات  والاأعداد،  والاإح�ساء،  التحليلية،  والهند�سة  المثلثات 

ذلك اأن الطلبة في هذه ال�سفوف الثلاثة ينتمون لنف�ض المرحلة النمائية، ويت�سمون بخ�سائ�ض 

م�ستركة، وربما انعك�ض هذا على ممار�سة المعلمين في ال�سفوف الثلاثة، فجاءت الفروق بينهم 

غير جوهرية.

تابع الجدول رقم )10(
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التو�ضيات والمقترحات:
اأولًا: التو�ضيات

في �سوء نتائج البحث يو�سي الباحث بما يلي:

ال�سفوف  وباقي  والتا�سع  والثامن  ال�سابع  لل�سفوف  الريا�سيات  معلمي  اهتمام  �سرورة 

الدرا�سية بتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته، خا�سة في الجوانب التي لم 

ترتق اإلى الم�ستوى المرتفع.

الا�ستفادة من قائمة مهارات التوا�سل الريا�سي في كل نمط من اأنماط التوا�سل الريا�سي، 

�سوئها  في  يتم  الريا�سي،  التوا�سل  بمهارات  قائمة  تطوير  في  البحث  اأداة  �سملتها  والتي 

تطوير اأداء معلمي الريا�سيات في ال�سفوف المذكورة.

الاأنماط المختلفة، والتاأكيد على  في  الريا�سي  التوا�سل  بمهارات  الريا�سيات  معلمي  توعية 

وتنمية  الريا�سي،  التح�سيل  م�ستوى  على  الم�ستوى  عالية  تعلم  نواتج  تحقيق  في  اأهميتها 

اأنماط التفكير الريا�سي المختلفة، وتنمية اتجاهات اإيجابية نحو الريا�سيات.

في توظيف مهارات التوا�سل الريا�سي في ح�س�ض  الريا�سيات  لمعلمي  تدريبية  دورات  عقد 

الريا�سيات، بما يخدم تحقيق اأهداف تعليم الريا�سيات.

اأداء  لتقويم  بطاقة ملاحظة  تطوير  في  الريا�سي  التوا�سل  مهارات  قائمة  من  الا�ستفادة 

معلمي الريا�سيات في ا�ستخدام هذه المهارات.

ثانياً: المقترحات

ويقترح الباحث على الباحثين ما يلي:

درا�سة مدى ممار�سة معلمي الريا�سيات لتحركات تنمية اأنماط التوا�سل الريا�سي ومهاراته 

الريا�سيات لل�سفوف الدرا�سية الاأخرى.

لبع�ض الا�ستراتيجيات والاأن�سطة في تنمية اأنماط  الريا�سيات  معلمي  ا�ستخدام  اأثر  درا�سة 

التوا�سل الريا�سي ومهاراته.

المراجع:
اأبو عبيد، اأحمد علي خلف وجرادات، ماهر محمد )2009(. اأثر ا�ستخدام ا�ستراتيجية تعليمية 
تعّلمية م�ستندة اإلى التفاعل الاجتماعي من خلال التعّلم التعاوني في تنمية مهارات التوا�سل 
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