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فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية في 
كتاب: "لغتي �لجميلة" لدى معلمي �لمرحلة �لبتد�ئية

�لملخ�س

العربية  اللُّغة  لمعلمي  اللازمة  اللُّغوية  الن�سو�ص  قراءة  مهارات  تحديد  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

كما  المهارات،  هذه  من  المعلمين  تمكن  درجة  وتعرف  الريا�ص،  مدينة  في  البتدائية  المرحلة  في 

كتاب:  في  اللُّغوية  الن�سو�ص  قراءة  مهارات  تنمية  في  تدريبي  برنامج  فاعلية  تعرف  اإلى  هدفت 

دت مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية في  "لغتي الجميلة" لدى معلمي المرحلة البتدائية. وقد تحدَّ
ثلاثة مجالت رئي�سة هي: قبل، وفي اأثناء، وبعد قراءة الن�ص اللُّغوي، ولتحقيق اأهداف الدرا�سة 

بنى الباحث ا�ستبانة وبطاقة ملاحظة، و�سمم برنامجاً تدريبياً لمعلمي اللُّغة العربية، فدرب اثني 

موا اإلى مجموعتين تجريبيتين: الأولى )ن= 6( من مدر�سة اأهلية، والثانية )ن=  ع�سر معلمًا؛ قُ�سِّر

6( من مدر�سة حكومية، وذلك لتعرف فاعلية البرنامج، هذا وقد اأظهرت النتيجة وجود �سعف 

في تمكن معلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية، فيما لم 

تُعزى لمتغير نوع المدر�سة )اأهلية، حكومية(،  اإح�سائية في هذه المهارات  توجد فروق ذات دللة 

كما اأظهرت النتائج وجود فروق ذات دللة اإح�سائية بين القيا�سين القبلي والبعدي بعد ملاحظة 

الأداء ل�سالح القيا�ص البعدي، وذلك في كل من العينة التجريبية الكلية والمجموعتين التجريبيتين 

اللتين خ�سعتا للتدريب على تحقيق مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية.

الكلمات المفتاحية: القراءة، الن�سو�ص، معلم اللغة العربية، المرحلة البتدائية.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/12/11م                                                                                                                  * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/4/20م
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The Effectiveness of a Training Program Based on the Skills 
of Reading Linguistic Texts from the Book ‘My Beautiful 

Language’ on Developing Elementary Stage 
Arabic Language Teachers’ Skills

Abstract

The study aimed to determine the skills of reading linguistic texts of the 
teachers of Arabic language in the elementary level in Riyadh, and to measure 
these teachers’ mastery level in these skills. It also aimed to identify the 
effectiveness of a training program based on the skills of reading linguistic 
texts from the book ‘My Beautiful Language’ on developing the reading 
performance of Arabic teachers. These skills have been specified in three areas: 
before, during, and after reading the text. To achieve the aforementioned aims, 
a questionnaire, an observation card, and a training program were designed. 
The study’s experimental group consisted of 12 teachers; distributed to two 
subgroups: the first group (n = 6) came from a private school, and the second 
(n = 6) from a public school. Result revealed a low mastery level of the 
skills of reading language texts. While there were no statistically significant 
differences in these skills attributed to the type of school (private vs. public), 
there were statistically significant differences between the pretest and posttest 
in the observation card in favor of the posttest in the general experimental 
group and the two experimental groups who were trained to achieve the skills 
of reading language texts.

Keywords: reading, texts, Arabic language teachers, elementary stage.

Dr. Mohammed A. Al-Nassar
Arabic Language Learning Institute

Imam Muhammad bin Saud Islamic University
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�لمقدمة
بذلت وزارة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية جهدًا مباركًا في الم�سروع ال�سامل لتطوير 

المناهج ت�سمن تطوير مناهج تعليم اللُّغة العربية، فجاءت المناهج مراعيةً لطبيعة الموقف اللُّغوي 

واأركان الت�سال الأربعة: ال�ستماع، الكلام، القراءة، الكتابة، ونُظِر اإلى اللُّغة على اأنَّها فنون 

الفنون  واأنَّ هذه  ولي�ست فروعًا ل يجمع �ستاتها جامع،  اللُّغوي  الموقف  اأركان  اأربعة هي ذاتها 

تتكامل في عمليتي التعليم والتعلم؛ لأنَّ هناك تاأثيراً وتاأثُّراً متبادلً فيما بينها.

القراءة؛  مهارة  العربية؛  اللُّغة  وتعلم  تعليم  ية في منظومة  الأهمِّر ذات  اللُّغوية  الفنون  ومن 

التي تُعدُّ من اأهمِّر الو�سائل في التعرف على ثمار الح�سارة الإن�سانية في �ستى فروع المعرفة، وبها 

لع على ثمار الثقافات المختلفة للاأمم  نت�سل باأفكار من �سبقنا من الأمم والح�سارات، وبها نطَّ

ل  المعا�سرة )عليوي،2010(.وفي ال�سياق التعليمي يُنظر اإلى القراءة على اأنَّها الأداة التي يت�سكَّ

العربية  اللُّغة  له مناهج  تقدمه  اأن  يُفتر�ص  وفكريًا بما  وثقافيًا  لغويًا  المتعلم  من خلالها وعي 

من زاد ثقافي متنوع ي�سدُّ حاجاته وي�سهم في اإقداره على القراءة المدققة باإدراك المعاني التي 

يت�سمنها الن�ص المقروء )�سمارة، والع�ساف، 2013(.

اللُّغة العربية اأهداف تعليم القراءة بالمرحلة البتدائية في العمل  دت وثيقة تعليم  وقد حدَّ

على تنمية قدرة المتعلم على التفكير ال�سليم،والفهم، والتحليل، والتف�سير، والتذوق، با�ستخدام 

الأن�سطة اللُّغوية المختلفة، واأن يتعرف المعاني العامة، والتفا�سيل المهمة في المادة المقروءة، واأن 

المعاني غير  بدقة  د  يحدِّر واأن  الن�ص،  الكاتب في  بها  ح  ي�سرِّر التي لم  ال�سمنية  المعاني  ي�ستنتج 

الماألوفة من خلال ال�سياق اللُّغوي )وزارة التربية والتعليم، 1426هـ(.

ولتحقيق هذه الأهداف توجه منهج اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية اإلى اإغراق المتعلم 

لة لجميع الوظائف اللُّغوية والأنماط الن�سية، واإلى تعزيزه  بالن�سو�ص اللُّغوية الف�سيحة الممثِّر

ا وتمثيلًا، ومن المبادئ  بمواقف لُغوية مكثَّفة تمار�ص فيها اللُّغة تحدثًا وتوا�سلًا واإلقاءً وعر�سً

فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية في 
كتاب: "لغتي �لجميلة" لدى معلمي �لمرحلة �لبتد�ئية
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اللُّغوية  الوظائف  اأداء  من  التمكن  البتدائية:  المرحلة  في  الجميلة  لغتي  كتب  اعتمدتها  التي 

والأنماط الن�سية على قدر الدخل اللُّغوي والممار�سة اللُّغوية )وزارة التربية والتعليم، 1428هـ(.

ويتطلب تحقيق هذا المبداأ وغيره من المبادئ المتعلقة بتعليم وتعلم اللُّغة العربية، وجود معلم 

كما  بدوره  تطلب  ما  وهذا  فعالة،  تربوية  اإلى ممار�سات  المبادئ  ترجمة هذه  على  قادر  كفء 

 Erhard, Kessler, Neumann, Ortheil( واأورثيلولوتز  ونيومان  وكي�سلر  اإيرهارد  يذكر 

اللُّغة  معلمي  اإعداد  برامج  متطورة في  اأنماطٍ  اإيجاد  على  العمل  Lotze, 2014 &( �سرورة 

وتدريبهم، واإعادة النظر في هذه البرامج، بما ي�سمن اإعداد المعلم اأكاديميًا وم�سلكيًا، واأن يكون 

الإعداد اأكثر عمقًا واأكثر ارتباطًا بالحاجات المهنية للمعلم.

ومن ثمًّ تنطلق فكرة الهتمام باإعداد المعلم الكفء من اأنَّ جميع العوامل الم�سهمة في العملية 

التعليمية من: منهج وكتاب واإ�سراف اأو و�سائل واإدارة ل تكون قادرة على تحقيق دورها بفاعلية 

ما لم يكن هناك معلم موؤهل ومالك لمجموعة من الكفايات والمهارات التدري�سية؛ التي ي�سهم 

من خلالها في اإعداد المتعلمين اإعدادًا فاعلًا، فالمعلم هو �سانٌع لعملية التدري�ص، وهو- في ذات 

الوقت- الأداة التنفيذية التي ت�سمن اأداءً فعالً داخل الف�سل )الحميدي والظفيري، 2012(؛ 

التربية  اأهداف  تحقيق  يمكن  ل  اأنَّه   )2010 والجا�سمي،  والعبادي،  )الإبراهيمي،  يرى  بل 

واتجاهاتها وبرامجها دون النظر وب�سكل جدي اإلى الكفايات التي يجب اأن يمتلكها معلمو اللُّغة 

الثقافة  اإلى  بالمعلمين  الو�سول  اأجل  من  ومعرفتها  تحديدها  ال�سروري  من  فاإنَّه  لذا  العربية؛ 

اللُّغة  التي تمكنهم من النجاح داخل الف�سل الدرا�سي، وتمكين المتعلمين من مهارات  اللُّغوية 

المختلفة. 

ية قراءة الن�سو�ص اللُّغوية في كتب لغتي الجميلة  ية اإعداد معلم اللُّغة العربية واأهمِّر ومع اأهمِّر

النحوية  الوظائف  تقديم  في  المعلم  ينطلق  منها  التي  البتدائية؛  المرحلة  تلاميذ  على  المقررة 

والإملائية والكتابية لتلاميذه؛ اإل اأنَّه يُلاحظ اأنَّ معلمي اللُّغة العربية يعتمدون في تقديم هذه 

للمهارات  الن�ص فقط دون ممار�سة حقيقية  ترديد  يتمثل في  تقليدي  اأ�سلوب  الن�سو�ص على 

ا القراءة الجهرية، فواقع الأداء التدري�سي القرائي لمعلمي اللُّغة العربية داخل  اللُّغوية خ�سو�سً

غرفة ال�سف ل يُ�سهم في تحقيق الأهداف المن�سودة من الن�سو�ص اللُّغوية الموجودة في كتاب لغتي 

الجميلة المقرر على تلاميذ المرحلة البتدائية في وزارة التعليم في المملكة العربية ال�سعودية.

من  عددًا  يحقق  اأن  بالمعلم  يجدر  منها  المن�سودة  الأهداف  اللُّغوية  الن�سو�ص  تحقق  ولكي 

المهارات الرئي�سة في قراءته الن�ص اللُّغوي، فهناك مهارات قبل قراءة الن�ص اللُّغوي ومهارات 

في اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي ومهارات بعد قراءة الن�ص اللُّغوي؛ لذا فاإنَّ الدرا�سة الحالية معنّية 
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اأولً بالك�سف عن مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية بمنهج لغتي الجميلة بالمرحلة البتدائية، ثمَّ 

بتقديم برنامج تدريبي مقترح- على هذه المهارات-بغر�ص تنميتها لدى معلمي اللُّغة العربية.

القراءة من اأهمِّر المهارات التي يمكن اأن يمتلكها الفرد؛ لكونها و�سيلة التفاهم والت�سال، 

ه  وال�سبيل اإلى تو�سيع اآفاقه العقلية، فهي و�سيلته نحو التذوق وال�ستماع، وعامل من عوامل نموِّر

الثقافي  الإن�سان  فتراث  الإن�سانية،  الخبرة  فر�ص  م�ساعفة  اأداة  اأنَّها  كما  والنفعالي،  العقلي 

ية اأنَّ  والجتماعي ينتقل من جيل لآخر عن طريق ما يدون ويطبع من كتب، ويكفي القراءة اأهمِّر

اأول خطاب من الله 8 اإلى ر�سوله الكريم )�ص(   افتتح بكلمة اقراأ، في قوله تعالى:(اقْرَاأْ بِا�سْمِ 

كَ الَّذِي خَلَقَ )1( خَلَقَ الإِن�سَانَ مِنْ عَلَقٍ )2( اقْرَاأْ وَرَبُّكَ الأَكْرَمُ )3(الَّذِي عَلَّمَ بِالْقَلَمِ )4(  رَبِّر

عَلَّمَ الإِن�سَانَ مَا لَمْ يَعْلَمْ )5() )�سورة العلق1- 5(.

وقد كان مفهوم القراءة في مطلع القرن الع�سرين مفهومًا محدودًا ل يتجاوز تعرف الكلمات 

اأنَّ  يوؤكد  اإذ  ثورنديك؛  اأمثال  العلماء  بع�ص  لبحوث  نتيجة  المفهوم  هذا  تغير  بها،ثمَّ  والنطق 

القراءة لي�ست عملية ميكانيكية تقوم على مجرد تعرف الرموز والكلمات والنطق بها؛ بل هي 

دة، ت�سمل تف�سير الرموز  عملية ت�ستلزم الفهم والربط وال�ستنتاج، فالقراءة عملية تفكير معقَّ

المكتوبة- الكلمات والتراكيب- وربطها بالمعاني، ثمَّ تف�سير تلك المعاني وفقاً لخبرات القارئ 

ال�سخ�سية )خاطر، والحمادي، وعبد الموجود، وطعيمة، و�سحاتة، 1995(.

وبناءً على ذلك فاإنَّ القراءة تت�سمن عمليتين مت�سلتين: الأولى؛ ميكانيكية ويُق�سد بها روؤية 

بوا�سطة جهاز  العينين، والنطق بها  المكتوبة عن طريق  القارئ للتراكيب والكلمات والحروف 

النطق، والثانية؛ عقلية يتمُّ من خلالها تف�سير المعنى وت�سمل الفهم ال�سريح وال�ستنتاج والفهم 

ال�سمني )فهم ما بين ال�سطور، والتذوق، والتحليل ونقد المقروء، واإبداء الراأي فيه(.

الم�ستقبل  ا�ست�سراف  من  نه  تمكِّر التي  المتعلم  اأداة  كونها  من  يتها  اأهمِّر القراءة  وتكت�سب 

نه من تبني مقايي�ص ذاتية للحكم على جودة الن�ص  الح�ساري لأمته وغيرها من الأمم، كما تمكِّر

ية القراءة بالن�سبة اإلى  المقروء، وهي بذلك ت�سهم في تنمية الذكاء والتفكير، كما ل تقت�سر اأهمِّر

اه اإلى كافة ن�ساطات حياته، فهو ل ي�ستطيع العي�ص ب�سكل  الفرد على المجال التعليمي؛ بل تتعدَّ

.)Constantin, 2014( طبيعي بدون ممار�سة هذه المهارة

لة  الممثِّر ة  المعبرِّر القراءة  على  الطلاب  تدريب  ففيها  دة  متعدِّر اأهداف  الجهرية  وللقراءة 

ال�سحيح  كل  ال�سَّ مراعاة  حيث  من  ليمة،  ال�سَّ القراءة  على  الطلاب  يتدرب  وفيها  للمعنى، 

جاعة في مواقف القراءة ومزاولتها  للكلمات ول �سيما اأواخرها، وفيها يتدرب الطلاب على ال�سَّ

اأمام الآخرين ب�سوت وا�سح، واأداء موؤثر دون تلجلجٍ اأو تلعثمٍ اأو تهيبٍ اأو خجلٍ، وفيها- اأي�ساً- 

بتذوق  الطلاب  ي�ستمتع  ب�سرعة منا�سبة، وب�سوت منا�سب، كما  القراءة  الطلاب على  يتدرب 
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1424هـ()ويون�ص،  )الخليفة،  الرائعة  والمعاني  بالتعبيرات  والوجداني  الفني  وبجوه  الن�ص 

Kwon&, Legge, 2012()2010(.وي�سير والي )1418هـ، �ص48(  الباري،  2005(و)عبد 

اإلى مزايا القراءة الجهرية، وما تعود به على التلميذ من فوائد متعددة، ومن هذه المزايا :"

فها في اأثناء القراءة الجهرية، في�ستخدم العينين  ي�ستخدم القارئ عددًا من الحوا�ص، ويوظِّر

رموز  اإلى  المكتوبة  الرموز  وتحويل  النطق،  في  والل�سان  عليه،  والتعرف  المقروء،  اإب�سار  في 

مقروءة، وي�ستخدم الأذن في �سبط الإيقاع، وتحقيق الفهم والإدراك، وي�ستخدم الحنجرة في 

اإخراج الأ�سوات المنغمة ح�سب الموقف، وي�ستخدم الوجه في اإظهار النفعالت مع المقروء.

القراءة الجهرية تُعين المعلم على اإخراج التلميذ من دائرة النطواء والخجل، وتق�سي على 

التردد والتلعثم، وت�ساعد على اكت�ساف عيوب النطق، وتمنح الطالب ثقةً في نف�سه، تعينه على 

ه بالطاقة والحيوية المعنوية التي ت�ساعده على مواجهة المواقف. مواجهة الآخرين، وتمدُّ

تك�سف القراءة الجهرية عن عيوب القـارئ في نطق الألفاظ والتراكيب، وفهم الأفكـار فمن 

الم�سلَّم به اأنَّ الرتباط وثيق بين القراءة ال�سحيحة الوا�سحة نطقاً، واأداءً، وبين الفهـم التام".

وتتطلب القراءة الجهرية عددًا من المهارات التي يلزم المعلم الإلمام بها، وقد اأوردت الثقفي 

الثلاثة  ال�سفوف  في  القراءة  تدري�ص  عند  العربية  اللُّغة  لمعلمة  اللازمة  المهارات  )1421هـ( 

تخطيط  عند  العربية  اللُّغة  لمعلمة  اللازمة  المهارات  فحددت  البتدائية  المرحلة  من  الأخيرة 

الدر�ص وتنفيذه وتقويمه، وتو�سلت الدرا�سة اإلى تحديد اإحدى وت�سعين مهارة واأنَّ مهارات تنفيذ 

الدر�ص لزمة جدًا من وجهة نظر العينة.

اإبراهيم )2008( على المهارات ال�سوتية ومهارات الوعي ال�سوتي اللازمة لمعلمي  د  ويوؤكِّر

اللُّغة العربية لتعليم القراءة الجهرية بال�سفوف الثلاثة الأولى من المرحلة البتدائية فينبغي اأن 

يتوافر لدى معلم اللُّغة العربية الذي يُعدُّ لتدري�سها المهارات ال�سوتية ومهارات الوعي ال�سوتي 

اللازمة لتعليم مهارات القراءة الجهرية اللازمة لتلاميذ ال�سفوف الثلاثة الأولى التي تمكن 

تدري�ص  ب�سرورة  الدرا�سة  واأو�ست  الجهرية  القراءة  لمهارات  اأف�سل  تعلم  تحقيق  من  المعلم 

العربية بكليات التربية  اللُّغة  الوعي ال�سوتي في مقررات تدري�ص  المهارات ال�سوتية ومهارات 

وتقويم اأداء الطالب المعلم في تطبيقها في اأثناء التدري�ص.

اأن يتمكن من مهاراتها،  القراءة يجدر بالمعلم  ولتحقيق الأهداف المرجوة من مادة   

الن�سار  اأورده كل من:  لما  اإلى تنميتها لدى تلاميذه وقد تركزت هذه المهارات- وفقاً  وي�سعى 

 ،)2007( Moore, Mortan & Price ،)1425هـ( والن�سار )1433هـ(، والدخيل)1428هـ(

والثقفي )1421هـ( في ثلاثة مجالت رئي�سة هي:
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اللُّغوي  الن�ص  مكان  من  المعلم  يُغيرِّر  كاأن  اللُّغوي  لقراءةالن�ص  التلاميذ  تهيئة  �لأول:  �لمجال 

الن�ص  لقراءة  الم�ساندة  الأدوات  ويُعد  المدر�سة(،  التوعية، حديقة  نادي  المكتبة،  ف،  )ال�سَّ في 

اللُّغوي )اأ�سكال، ر�سوم، �سور، دمى(،ويختار الوقت المنا�سب لقراءة الن�ص اللُّغوي،ويناق�صُ مع 

تلاميذه عنوان الن�ص اللُّغوي قبل البدء في قراءته. 

�لمجال �لثاني: ويتركز في ما ينبغي للمعلم اأن يقوم به في اأثناء قراءة الن�ص كاأن يُعطي اأ�سواتًا 

مختلفة وفقًا ل�سخ�سيات الن�ص اللُّغوي، ويُغيرِّر من تعابير وجهه وفقًا ل�سخ�سيات الن�ص اللُّغوي، 

ويُظهِر لتلاميذه ا�ستمتاعه بالن�ص اللُّغوي الذي يقروؤه عليهم، ويتوا�سل ب�سريًا مع تلاميذه في 

اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي، ويتوا�سل حركياً مع تلاميذه في اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي.

اأن يقوم به المعلم بعد النتهاء من قراءة الن�ص اللُّغوي،  �لمجال �لثالث: ويتركز في ما ينبغي 

الكلمات  بع�ص  يوردون  التلاميذ  ويجعل  المرادفة،  الكلمات  بع�ص  يوردون  التلاميذ  يجعل  كاأن 

المت�سادة في الن�ص اللُّغوي، ويناق�ص تلاميذه في الفكرة الرئي�سة في الن�ص اللُّغوي، ويطلب من 

تلاميذه الحديث عن �سخ�سيات الن�ص اللُّغوي، ويطلب منهم ا�ستخدام القامو�ص لمعرفة بع�ص 

عُهم على طرح اأ�سئلة في  الألفاظ الغام�سة، ويطلب منهم تلخي�ص الن�ص اللُّغوي �سفهياً، ويُ�سجِّر

مو�سوع الن�ص اللُّغوي.

ية هذه المهارات اإل اأنَّ عددًا من الدرا�سات ت�سير اإلى ق�سور معلمي اللُّغة العربية في  ومع اأهمِّر

تحقيقها، فبينت درا�سة الفقيه )1423هـ( �سعف تطبيق معلمة اللُّغة العربية بال�سفوف العليا 

من المرحلة البتدائية لمحاور مفهوم تعليم القراءة من وجهة نظر م�سرفات اللُّغة العربية، كما 

اأظهرت درا�سة الزهراني )1424هـ( �سعف وعي المعلمين بمهارات القراءة الجهرية، واأنّ تَنمية 

المعلمين لمهارات القراءة الجهرية لدى تلاميذهم كان بم�ستوى متو�سط، ولم يرق اإلى الم�ستوى 

اللُّغة  اإلى �سعف معلمي  المطلوب، وفي �سياق مت�سل تو�سلت درا�سة ن�سر ومنا�سرة )2010( 

العربية في ال�سفوف الأولى لمفهوم القراءة ومبادئ تعلمها وتعليمها ومن ثمَّ �سعف ممار�ستهم 

�سعف  عن   )2012( والمخزومي  الحلاق  درا�سة  نتائج  ك�سفت  كذلك  التعليم،  مواقف  في  لها 

اللُّغة  معلمي  لدى  الجهرية  القراءة  تعليم  مواقف  في  ال�سوتي  بالبعد  المتعلقة  الإلقاء  مهارة 

العربية بالمرحلة الأ�سا�سية.

م المهارات التدري�سية  وفي مجال تقويم الأداء اللُّغوي جاءت درا�سة الغ�سن )1418هـ( لتقوِّر

لدى طالبات ق�سم اللُّغة العربية بكلية التربية للبنات بالريا�ص في اأثناء التربية العملية، فتو�سلت 

التدري�ص  العربية لم يتمكنَّ من مهارات  اللُّغة  الرابعة بق�سم  الفرقة  اأنَّ طالبات  اإلى  الدرا�سة 

خا�سة  تدري�سية  مهارات  هناك  واأنَّ  العربية،  باللُّغة  الخا�سة  التدري�سية  المهارات  ول  العامة، 



383

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

16
  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

باللُّغة العربية لم تتمكن منها اأيُّ طالبة من الطالبات، منها على �سبيل المثال: "التحدث بلغة 

الترقيم  علامات  عربية �سحيحة"،و"التنويع في نبرات ال�سوت وتمثيل المعاني" و"ا�ستخدام 

ا�ستخداماً �سحيحاً على ال�سبورة".

والطلاب المعلمون لي�سوا اأف�سل حالً من الطالبات المعلمات في التمكن القرائي؛ اإذ اأ�سارت 

تدري�ص  مهارات  من  المعلمين  الطلاب  تمكن  م�ستوى  �سعف  اإلى  )1428هـ(  الروقي  درا�سة 

والتقويم  الإعداد  م�ستوى  فجاء  البتدائية،  المرحلة  من  العليا  الثلاثة  ال�سفوف  في  القراءة 

اإلى  بريكيت)1431هـ(  درا�سة  �سعت  كما  �سعيفة،  بدرجة  التنفيذ  وم�ستوى  متو�سطة  بدرجة 

تقويم الأداء التدري�سي لدى الطلاب معلمي اللُّغة العربية بكلية التربية جامعة طيبة في مادة 

القراءة في �سوء معايير الجودة ال�ساملة، وتو�سلت اإلى �سعف درجة تحقق المعايير في مرحلة 

التنفيذ لدر�ص القراءة.

وقد يعود �سعف معلمي اللُّغة العربية، وكذلك �سعف معلمي الم�ستقبل من طلاب وطالبات 

ية القراءة الجهرية  كليات الإعداد التربوي اإلى �سعف البرامج المخ�س�سة لإعدادهم، فمع اأهمِّر

هذه  من  المعلمين  تمكين  في  ت�سهم  لم  المعلمين  اإعداد  برامج  اأنَّ  اإل  مهارات  من  تتطلبه  وما 

المهارات؛ هذا ما توؤكده درا�سة كل من: الحارثي )1435هـ(، واأبو �ساوي�ص )2012م(، والعقيلي 

الدرا�سية  المقررات  اأنَّ  الدرا�سات  نتائج هذه  اأظهرت  واليزيدي )1997م( حيث  )1424هـ(، 

متو�سطة  المقررات  هذه  اأنَّ  يرون  فالمعلمون  الحقيقية،  فعاليتها  في  و�سعف  خلل  من  تعاني 

الم�ستوى في معظم جوانبها وخا�سة من حيث ارتباط م�سامينها باحتياجات الطلاب والمواقف 

اإعداد  وم�ساهمتها في  والمعلومات  المهارات  الم�ستقبل من  معلمي  وتلبيتها لحتياجات  الحياتية 

معلمين ناجحين، ف�سلًا عن غلبة التنظير على التطبيق في معظم مفردات ومتطلبات المقررات 

الدرا�سية، واأنَّ بع�ص المواد لي�ص لها علاقة بدور المعلم داخل غرفة ال�سف. 

برامج  وبناء  ت�سميم  اإلى  الدرا�سات  من  عدد  �سعى  ال�سعف،  هذا  لعلاج  محاولة  وفي 

تدريبية ت�ستهدف بالأ�سا�ص تنمية مهارات وكفايات معلمي اللُّغة العربية لتحقيق اأهداف تعليم 

وتعلم القراءة الجهرية للن�سو�ص اللُّغوية، ف�سعت درا�سة العوي�سي )1422هـ( اإلى تعرف اأثر 

برنامج تدريبي قائم على مهارات تعليم المقررات الدرا�سية في كفاءة الطالبات معلمات اللُّغة 

العربية، وبينت النتائج فاعلية البرنامج التدريبي في تحقيق اأهداف الدرا�سة، واأكدت الدرا�سة 

ية ت�سميم البرامج التدريبية وفق مهارات تعليم المقررات الدرا�سية، وكذلك اأجرى  على اأهمِّر

الهزايمة )2005م( درا�سة �سعت اإلى بناء برنامج تدريبي قائم على التعلم الذاتي واختبار اأثره 

العليا  الأ�سا�سية  للمرحة  العربية  اللُّغة  لدى معلمي  الناقدة  القراءة  تدري�ص  تنمية مهارات  في 



384

د. محمد �لن�سار فاعلية برنامج تدريبي في تنمية مهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية

20
16

  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

في الأردن، وقد اأظهرت الدرا�سة فرقًا وا�سحًا يعزى اإلى البرنامج التدريبي ل�سالح المجموعة 

التجريبية.

كما �سعت درا�سة الدخيل )1428هـ( اإلى تعرف مدى اإلمام معلمي اللُّغة العربية في ال�سفوف 

العليا بالمرحلة البتدائية بمفهوم تعليم القراءة، ومن ثمَّ ت�سميم برنامج تدريبـي لهم يعينهم 

على تنمية مفهوم تعليم القراءة نظرياً وتطبيقياً، وقيا�ص اأثره في اأداء معلمي القراءة في مواقف 

العينة  اأفراد  لدى  ومكوناته  القراءة  تعليم  بمفهوم  الوعي  زيادة  النتائج  واأظهرت  تعليمها، 

اللُّغة  معلمي  فقد تح�سنت درجة ممار�سة  التطبيقي  الم�ستوى  ا على  اأمَّ النظري،  الم�ستوى  على 

العربية لمتطلبات مفهوم تعليم القراءة. كما هدفت درا�سة عو�ص والبكر )2013م( اإلى بناء 

برنامج تدريبي قائم على البنائية والتحقق من فاعليته في تنمية مهارات تدري�ص القراءة للفهم 

وال�سرعة لدى الطالبات معلمات اللُّغة العربية بجامعة الإمام محمد بن �سعود الإ�سلامية، حيث 

تو�سلت نتائج البحث اإلى فاعلية البرنامج في تنمية كل من مهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم 

لدرو�ص القراءة.

كون�ستانتين  اأجرت  اللُّغة،  معلمي  لدى  القرائية  المهارات  بتنمية  مرتبط  �سياق   وفي  

)Constantin, 2014( درا�سة هدفت اإلى بناء برنامج تدريبي قائم على الممار�سات التطبيقية 

للقراءة، وتطبيقه على معلمي اللُّغة الرومانية، حيث اأظهرت النتائج وجود اأثر كبير للبرنامج 

ا �سبق ي�سل الباحث  التدريبي في تنمية كل من الجانب المعرفي والجانب الأدائي للمعلمين؛وممَّ

ية تحديد مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية لدى معلمي اللُّغة العربية، وكذلك تحديد  اإلى اأهمِّر

م�ستوى تمكنهم منها، ومن ثمَّ العمل على تنميتها واإثرائها.

م�سكلة �لدر��سة
ت�سير درا�سة الغ�سن )1418هـ(، ودرا�سة الروقي )1428هـ(، ودرا�سة بريكيت )2011( 

اإلى �سعف ملمو�ص في تمكن الطلاب المعلمين من مهارات تدري�ص القراءة في المرحلة البتدائية، 

في  يقعن  العربية  اللُّغة  م�سار  في  المعلمات  الطالبات  اأنَّ   )2001( اأحمد  درا�سة  اأظهرت  كما 

اأخطاء عديدة في اأثناء القراءة الجهرية، كذلك اأ�سارت درا�سة الزهراني )1424هـ( ودرا�سة 

)الن�سار،1425هـ( اإلى وجود �سعف ظاهر في اأداء معلمي اللُّغة العربية في قراءتهم الجهرية 

اللُّغوية؛ فيما اأكدت تو�سيات مجمع اللُّغة العربية بالقاهرة )1424هـ( على �سرورة الهتمام- 

على نحو خا�ص- بالقراءة الجهرية والعناية بها اإذ هي عامل اأ�سا�ص في اكت�ساب اللُّغة وتجويدها 

و�سقلها، كما اأكدت نتائج درا�سة كوزبرو�سكا )Kuzborska, 2011( على العلاقة بين تمكن 
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المعلمين من مهارات القراءة الجهرية وبين الم�ستويات المرتفعة من هذه المهارات لدى تلاميذهم.

وقد لحظ الباحث في اأثناء زيارته لمعلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية �سعفاً في تنفيذ 

مهارات القراءة الجهرية للن�سو�ص اللُّغوية كالقراءة ب�سوت وا�سح م�سموع، مع �سحة النطق، 

وح�سن الأداء، والتعبير عن المعنى المقروء، فيتحم�ص، وينفعل ويعجب، ويتاألم، واعتمادهم ـ في 

الغالب ـ على ترديد الن�سو�ص اللُّغوية من قبلهم ومن قبل تلاميذهم.

ا �سبق يمكن القول اإنَّ م�سكلة الدرا�سة تحدد في وجود �سعف لدى معلمي اللُّغة العربية  وممَّ

عند قراءتهم الن�سو�ص اللُّغوية في كتاب: "لغتي الجميلة" المقرر على تلاميذ المرحلة البتدائية.

�أ�سئلة �لدر��سة 
في �سبيل الوقوف على م�سكلة الدرا�سة �سعى الباحث للاإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

1. ما مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية اللازمة لمعلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية؟

الن�سو�ص  قراءة  مهارات  من  البتدائية  المرحلة  في  العربية  اللُّغة  معلمي  تمكن  درجة  ما   .2

اللُّغوية؟ وهل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في درجة تمكن معلمي اللُّغة العربية في المرحلة 

البتدائية من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية تُعزى لنوع المدر�سة )حكومية، اأهلية(؟

"لغتي  كتاب:  اللُّغوية في  الن�سو�ص  قراءة  تنمية مهارات  التدريبي في  البرنامج  فاعلية  ما   .3

الجميلة" لدى معلمي المرحلة البتدائية؟

ية �لدر��سة �أهمِّ
ية الدرا�سة الحالية في الآتي: تتحدد اأهمِّر

-  تتناول مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية اللازمة لمعلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية 

العربية  اللُّغة  تقديم  العربية في  اللُّغة  معلم  منها  ينطلق  التي  الأ�سا�ص  الركيزة  وهي تمثَّل 

لتلاميذه قراءةً وكتابةً وتحدثًا وا�ستماعًا.

البتدائية  المرحلة  العربية في  اللُّغة  لمعلمي  اللازمة  اللُّغوية  الن�سو�ص  قراءة  د مهارات  تُحدِّر  -

قراءة  مهارات  ملاحظة  بطاقة  من  الإفادة  العربية  اللُّغة  لم�سرفي  وتتيح  علمية.  ب�سورة 

الن�سو�ص اللُّغوية لملاحظة الأداء القرائي لمعلمي اللُّغة العربية.

 - لم تتوقف عند تحديد درجة تمكن معلمي اللُّغة العربية من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية؛ 

ا لمعلمي اللُّغة العربية؛ لتمكينهم من مهارات قراءة  بل قدمت برنامًجا تدريبيًا متخ�س�سً

الن�سو�ص اللُّغوية.
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�أهد�ف �لدر��سة
المرحلة  في  العربية  اللُّغة  لمعلمي  اللازمة  اللُّغوية  ن�سو�ص  قراءة  مهارات  الدرا�سة  د  تُحدِّر  -

مة من قبل مخت�سين. البتدائية من خلال قائمة محكَّ

د درجة تمكن معلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية من هذه المهارات. -  تُحدِّر

-  ت�سعى لمعرفة اأثر التدريب على مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية في كتاب لغتي الجميلة في 

تنمية الأداء القرائي لمعلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية.

حدود �لدر��سة
اقت�سرت الدرا�سة الحالية في حدها المو�سوعي على معرفة فاعلية برنامج تدريبي في تنمية 

مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية في كتاب: "لغتي الجميلة" لدى معلمي المرحلة البتدائية وفي 

الدرا�سي  للعام  الثاني  الف�سل  في  المختلفة  باإجراءاتها  الدرا�سة  تطبيق  على  الزماني  حدها 

1435/1434هـ، وفي حدها المكاني على تطبيق الدرا�سة في مدينة الريا�ص، في مكتبي الÎبية 

والتعليم بالرو�سة وقرطبة.

م�سطلحات �لدر��سة
فَعَل،  مادة  "من   :)104 منظور)1423هـ،  ابن  عرفها  كما  الفاعلية   :(Efficiency) فاعلية 

فيُقال فَعَل ال�سيء فِعْلًا وفِعَالً، عمله، وانفعل بكذا: تاأثر به".ويعرفها �سحاتة والنجار)2013( 

باأنَّها: "الأثر الذي يمكن اأن تحدثه المعالجة التجريبية باعتبارها متغير م�ستقل في المتغيرات 

قراءة  مهارات  نمو  في  يظهر  الذي  الإيجابي  الأثر  باأنَّها:  اإجرائياً  الباحث  فها  ويعرِّر التابعة". 

الن�سو�ص اللُّغوية لدى معلمي اللُّغة العربية نتيجة مرورهم ببرنامج تدريبي على هذه المهارات؛ 

مما يُتيح لهم فر�ساً للنمو المهني المرتبط بمهاراتهم اللُّغوية.

"الخطوات  باأنَّه:  للبرنامج  تعريفاً   )2012( ال�سويدي  تُورد   :(The program) �لبرنامج 

التنفيذية- في �سورة اأن�سطة تف�سيلية من الواجب القيام بها- ت�ستهدف تغيير الأفراد على نحو 

نهم من اأداء مهارات لم يكونوا قادرين على  ما، في�سيف معرفةً اإلى ما لديهم من معرفة، ويمكِّر

ف الباحث البرنامج اإجرائيًا باأنَّه:  اأدائها، وي�ساعدهم على تحقيق نمو وا�ستب�سار معين". ويُعرِّر

مجموعة من الخطوات والإجراءات التي ت�ستهدف تحقيق تغيير اإيجابي في اأداء معلمي اللُّغة 

العربية باإك�سابهم مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية.
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)1423هـ،  منظور  ابن  ذكر   :(Reading texts requirements) �لن�سو�س  قر�ءة  مهار�ت 

184( اأنَّ "مادة: مَهَرَ، المهارة بالفتح، الِحذْقُ في ال�سيء. والماهر: الَحاذِقُ بكل عمل، واأكثر ما 

ا "الأداء  يو�سف به ال�سابح المجيد، والجمع مَهَرة".وعرف اللقاني والجمل )2012( المهارة باأنهَّ

ال�سهل الدقيق، القائم على الفهم لما يتعلمه الإن�سان حركياً وعقلياً، مع توفير الوقت والجهد 

اللُّغة العربية على  باأنها: قدرة معلمي  اإجرائياً  الباحث قراءة الن�سو�ص  والتكاليف"، ويعرف 

قراءة الن�سو�ص اللُّغوية على نحو يحقق الأهداف الخا�سة بها. 

لتطوير  ال�سامل  الم�سروع  البتدائية في  للمرحلة  العربية  اللُّغة  لغتي �لجميلة: هو مقرر  كتاب 

المنهج في المملكة العربية ال�سعودية.

منهج �لدر��سة و�إجر�ء�تها:
منهج �لدر��سة

قامت منهجية الدرا�سة الحالية على المنهج �سبه التجريبي في التعرف على فاعلية البرنامج 

المقترح في تنمية مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية لمعلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية، 

وا�ستخدم الباحث الت�سميم القائم على مجموعتين تجريبيتين بمدر�ستين )حكومية و اأهلية(.

مجتمع �لدر��سة وعينتها:
يمثِّرل معلمو اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية في مدينة الريا�ص مجتمع الدرا�سة الحالية، 

حيث يبلغ عددهم )4.897( معلمًا )مركز المعلومات بالإدارة العامة لتعليم الريا�ص، 1433هـ(، 

 Simple Random الب�سيطة  الع�سوائية  بالطريقة  الدرا�سة-  عينة  منهم  الباحث  واختار 

مكاتب،  ع�سرة  عددها  يبلغ  التي  والتعليم  التربية  مكاتب  بين  القرعة  با�ستخدام   Sample

فجرى تحديد مكتبين من مكاتب التربية والتعليم )مكتب الرو�سة، ومكتب قرطبة( ويبلغ عدد 

المدار�ص في مكتب الرو�سة �سبعًا وثلاثين مدر�سة ومكتب قرطبة اإحدى وثلاثين مدر�سة. واختار 

الباحث ثلاثين مدر�سة ابتدائية من كل مكتب خم�ص ع�سرة مدر�سة، لمعرفة درجة تمكن معلمي 

الباحث  واختار  الجميلة،  لغتي  كتاب  في  اللُّغوية  الن�سو�ص  قراءة  مهارات  من  العربية  اللُّغة 

مدر�ستين :واحدة اأهلية، واأخرى حكومية، وذلك بطريقة ق�سدية، لتنفيذ البرنامج التدريبي.

متغير�ت �لدر��سة
تتمثل متغيرات الدرا�سة في الآتي:
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قراءة  مهارات  على  التدريبي  البرنامج   :(Independent Variable) �لم�ستقل  �لمتغير   .1

م لمعلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية. الن�سو�ص اللُّغوية في كتاب لغتي الجميلة المقدَّ
قراءة  مهارات  على  التدريبي  البرنامج  فاعلية   :(Dependent Variable) �لتابع  2.�لمتغير 

المرحلة  في  العربية  اللُّغة  معلمي  مهارات  تنمية  في  الجميلة  لغتي  كتاب  في  اللُّغوية  الن�سو�ص 

البتدائية.

�أدو�ت �لدر��سة
لمَّا كانت الدرا�سة الحالية تهدف اإلى تحديد مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية في كتاب لغتي 

تنمية مهارات  التدريبي في  البرنامج  و فاعلية  البتدائية  المرحلة  المقرر على تلاميذ  الجميلة 

قراءة الن�سو�ص اللُّغوية في كتاب لغتي الجميلة في تنمية مهارات معلمي اللُّغة العربية في المرحلة 

البتدائية؛ فاإنَّ التو�سل اإلى نتائجها تطلَّب من الباحث اإعداد الأدوات الآتية:

قائمة بمهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية في كتاب لغتي �لجميلة في �لمرحلة �لبتد�ئية.

العربية منها،  اللُّغة  اللُّغوية لمعرفة درجة تمكن معلمي  الن�سو�ص  ا�ستبانة بمهارات قراءة 

وبطاقة ملاحظة بمهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية لملاحظة الأداء القرائي لمعلمي اللُّغة العربية 

قبل تنفيذ البرنامج وبعده.

برنامج تدريبي لمعلمي �للُّغة �لعربية لتنمية مهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية.

وبطاقة  وال�ستبانة  اللُّغوية  الن�سو�ص  قراءة  مهارات  قائمة  من:  كل  ببناء  يتعلق  وفيما 

البتدائية؛  المرحلة  في  الجميلة  لغتي  كتاب  في  اللُّغوية  الن�سو�ص  قراءة  لمهارات    الملاحظة 

فقد رجع الباحث اإلى عدد من الدرا�سات في مجال اللُّغة العربية والقراءة الجهرية )الفقيه، 

2011م( والجدول الآتي يو�سح  2008م( )بريكيت،  1425هـ( )عوي�ص،  1423هـ( )الن�سار، 

مجالت القائمة في �سورتها الأولية:  

جدول )1(
 مجالت مهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية في �سورتها �لأولية

عدد العباراتالمجالم

)15( عبارةمهارات قبل قراءة الن�ص اللُّغوي.1

)14( عبارةمهارات في اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي.2

)16( عبارةمهارات بعد قراءة الن�ص اللُّغوي.3

)45( عبارةالمجموعم
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د من اأنَّها  دق الظاهري لقائمة مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية، والتاأكُّ ق من ال�سِّر وللتحقِّر

مين من اأع�ساء  تقي�ص ما و�سعت لقيا�سه، عر�سها الباحث ب�سورتها الأولية على عدد من المحكِّر

مين اإبداء اآرائهم في درجة انتماء  هيئة التدري�ص والخبراء في مجال القراءة، وطلب من المحكِّر

العبارة اإلى المجال ودرجة و�سوحها، وترك مجال للتعديل في العبارات، ولقتراح عبارات اأخرى، 

وقد خرجت قائمة مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية ب�سورتها النهائية في ثلاثين عبارة بدلً من 

خم�ص واأربعين عبارة، وبهذا الإجراء تحقق ال�سدق الظاهري لهذه القائمة.

ثبات  الباحث معامل  ا�ستخدم  اللُّغوية  الن�سو�ص  ثبات قائمة مهارات قراءة  ق من  وللتحقِّر

)األفا-كرونباخ( وذلك لح�ساب ثبات كلِّر مجال من مجالت القائمة على حدة، ثم للمجالت 

مجتمعة، وقد جاءت النتائج كما هي مبينة بالجدول الآتي:

جدول )2( 
معاملات ثبات قائمة مهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية

معامل الثباتعدد العباراتالمجالم

0.86) 7( عباراتمهارات قبل قراءة الن�ص اللُّغوي.1

0.84) 9 ( عباراتمهارات في اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي.2

0.90) 14( عباراتمهارات بعد قراءة الن�ص اللُّغوي. 3

300.95المجموع

معامل  واأنَّ  عالية،  ب�سورة  جاءت  مجال  لكل  الثبات  معامل  اأنَّ   )2( الجدول  من  يتَّ�سح 

الثبات الكلي بلغ )0.95(، وهو معامل مرتفع يدل على ثبات الأداة، وبعد التحقق من �سدق 

وثبات قائمة مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية، حولها اإلى اأداتين:

العربية في  اللُّغة  معلمي  160( على  الو�سفية )ن=  الدرا�سة  عينة  على  ال�ستبانة: طبقت 

المرحلة البتدائية؛ بغر�ص معرفة درجة تمكنهم من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية. 

البرنامج  تطبيق  قبل  التجريبيتين،  الدرا�سة  مجموعتي  على  طبقت  الملاحظة:  بطاقة 

التدريبي وبعده؛ بغر�ص التحقق من فاعلية البرنامج في تنمية مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية. 

البرنامج التدريبي لمعلِّرمي اللُّغة العربية:

وفق  )بمجموعتيها(  التجريبية  العينة  على  وتطبيقه  التدريبي  البرنامج  ت�سميم  مر 

الخطوات الآتية:

1. �سمم الباحث البرنامج لتنمية مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية في كتاب: "لغتي الجميلة" 

لدى معلمي المرحلة البتدائية لتحقيق ثلاثة اأهداف وهي: 
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- يُك�سِب البرنامج معلمي اللُّغة العربية المهارات اللازمة قبل البدء في قراءة الن�ص اللُّغوي. 

- يُك�سِب البرنامج معلمي اللُّغة المهارات اللازمة في اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي.

- يُك�سِب البرنامج معلمي اللُّغة المهارات اللازمة بعد قراءة الن�ص اللُّغوي.

ية  2. ت�سمن البرنامج التدريبي اأربع وحدات وهي: الوحدة الأولى: تعريف الن�ص اللُّغوي، اأهمِّر

قراءة  قبل  مهارات  الثانية:  الوحدة  التَّلاميذ.  على  اللُّغوي  النَّ�ص  قراءة  اللُّغوي،  الن�ص 

الرابعة:  الوحدة  اللُّغوي.  الن�ص  قراءة  اأثناء  في  مهارات  الثالثة:  الوحدة  اللُّغوي.  الن�ص 

مهارات بعد قراءة الن�ص اللُّغوي.

مين المخت�سين في مجال تعليم  3. عر�ص الباحث البرنامج ب�سورته الأولية على عدد من المحكِّر

اللُّغة العربية وتعلُّمها؛ بهدف التعرف على قدرته في تحقيق اأهدافه التي بني من اأجلها.

ق�سدية،  بطريقة  وذلك  حكومية،  واأخرى  اأهلية،  واحدة  ابتدائيتان:  مدر�ستان  اخْتِيَرت 

التربية  اإدارة  البرنامج من  تنفيذ  باإذن  وزودهما  المدر�ستين،  الباحث بمديري هاتين  واجتمع 

والتَّعليم.

 اجتمع الباحث بالمعلِّرمين المر�سحين لتنفيذ البرنامج التدريبي )�ستة معلمين من المدر�سة 

�سون �ستة ف�سول من ال�سف الأول البتدائي  الحكومية و�ستة معلمين من المدر�سة الأهلية يدرِّر

ح لهم الهدف من هذا البرنامج واآلية تنفيذه. اإلى ال�سف ال�ساد�ص( وو�سَّ

قراءة  مهارات  قائمة  لنتائج  وفقاً  وثباتها-  ملاحظة  بطاقة  �سدق  اإلى  الطمئنان  بعد 

الأولى  التَّجريبية  الباحث قبلياً على المجموعتين:  اُ�ستقت منها طبقها  التي  اللُّغوية  الن�سو�ص 

بالمدر�سة  العربية  اللُّغة  )معلمي  الثانية  والتجريبية  الأهلية(  بالمدر�سة  العربية  اللُّغة  )معلمي 

على  الباحث  وحر�ص  البرنامج،  تطبيق  في  البدء  قبل  تجان�سهما  مدى  لتحديد  الحكومية(؛ 

اأن تكون الزيارة في الح�سة المخ�س�سة لقراءة الن�ص اللُّغوي،كما ذكر لكل معلم باأنَّ زيارته 

ا غر�سها البحث العلمي.  اإداري، واإنمَّ اأو  اإجراء تقويمي  اأيَّ  وملاحظة قراءته ل يترتب عليها 

 Mann-Wittny وتحقيقاً للهدف المرجو من تلك الخطوة؛ ا�ستخدم الباحث اختبار مان- وتني

)المجموعات  اللابارامترية  القيا�سات  في  م�ستقلتين  عينتين  متو�سطي  بين  الفروق  لدللة 

فاأمكن  الفرعية،  الثلاثة  ومجالتها  الملاحظة  لبطاقة  الكلية  الدرجة  في  وذلك  ال�سغيرة(، 

التو�سل للنتائج التي يمكن تو�سيحها من خلال الجدول التالي:
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جدول رقم )3(
 نتائج �ختبار "مان-وتني" لدللة �لفروق بين مجموعتي �لدر��سة في �لقيا�س 

�لقبلي لبطاقة �لملاحظة  )�لمجالت �لفرعية و�لدرجة �لكلية(

المتغير

المجموعة التجريبية
)ن=6(

المجموعة ال�سابطة
)ن=6(

قيمة
U

اŸح�صوبة

م�ستوى 
الدللة مجموع 

الرتب
متو�سط 

الرتب
مجموع 
الرتب

متو�سط 
الرتب

غير دالة145.507.5033.005.5012.00.مهارات في اأثناء عملية قراءة الن�ص اللُّغوي.

غير دالة233.005.5045.007.5012.00.تهيئة التلاميذ لقراءة الن�ص اللُّغوي.

3.مهارات بعد النتهاء من قراءة الن�ص اللُّغوي.

43.00
غير دالة7.1735.005.8314.00

غير دالة38.006.3340.006.6717.00درجة التمكن مجتمعة

قيمة )U( الجدولية = 10 )α = 0.05، والختبار بذيلين(

 يتبين من الجدول ال�سابق عدم دللة الفروق بين المجموعتين التجريبيتين في القيا�ص القبلي 

على بطاقة الملاحظة، حيث كانت قيمة المح�سوبة )U( اأعلى من قيمة )U( الجدولية، وذلك في 

كل من المجالت الفرعية والدرجة الكلية لبطاقة الملاحظة، وهذا ما ي�سير بدوره اإلى تجان�ص 

المجموعتين قبل تطبيق البرنامج.

نفذ الباحث البرنامج التدريبي في الف�سل الدرا�سي الثاني للعام الدرا�سي 1435/1434هـ 

ولمدة اأربعة اأ�سابيع في كل اأ�سبوع يوم تدريبي وفي كل يوم جل�ستان تدريبيتان.

عر�س نتائج �لدر��سة وتف�سيرها ومناق�ستها:
وؤ�ل �لأوَّل �أولً: �إجابة �ل�سُّ

المرحلة  العربية في  اللُّغة  اللُّغوية اللازمة لمعلمي  الن�سو�ص  ه: ما مهارات قراءة  الذي ن�سُّ

البتدائية؟

اللُّغوية في كتاب  الن�سو�ص  الباحث قائمة بمهارات قراءة  اأعدَّ  وؤال،  ال�سُّ للاإجابة عن هذا 

الوثائق  اإلى عدد من  الباحث  رجع  وقد  البتدائية،  المرحلة  تلاميذ  على  المقرر  لغتي الجميلة 

را�سات عند بناء القائمة، وا�ستملت قائمة المهارات على: مهارات قبل قراءة الن�ص اللُّغوي  والدِّر

د الباحث من  ومهارات في اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي ومهارات بعد قراءة الن�ص اللُّغوي، ثم تاأكَّ

مين المخت�سين في مناهج اللُّغة العربية وطرق تدري�سها،  �سدقها بعر�سها على عدد من المحكِّر

د من ثباتها با�ستخدام معامل ثبات )األفا-كرونباخ(، وقد بلغت قيمة معامل الثبات للدرجة  وتاأكَّ

الكلية للقائمة )0.95(، وهي قيمة تك�سف عن توفر موؤ�سر ثبات مرتفع للقائمة الحالية.
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وؤ�ل �لثَّاني ثانياً: �إجابة �ل�سُّ
ه: ما درجة تمكن معلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية من مهارات قراءة  الذي ن�سُّ

الن�سو�ص اللُّغوية؟ وهل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في درجة تمكن معلمي اللُّغة العربية في 

المرحلة البتدائية من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية تعزى لنوع المدر�سة )حكومية، اأهلية(؟

لَ الباحث قائمة مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية اإلى ا�ستبانة  وؤال حَوَّ للاإجابة عن هذا ال�سُّ

عت ال�ستبانة على مكتبين من مكاتب  يجيب عنها معلمو اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية، ووزِّر

مكتب،  لكل  فقط   )92( منها  العائد  وبلغ  مكتب  لكل  ا�ستبانة   )200( بواقع  والتعليم  الÎبية 

وحذفت ال�ستبانات غير المكتملة لي�سل العدد النهائي اإلى )160( م�ستجيباً من اإجمالي )400( 

)SPSS(ا�سْتُخْرجت  بوا�سطة   البيانات  اإدخال  وبعد  ا�ستبانة،   )240( قدره  بفاقد  ا�ستبانة 

طات الح�سابية والنحرافات المعيارية؛ لمعرفة درجة تمكن معلمي اللُّغة العربية في المرحلة  المتو�سِّر

البتدائية من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية،كما ح�سب الوزن الن�سبي لبدائل ال�ستجابة- 

على  اأبو علام )2012(  ذكره  ما  ال�ستبانة من خلال  بنود  على  بدائل-  اأربعة  البالغ عددها 

النحو التالي:

بديل  قراءة )درجة  واأ�سغر  اأكبر  بين  الفرق  المدى =  الفئات.  المدى/ عدد  الفئة =  طول 

مقيا�ص  يكون  وبالتالي   .0.75  =4  /)1-4(  = المدى  ال�ستجابة.  بدائل  عدد  ال�ستجابة(/ 

الحكم على درجة توفر مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية لدى معلمي اللُّغة العربية )في الواقع( 

على النحو الآتي:
منعدمة�شعيفةمتو�شطةكبيرة

اأعلى من 1.00– اإلى 1.75اأعلى من 1.75– اإلى 2.50اأعلى من 2.50– اإلى 3.25اأعلى من 3.25 - اإلى 4

ومن ثمَّ اأمكن ا�ستخراج المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لدرجة تمكن معلمي 

اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية، والحكم عليها وفقاً 

لمقيا�ص التقدير ال�سابق، والجدول التالي يبين النتائج التي اأمكن التو�سل اإليها وفق هذا الإجراء. 

جدول )4(
�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لدرجة تمكن معلمي �للُّغة �لعربية في �لمرحلة 
�لبتد�ئية من مهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية مرتبة تنازلياً ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابية

المتو�شط المجالمالرتبة
الح�شابي

الانحراف 
درجة التمكنالمعياري

متو�سطة2.800.658مهارات في اأثناء عملية قراءة الن�ص اللُّغوي.12

متو�سطة2.740.629تهيئة التلاميذ لقراءة الن�ص اللُّغوي.21

متو�سطة2.600.663مهارات بعد النتهاء من قراءة الن�ص اللُّغوي.33

متو�سطة2.690.596درجة التمكن مجتمعة
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جاء  حيث   ،)2.80-2.60( مابين  تراوحت  قد  الح�سابية  المتو�سطات  اأنَّ  الجدول)4(  يبين 

مجال "مهارات في اأثناء عملية قراءة الن�ص اللُّغوي" في المرتبة الأولى باأعلى متو�سط ح�سابي 

اللُّغوي" بمتو�سط  الن�ص  التلاميذ لقراءة  "تهيئة  الثانية مجال  بلغ )2.80(، تلاه في المرتبة 

اللُّغوي" في  الن�ص  قراءة  النتهاء من  بعد  "مهارات  بينما جاء مجال  بلغ )2.74(،  ح�سابي 

المرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.60(، وبلغ المتو�سط الح�سابي لدرجة التمكن مجتمعة 

)2.69(.وح�سبت المتو�سطات الح�سابية والنحرافات المعيارية لتقديرات اأفراد عينة الدرا�سة 

على فقرات كل بعد على حدة، حيث كانت على النحو الآتي:

�لمجال �لأول: تهيئة �لتلاميذ لقر�ءة �لن�س �للُّغوي.

جدول )5(
 �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية و�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لفقر�ت مجال تهيئة 

�لتلاميذ لقر�ءة �لن�س �للُّغوي مرتبة تنازلياً ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابية
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17

اإر�سادات  التلاميذ  يُعطي 
على  للمحافظة  وتنبيهات 

الهدوء.
متو�سطة63.83924.46037.55534.43.020.861

25

في  بما  التنبوؤ  للطلاب  يتيحُ 
الن�ص من خلال العنوان.

متو�سطة53.14729.47345.63521.92.860.789

32

المنا�سب  الوقت  المعلم  يختارُ 
لقراءة الن�ص اللُّغوي.

متو�سطة148.83823.88050.02817.52.760.843

36

ال�سور  تلاميذه  مع  يُناق�صُ 
الموجودة في الن�ص اللُّغوي.

متو�سطة63.85635.06943.12918.12.760.791

54

عنوان  تلاميذه  مع  يناق�صُ 
في  البدء  قبل  اللّغويّ  الن�ص 

قراءته.
متو�سطة1710.65534.45031.33823.82.680.954

63

لقراءة  الم�ساندة  الأدوات  يُعدُّ 
)اأ�سكال،  اللّغويّ  الن�ص 

ر�سوم، �سور، دمى(.
متو�سطة2415.03622.57848.82213.82.610.904

71

قراءة  مكان  من  المعلم  يُغيُر 
)الم�سلى،  في  اللُّغوي  الن�ص 
التوعية،  نادي  المكتبة، 

الحديقة(.

�سعيفة3220.03823.87043.82012.52.490.952

متو�سطة2.740.629تهيئة التلاميذ لقراءة الن�ص اللُّغوي مجتمعة

حيث   ،)3.02-2.49( مابين  تراوحت  قد  الح�سابية  المتو�سطات  اأنَّ   )5( الجدول  يبين 

جاءت الفقرة رقم )7( والتي تن�ص على "يُعطي التلاميذ اإر�سادات وتنبيهات للمحافظة على 

الهدوء" في المرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي بلغ )3.02(، تلاها في المرتبة الثانية الفقرة رقم 
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بلغ  ح�سابي  العنوان" وبمتو�سط  خلال  من  الن�ص  في  بما  التنبوؤ  للطلاب  "يتيحُ  ون�سها   )5(

)2.86(، تلاها في المرتبة الثالثة الفقرتان رقم )2 و 6( ون�سهما "يختارُ المعلم الوقت المنا�سب 

لقراءة الن�ص اللُّغوي"و"يُناق�صُ مع تلاميذه ال�سور الموجودة في الن�ص اللُّغوي" بمتو�سط ح�سابي 

"يغيُر المعلم من مكان الن�ص اللُّغوي في  بلغ )2.76(، بينما جاءت الفقرة رقم )1( ون�سها 

بلغ  ح�سابي  وبمتو�سط  الأخيرة  المدر�سة(" بالمرتبة  حديقة  التوعية،  نادي  المكتبة،  )الم�سلى، 

)2.49(، وبلغ المتو�سط الح�سابي للمجال مجتمعة)2.74(.

�لمجال �لثاني: مهار�ت في �أثناء عملية قر�ءة �لن�س �للُّغوي

جدول )6(
 �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية و�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لفقر�ت مجال مهار�ت 

في �أثناء عملية قر�ءة �لن�س �للُّغوي مرتبة تنازلياً ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابية
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17

المعلومات  بع�ص  ويف�سر  ي�سرحُ 
الواردة في الن�ص اللُّغوي.

متو�سطة63.83622.57949.43924.42.940.787

25

يتوا�سلُ ب�سريًا مع تلاميذه في 
اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي.

متو�سطة85.03924.47043.84326.92.920.843

32

وفقًا  وجهه  تعابير  من  يُغيُر 
ل�سخ�سيات الن�ص اللُّغوي.

متو�سطة127.54326.96943.13622.52.810.872

49

لأ�سئلة  باهتمام  تُ  يُن�سِ
التلاميذ وتعليقاتهم.

متو�سطة148.84427.56339.43924.42.790.912

53

ا�ستمتاعه  لتلاميذه  يُظهِرُ 
يقروؤه  الذي  اللّغويّ  بالن�ص 

عليهم.
متو�سطة127.54528.16943.13421.32.780.866

68

طرح  على  التلاميذ  ي�سجعُ 
اأ�سئلة في مو�سوع الن�ص اللّغويّ.

متو�سطة106.34427.57848.82817.52.770.808

74

فُ علامات الترقيم توظيفًا  يوظِّر
�سليمًا في قراءته للن�ص اللُّغوي.

متو�سطة85.04628.88251.32415.02.760.765

86

في  تلاميذه  مع  حركياً  يتوا�سلُ 
اأثناء قراءة الن�ص اللّغويّ.

متو�سطة127.54427.57647.52817.52.750.832

91

وفقًا  مختلفة  اأ�سواتًا  يُعطي 
ل�سخ�سيات الن�ص اللّغويّ.

متو�سطة1610.04930.66440.03119.42.690.899

متو�سطة2.800.658مهارات في اأثناء عملية قراءة الن�ص اللُّغوي مجتمعة

يبين الجدول )6( اأنَّ المتو�سطات الح�سابية قد تراوحت مابين )2.69-2.94(، حيث جاءت 

الفقرة رقم )7( والتي تن�ص على "ي�سرحُ ويف�سر بع�ص المعلومات الواردة في الن�ص اللُّغوي" في 

المرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.94(، تلاها في المرتبة الثانية الفقرة رقم )5( ون�سها 

ب�سريًا مع تلاميذه في اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي" وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.92(،  "يتوا�سلُ 
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تلاها في المرتبة الثالثة الفقرة رقم )2( ون�سها "يُغيُر من تعابير وجهه وفقًا ل�سخ�سيات الن�ص 

اللُّغوي" بمتو�سط ح�سابي بلغ )2.81(، بينما جاءت الفقرة رقم )1( ون�سها "يُعطي اأ�سواتًا 

مختلفة وفقًا ل�سخ�سيات الن�ص اللُّغوي" بالمرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي بلغ )2.69(، وبلغ 

المتو�سط الح�سابي للمجال مجتمعة )2.80(.

�لمجال �لثالث: مهار�ت بعد �لنتهاء من قر�ءة �لن�س �للُّغوي

جدول )7(
 �لتكر�ر�ت و�لن�سب �لمئوية و�لمتو�سطات �لح�سابية و�لنحر�فات �لمعيارية لفقر�ت مجال مهار�ت 

بعد �لنتهاء من قر�ءة �لن�س �للُّغوي مرتبة تنازلياً ح�سب �لمتو�سطات �لح�سابية

بة
رت

ال

قم
لر

ا

الفقرات

كبيرةمتو�شطة�شعيفةمنعدمة

ط 
�ش

تو
الم

بي
�شا

لح
ا

ف 
را

ح
لان

ا
ي
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عي

تقدير الم
درجة 
التمكن %ن%ن%ن%ن

112

ا�ستنتاج  للتلاميذ  يُتيحُ 
من  والفوائد  الدرو�ص 

الن�ص اللُّغوي.
متو�سطة95.64528.17345.63320.62.810.826

211

على  التلاميذ  عُ  يُ�سجِّر
مو�سوع  في  اأ�سئلة  طرح 

الن�ص اللُّغوي.
متو�سطة95.65232.56641.33320.62.770.841

214

يحددُ ال�سواب والخطاأ 
�سخ�سية  ت�سرف  في 
الن�ص  �سخ�سيات  اأو 

اللُّغوي.

متو�سطة116.94930.66540.63521.92.770.868

49
المت�سمنة  القيم  يُناق�ص 

في الن�ص اللُّغوي.
متو�سطة1610.04528.16943.13018.82.710.887

53

الفكرة  تلاميذه  يناق�ص 
الن�ص  في  الرئي�سة 

اللُّغوي.
متو�سطة116.95534.46842.52616.32.680.827

610

ال�سخ�سيات  يُحدد 
الن�ص  في  اأعجبته  التي 

اللُّغوي.
متو�سطة2314.43723.17345.62716.92.650.926

78

مثيرة  اأ�سئلة  يطرح 
لو  تفعل  ماذا  لتلاميذه 
كنت مكان؟ ماذا تقترح 

؟ بماذا تف�سر ؟

متو�سطة1610.05534.46037.52918.12.640.894

813

تلاميذه  من  يطلبُ 
بع�ص  �سياغة  اإعادة 

حقائق الن�ص.
متو�سطة1710.65534.46540.62314.42.590.864

91
يوردون  التلاميذ  يجعلُ 
بع�ص الكلمات المرادفة.

متو�سطة159.46238.86138.12213.82.560.844

104

تلاميذه  من  يطلب 
الحديث عن �سخ�سيات 

الن�ص اللُّغوي.
متو�سطة2314.45333.15735.62716.92.550.937
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112

يوردون  التلاميذ  يجعلُ 
بع�ص الكلمات المت�سادة 

في الن�ص اللُّغوي.
متو�سطة116.97245.06037.51710.62.520.777

125

تلاميذه  من  يطلب 
اللُّغوي  الن�ص  تلخي�ص 

�سفهياً.
متو�سطة2314.46037.55534.42213.82.480.904

137

تلاميذه  من  يطلب 
ذات  اأ�سئلة  اإعداد 

علاقة بالن�ص اللُّغوي.
متو�سطة2616.35534.46440.0159.42.420.873

146

تلاميذه  من  يطلب 
القامو�ص  ا�ستخدام 
الألفاظ  بع�ص  لمعرفة 

الغام�سة.

متو�سطة4226.35131.95333.1148.82.240.943

متو�سطة2.600.663مهارات بعد النتهاء من قراءة الن�ص اللُّغوي

حيث   ،)2.24-2.81( مابين  تراوحت  قد  الح�سابية  المتو�سطات  اأنَّ   )7( الجدول  يبين 

جاءت الفقرة رقم )12( التي تن�ص على "يُتيحُ للتلاميذ ا�ستنتاج الدرو�ص والفوائد من الن�ص 

الفقرتان  الثانية  بلغ )2.81(، تلاها في المرتبة  اللُّغوي" في المرتبة الأولى وبمتو�سط ح�سابي 

دُ  عُ التلاميذ على طرح اأ�سئلة في مو�سوع الن�ص اللُّغوي"، و"يحدِّر رقم )11 و14( ون�سهما ُ"ي�سجِّر

بلغ  ح�سابي  اللُّغوي" وبمتو�سط  الن�ص  �سخ�سيات  اأو  �سخ�سية  ت�سرف  في  والخطاأ  ال�سواب 

)2.77(، تلاها في المرتبة الثالثة الفقرة رقم )9( ون�سها "يُناق�ص القيم المت�سمنة في الن�ص 

من  "يطلب  ون�سها   )6( رقم  الفقرة  جاءت  بينما   ،)2.71( بلغ  ح�سابي  اللُّغوي" بمتو�سط 

تلاميذه ا�ستخدام القامو�ص لمعرفة بع�ص الألفاظ الغام�سة" بالمرتبة الأخيرة وبمتو�سط ح�سابي 

بلغ )2.24(، وبلغ المتو�سط الح�سابي للمجال مجتمعة )2.60(.

يت�سح من نتائج الإجابة عن ال�سوؤال الثاني اأنَّ درجة تمكن معلمي اللُّغة العربية في المرحلة 

البتدائية من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية جاءت متو�سطة في مجالتها الثلاثة: قبل قراءة 

الن�ص اللُّغوي، وفي اأثناء قراءة الن�ص اللُّغوي، وبعد قراءة الن�ص اللُّغوي. وتتفق هذه النتيجة مع 

نتائج درا�سة المجنوني )1435هـ( التي بينت اأنَّ المعلمين يمتلكون م�ستويات متو�سطة في تقديم 

وتذوق الن�سو�ص اللُّغوية، في حين تختلف مع نتائج درا�سة كل من: الروقي )1428هـ(، وبريكيت 

)1431هـ(، ودرا�سة الزهراني )1434هـ(؛ التي ك�سفت في مجملها عن وجود �سعف في م�ستوى 

تمكن معلمي اللُّغة العربية بالمرحلة البتدائية من المهارات اللُّغوية الخا�سة بالقراءة.

تابع �لجدول رقم )7(
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ويعزو الباحث هذا الم�ستوى المتو�سط من التمكن من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية اإلى 

�سعف تاأهيل معلمي اللُّغة العربية في المرحلة الجامعية لتدري�ص القراءة، وهذا ما تدعمه نتائج 

المعلمين  العربية في كليات  اللُّغة  اإعداد معلمي  العقيلي )1424هـ( في تقويمه لبرنامج  درا�سة 

اإعداد معلمي اللغة العربية انعك�ص على  في المملكة العربية ال�سعودية وهذا ال�سعف في برامج 

الطلاب المعلمين؛ واإليه اأ�سارت درا�سة الغ�سن )1418هـ( في تقويمها المهارات التدري�سية لدى 

ودرا�سة  العملية،  التربية  اأثناء  بالريا�ص في  للبنات  التربية  بكلية  العربية  اللُّغة  ق�سم  طالبات 

ال�سفوف  القراءة في  المعلمين من مهارات تدري�ص  الروقي )1428هـ( لم�ستوى تمكن الطلاب 

الثلاثة العليا من المرحلة البتدائية، ودرا�سة بريكيت )2011( في تقويم الأداء التدري�سي لدى 

الطلاب معلمي اللُّغة العربية بكلية التربية جامعة طيبة في مادة القراءة في �سوء معايير الجودة 

ال�ساملة. 

كما يعزو الباحث هذا الم�ستوى في مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية اإلى �سعف عناية المعلمين 

بمفهوم تعليم القراءة نظرياً وتطبيقياً؛ هذا ما اأ�سار اإليه الدخيل )1428هـ( في درا�سته لأثر 

برنامج تدريبي في تنمية مفهوم تعليم القراءة لدى معلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية.

كما يعزو الباحث هذا الم�ستوى اإلى �سعف تدريب معلمي اللغة العربية اأثناء الخدمة على مفهوم 

تعليم القراءة ومكوناته وهذا ما ذهبت اإليه الفقيه )1423هـ( في درا�ستها لمفهوم تعليم القراءة 

لدى معلمات اللُّغة العربية بالمرحلة البتدائية وواقع تعليمهن القراءة من وجهة نظر الم�سرفات 

التربويات.

وتبين النتائج الخا�سة بمجالت ال�ستبانة اأنَّ المجال الثاني )مهارات في اأثناء عملية قراءة 

الن�ص اللُّغوي( قد حاز على الرتبة الأولى من بين مجالت ال�ستبانة الثلاثة، ويعزو الباحث هذا 

اإلى وجود محاولت جادة من قِبل المعلمين لقراءة الن�ص اللُّغوي كما ينبغي، فالمحاولت تمثِّرل 

اجتهادات ذاتية نحو الأف�سل؛ لذا حازت هذه المهارات على الرتبة الأولى من جملة المهارات 

الخا�سة بقراءة الن�سو�ص اللُّغوية، فيما حاز المجال الثالث )مهارات بعد النتهاء من قراءة 

الن�ص اللُّغوي( على الرتبة الثالثة والأخيرة من بين مجالت ال�ستبانة، وهذا ما يمكن عزوه 

اإلى اعتقاد عام لدى المعلمين مفاده اأنَّه مع مجرد تقديم الن�ص للمتعلمين والنتهاء من عر�سه 

تلقى  المهارات ل  النوعية من  فاإنَّ هذه  ثمَّ  الطالب، ومن  ليبداأ دور  المعلم  ينتهي دور  وقراءته 

اهتماماً كبيراً من المعلمين؛ لذا جاءت رتبتها متاأخرة عن المهارات الأخرى.
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وؤ�ل �لثَّاني ثالثًا:�إجابة �ل�سق �لثاني من �ل�سُّ

ه: هل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند )a= 0.05( في درجة تمكن معلمي  الذي ن�سُّ

المدر�سة  لنوع  تعزى  اللُّغوية  الن�سو�ص  قراءة  مهارات  البتدائية من  المرحلة  العربية في  اللُّغة 

)حكومية، اأهلية(؟

وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال ا�ستخدم الباحث اختبار "ت" لدللة الفروق بين متو�سطي عينتين 

م�ستقلتين، والجدول التالي يبين نتائج هذا الإجراء.

جدول )8(
نتائج �ختبار "ت" لأثر نوع �لمدر�سة على درجة تمكن معلمي �للُّغة �لعربية 

في �لمرحلة �لبتد�ئية من مهار�ت قر�ءة �لن�سو�س �للُّغوية

المتو�شط العددالمجموعاتالمجال
الح�شابي

الانحراف 
المعياري

قيمة
"ت"

درجات 
الحرية

الدلالة 
الاإح�شائية

تهيئة التلاميذ لقراءة 
الن�ص اللُّغوي.

802.810.694اأهلية

1.3691580.173

802.670.552حكومية

مهارات في اأثناء عملية 
قراءة الن�ص اللُّغوي.

802.700.752اأهلية

1.912-1580.058

802.900.535حكومية

مهارات بعد النتهاء من 
قراءة الن�ص اللُّغوي.

802.640.749اأهلية

826.1580.410

802.560.564حكومية

درجة التمكن مجتمعة
802.700.690اأهلية

0.1371580.891

802.690.488حكومية

اإح�سائية )a = 0.05( تعزى لأثر  يتبين من الجدول )8( عدم وجود فروق ذات دللة 

قيمة )ت(  ت�سل  فلم  الأداة مجتمعة،  المجالت وفي  اأهلية( في جميع  المدر�سة )حكومية،  نوع 

الكلية للا�ستبانة. وهذا يمكن عزوه  الثلاثة والدرجة  اإلى م�ستوى الدللة في كل من المجالت 

اإلى تطبيق نظام ال�سعودة الذي حرم المدار�ص الأهلية التعاقد مع مخت�سين في اللُّغة العربية 

فطبيعة  �سعوديين.  معلمين  مع  التعاقد  اإلى  الأهلية  المدار�ص  فا�سطرت  العربية؛  الدول  من 

التاأهيل الذي يتلقاه كلا المعلمين- في نوعي المدار�ص الحكومية والأهلية- واحد، اأي اأنَّ المعلمين 

الن�سو�ص  قراءة  لمهارات  لة  المُ�سَكِّر العلمية  الخلفية  يت�سابهون في  والأهلية  الحكومية  بالمدار�ص 

اللُّغوية لديهم، وبالتالي كان اأداوؤهم لهذه المهارات متقارباً فلم تكن هناك فروق جوهرية في 

هذا الأداء بينهما، كما اأنَّ الممار�سات الإ�سرافية التي يتلقاها المعلمون في نوعي المدار�ص، وتوجه 

اأدائهم- وفق معايير محددة- متقاربة اإلى حد كبير، ومن ثمَّ جاءت نتائج اختبار )ت( لتبين 

اأنَّه ل توجد فروق ذات دللة اإح�سائية في درجة تمكن المعلمين من مهارات قراءة الن�سو�ص 

اللُّغوية تعزى اإلى متغير نوع المدر�سة. 
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وؤ�ل �لثَّالث ر�بعاً: �إجابة �ل�سُّ

في  اللُّغوية  الن�سو�ص  قراءة  مهارات  تنمية  في  التدريبي  البرنامج  فاعلية  ما  ه:  ن�سُّ الذي 

كتاب: "لغتي الجميلة" لدى معلمي المرحلة البتدائية؟ 

وللاإجابة عن هذا ال�سوؤال �سمم الباحث برنامجاً تدريبياً لتنمية مهارات قراءة الن�صو�ص 

اأهداف  )�ص15(  الدرا�سة  اأدوات  في  الباحث  ح  و�سَّ وقد  الجميلة"  "لغتي  كتاب:  في  اللُّغوية 

البرنامج التدريبي وخطوات تنفيذه. ولمعرفة فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية مهارات قراءة 

 )Wilcoxon Signed Ranks Test( الن�سو�ص اللُّغوية ا�ستخدم الباحث اختبار ويلكوك�سون

لإيجاد دللة الفروق بين متو�سطات الرتب لأداء معلمي اللُّغة العربية في المرحلة البتدائية في 

اأفراد عينة الدرا�سة التجريبية، وعند كل من المجموعتين:  التطبيقين القبلي والبعدي لجميع 

التجريبية الأولى )�ستة من معلمي المدر�سة الأهلية(، والمجموعة التجريبية الثانية )�ستة من 

معلمي المدر�سة الحكومية(، والجداول التالية تبين نتائج هذا الإجراء.
�أولً: جميع �أفر�د عينة �لدر��سة �لتجريبية

�لجدول )9(
نتائج �ختبار ويلكوك�سون(Wilcoxon Signed Ranks Test) لدللة �لفروق بين متو�سطات 

�لرتب لأد�ء معلمي �للُّغة �لعربية في �لمدر�ستين )�لحكومية و�لأهلية( في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي

متو�شط العددنوعية الرتبالمجال
الرتب

مجموع 
الدلالة Zالرتب

الاح�شائية

تهيئة التلاميذ لقراءة الن�ص 
اللُّغوي بعدي - تهيئة التلاميذ 

لقراءة الن�ص اللُّغوي قبلي

00.000.00الرتب ال�سالبة

3.066-0.002

126.5078.0الرتب الموجبة

0الرتب المت�ساوية

12المجموع

مهارات في اأثناء عملية قراءة 
الن�ص اللُّغوي بعدي - مهارات 
في اأثناء عملية قراءة الن�ص 

اللُّغوي قبلي.

00.000.00الرتب ال�سالبة

3.061-0.002

126.5078.00الرتب الموجبة

0الرتب المت�ساوية

12المجموع

مهارات بعد النتهاء من قراءة 
الن�ص اللُّغوي بعدي - مهارات 
بعد النتهاء من قراءة الن�ص 

اللُّغوي قبلي

00.000.00الرتب ال�سالبة

3.062-0.002

126.5078.00الرتب الموجبة

0الرتب المت�ساوية

12المجموع

درجة التمكن مجتمعة بعدي - 
درجة التمكن مجتمعة قبلي

00.000.00الرتب ال�سالبة

3.061-0.002

126.5078.00الرتب الموجبة

0الرتب المت�ساوية

12المجموع
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يت�سح من الجدول )9( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية )a = 0.05( بين متو�سط الرتب 

في التطبيقين القبلي والبعدي، وذلك ل�سالح التطبيق البعدي لعينة الدرا�سة التجريبية الكلية.

ثانيًا: معلمو �لمدر�سة �لأهلية

�لجدول )10(
 نتائج �ختبار ويلكوك�سون (Wilcoxon Signed Ranks Test) لدللة �لفروق بين متو�سطات 

�لرتب لأد�ء معلمي �للُّغة �لعربية في �لمدر�سة �لأهلية في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي

متو�شط العددنوعية الرتبالمجال
الرتب

مجموع 
الدلالة Zالرتب

الاح�شائية

تهيئة التلاميذ لقراءة الن�ص 
اللُّغوي بعدي - تهيئة التلاميذ 

لقراءة الن�ص اللُّغوي قبلي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.214-0.027

63.5021.00الرتب الموجبة

0الرتب المت�ساوية

6المجموع

مهارات في اأثناء عملية قراءة 
الن�ص اللُّغوي بعدي - مهارات في 
اأثناء عملية قراءة الن�ص اللُّغوي 

قبلي.

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.201-0.028

63.5021.00الرتب الموجبة

0الرتب المت�ساوية

6المجموع

مهارات بعد النتهاء من قراءة 
الن�ص اللُّغوي بعدي - مهارات 
بعد النتهاء من قراءة الن�ص 

اللُّغوي قبلي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.207-0.027

63.5021.00الرتب الموجبة

0الرتب المت�ساوية

6المجموع

درجة التمكن مجتمعة بعدي - 
درجة التمكن مجتمعة قبلي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.201-0.028

63.5021.00الرتب الموجبة

0الرتب المت�ساوية

6المجموع

يت�سح من الجدول رقم )10( وجود فروق ذات دللة اإح�سائية )a = 0.05( بين متو�سط 

التجريبية  للمجموعة  البعدي  التطبيق  ل�سالح  وذلك  والبعدي،  القبلي  التطبيقين  في  الرتب 

الأولى من معلمي المدر�سة الأهلية.
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ثالثًا: معلمو �لمدر�سة �لحكومية

�لجدول )11(
 نتائج �ختبار ويلكوك�سون (Wilcoxon Signed Ranks Test)لدللة �لفروق بين متو�سطات 

�لرتب لأد�ء معلمي �للُّغة �لعربية في �لمدر�سة �لحكومية في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي

متو�شط العددنوعية الرتبالمجال
الرتب

مجموع 
الدلالة Zالرتب

الاح�شائية

تهيئة التلاميذ لقراءة الن�ص 
اللُّغوي بعدي - تهيئة التلاميذ 

لقراءة الن�ص اللُّغوي قبلي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.207-0.027

63.5021.00الرتب الموجبة

00الرتب المت�ساوية

60المجموع

مهارات في اأثناء عملية قراءة 
الن�ص اللُّغوي بعدي - مهارات في 
اأثناء عملية قراءة الن�ص اللُّغوي 

قبلي.

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.201-0.028

63.5021.00الرتب الموجبة

00الرتب المت�ساوية

60المجموع

مهارات بعد النتهاء من قراءة 
الن�ص اللُّغوي بعدي - مهارات بعد 
النتهاء من قراءة الن�ص اللُّغوي 

قبلي

00.000.00الرتب ال�سالبة

2.201-0.028

63.5021.00الرتب الموجبة

00الرتب المت�ساوية

60المجموع

درجة التمكن مجتمعة بعدي درجة 
التمكن مجتمعة قبلي

000.0.00الرتب ال�سالبة

2.201-0.028

63.5021.00الرتب الموجبة

00الرتب المت�ساوية

6المجموع

متو�سط  بين   )0.05  =  a( اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  وجود   )11( الجدول  من  يت�سح 

الرتب في التطبيقين القبلي والبعدي، ل�سالح التطبيق البعدي للمجموعة التجريبية الثانية من 

معلمي المدر�سة الحكومية.

اللُّغوية  ن�سو�ص  قراءة  مهارات  على  القائم  للتدريب  اأثر  وجود  اإلى  ت�سير  النتائج  وهذه 

الأهلية  المدر�ستين  البتدائية في  المرحلة  العربية  اللُّغة  معلمي  اأداء  الجميلة في  لغتي  كتاب  في 

معلمي  تمكن  درجة  في   )0.05  =  a( عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  فظهرت  والحكومية، 
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المجموعتين التجريبيتين من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية، وكانت الفروق ل�سالح القيا�ص 

البعدي.

وتتفق هذه النتيجة في دللتها على فاعلية البرنامج التدريبي في تنمية م�ستوى تمكن معلمي 

اللُّغة العربية من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية مع نتائج درا�سة كل من: درا�سة العوي�سي 

نتائجها  التي ك�سفت   )Constantin, 2014( )1422هـ(، والدخيل )1428هـ(، وكون�ستانتين 

عن فاعلية البرامج التدريبية الهادفة اإلى تنمية المهارات اللُّغوية المرتبطة بالقراءة لدى معلمي 

اللُّغة.

د مجموعةً  ويُردُّ الباحث هذه النتيجة اإلى طبيعة بناء واإعداد البرنامج التدريبي؛ فقد حدَّ

من المعارف والن�ساطات التنفيذية المرتبطة بكل مجال من مجالت مهارات قراءة الن�سو�ص 

على  بُوا  دُرِّر كما  للمعلمين،  المعارف  من  المتخ�س�سة  المجموعات  هذه  تقديم  ثمَّ  ومن  اللُّغوية، 

الخطوات الإجرائية المتعلقة باأداء كل مهارة، وذلك وفق ما ورد في دليل البرنامج التدريبي، 

فتمكن المعلمون من الجانبين: المعرفي والأدائي لمهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية، وكان من جراء 

ذلك اأن نمت لديهم درجة التمكن من مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية ب�سكل دال اإح�سائياً 

وفق ما ك�سفت عنه النتائج الحالية.

�لتو�سيات و�لمقترحات:
- الحر�ص على اختيار معلم اللُّغة العربية في �سوء معايير علمية ت�سمل عنا�سر الدر�ص اللُّغوي 

القراءة والكتابة والمحادثة وعدم الكتفاء بالختبارات التحريرية و�سرورة اختبار المعلمين 

اختبارات �سفهية في مهارات القراءة الجهرية.

- الهتمام باإعداد معلمي اللُّغة العربية واإك�سابهم مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية بتدري�سهم 

مادة متخ�س�سة في القراءة، والتاأكيد على التطبيق العملي على التلاميذ في برنامج التربية 

اأثناء الخدمة على مهارات قراءة الن�سو�ص  العملية.و�سرورة العناية بتدريب المعلمين في 

اللُّغوية.

كما اقترح الباحث الدرا�سات الآتية:

ا  الأخرى خ�سو�سً التخ�س�سات  تتناول معرفة درجة تمكن معلمي  تنفيذ درا�سات م�سابهة   -

العلوم ال�سرعية من مهارات قراءة الن�سو�ص الموجودة في الكتب الدرا�سية.

- اإجراء درا�سات تهدف اإلى معرفة العلاقة بين قراءة التلاميذ الجهرية وقراءة معلميهم.

- اإجراء درا�سة تهدف اإلى تعرف العلاقة بين الجامعة التي تخرج منها المعلم ودرجة تمكنه من 

مهارات قراءة الن�سو�ص اللُّغوية.
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