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فاعلية ��ستخد�م �لرحلات �لمعرفية عبر �لويب (Web Quests) في 
تنمية بع�س مهار�ت �لتفكير �لمنطقي و�لد�فعية للانجاز �لأكاديمي 

لدى طالبات ق�سم �لريا�سيات بجامعة تبوك

�لملخ�س

تنمية  الويب في  المعرفية عبر  الرحلات  ا�ستخدام  فاعلية  التعرف على  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

الريا�سيات  ق�سم  طالبات  لدى  الأكاديمي  للاإنجاز  والدافعية  المنطقي  التفكير  مهارات  بع�ص 

الريا�سيات  بق�سم  الرابعة  بال�سنة  طالبة   )35( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  تبوك،  بجامعة 

– جامعة تبوك - المملكة العربية ال�سعودية، وتم اإعداد قائمة بمهارات  بالكلية الجامعية باأملج 

التفكير المنطقي ا�ستملت على )ال�ستدلل التنا�سبي Prepositional Reasoning - التحكم 

 Correlational Reasoning ال�ستدلل الترابطي- Controlling Variables بالمتغيرات

 Combinatorial ال�ستدلل التوافقي- Probabilistic Reasoning ال�ستدلل الحتمالي-

Reasoning(، واإعداد اأدوات الدرا�سة [اختبار التفكير المنطقي اإعداد توبن وكابي، 1980 – 
ثم  الدرا�سة،  مجموعة  على  قبلياً  تطبيقها  ثم  اإح�سائياً  �سبطها  وتم  الإنجاز(  دافعية  مقيا�ص 

تدري�ص الت�سور المقترح للرحلات المعرفية عبر الويب وبعد ذلك تم تطبيق اأدوات الدرا�سة بعدياً، 

ثم ر�سد البيانات ومعالجتها اإح�سائياً، وتو�سلت الدرا�سة اإلى ما يلي:

تنمية بع�ص مهارات  )Web Quests( في  الويب  �سفحات  عبر  المعرفية  الرحلات  فاعلية 

تبوك  بجامعة  الريا�سيات  ق�سم  طالبات  لدى  الأكاديمي  الإنجاز  ودافعية  المنطقي  التفكير 

)مجموعة الدرا�سة(.

الإنجاز  ودافعية  المنطقي  التفكير  مهارات  بين  اإح�سائياً  ودالة  وقوية  موجبة  علاقة  وجود 

الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات )مجموعة الدرا�سة(.

الكلمات المفتاحية: الرحلات المعرفية عبر الويب )Web Quests(، دافعية الإنجاز الأكاديمي، مهارات 

التفكير المنطقي.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/11/5م                                                                                                                   * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/4/7م

د. �سامية ح�سين جودة
ق�سم المناهج وطرق التدري�ص

الكلية الجامعة باأملج - جامعة تبوك
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The Effectiveness of Using Web Quests in Developing Some 
Logical Thinking Skills and Academic Achievement Motivation 
among Mathematics Department Students at Tabuk University

Abstract

The study aimed to identify the effectiveness of using Web Quests in 
developing some logical thinking skills and academic achievement motivation 
among Mathematics Department students at Tabuk university. The study 
sample consisted of 35 fourth-year Mathematics Department students at the 
University College of Umlooj, Tabuk University in the Kingdom of Saudi 
Arabia (KSA). The researcher prepared a list of logical thinking skills which 
included Prepositional Reasoning, Controlling Variables, Correlational 
Reasoning, Probabilistic Reasoning, and Combinatorial Reasoning.  The 
study tools using the logical thinking test were prepared based on Tobin 
and Capie’s (1980) academic achievement motivation Scale. The researcher 
regulated the study tools statistically, then applied pre-study tools on the study 
group. Moreover, the instructional content by using Web Quests was taught 
to the study group and the the study tools applied on the study group after 
teaching. After the data was collected and statistically analyzed, the study 
found the following:
• Using Web Quests is effective in developing some logical thinking skills 

and academic achievement motivation among Mathematics Department 
students in Tabuk University (group of the study).

• There is a statistically significant positive and strong relationship between 
logical thinking skills and achievement motivation among Mathematics 
Department students (the study group) at Tabuk University.

Keywords: Web quest, logical thinking skills, academic achievement motivation.

Dr. Samia H. Goda
University College of Umlooj

University of Tabuk
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�لمقدمة
يعد الدافع للاإنجاز مكوناً جوهرياً ومهما في �سعي الفرد تجاه تحقيق ذاته وتوكيدها، حيث 

ي�سعر الإن�سان بتحقيق ذاته من خلال ما ينجزه، وفيما يحققه من اأهداف وفيما ي�سعى اإليه من 

اأ�سلوب حياة اأف�سل وم�ستويات اأعظم لوجوده الإن�ساني، كما يعد الدافع للاإنجاز عاملًا مهماً في 

توجيه �سلوك الفرد وتن�سيطه، وفي اإدراكه للموقف، ف�سلًا عن م�ساعدته في فهم وتف�سير �سلوك 

الفرد و�سلوك المحيطين به. )اأحمد، 2013(.

وتمثّل دافعية الإنجاز اأحد الجوانب المهمة في منظومة الدوافع الإن�سانية الذي حظيَ باهتمام 

 ،Murray النف�ص الجتماعي والتربوي مثل: )موراي  العديد من علماء علم  كبير من جانب 

ماكليلاند Mcclelland، اأتكن�سون Atkinson، اآدلر Adler( حيث اإنه يمثل متغيرا دينامياً 

في ال�سخ�سية، فهو يوجهه �سلوك الفرد وي�ساعده على فهم وتف�سير �سلوكه و�سلوك المحيطين به، 

فاأي �سلوك للفرد لبد اأن يكون وراءه دافع ي�ستثيره ويوجهه، لذلك فاإن دافعية الإنجاز توؤثر في 

تحديد م�ستوى اأداء الفرد واإنتاجيته في كافة الأعمال والمهام التي يكلف بها وخا�سة في مجال 

التعليم، كما اأنها تعتبر مكوناً اأ�سا�سيا في �سعي الفرد نحو تحقيق ذاته وتوكيدها، حيث ي�سعر 

الفرد بتحقيق ذاته من خلال ما ينجزه من اأعمال. )�سالم، قمبيل، وخليفة، 2012(.

فالدافعية هي الرغبة اأو الميل لإجراء اإجراءات محددة اأو �سلوك معيّنٍ للو�سول اإلى التقان 

.)Brouse et al, 2010( واإجراء الأف�سل

ال�سعوبات  على  والتغلب  التعليمية  للمهام  الجيد  الأداء  في  الم�ستمرة  الفرد  رغبة  وهي 

والمعوقات التي تواجهه اأثناء الدرا�سة من اأجل تحقيق النجاح والتفوق، ويظهر ذلك من خلال 

المثابرة، م�ستوى الطموح، ال�ستمتاع بالمادة، التخطيط للم�ستقبل، المناف�سة وتحمل الم�سئولية. 

)الو�سيمي، 2013(.

فاعلية ��ستخد�م �لرحلات �لمعرفية عبر �لويب (Web Quests) في 
تنمية بع�س مهار�ت �لتفكير �لمنطقي و�لد�فعية للانجاز �لأكاديمي 

لدى طالبات ق�سم �لريا�سيات بجامعة تبوك

د. �سامية ح�سين جودة
ق�سم المناهج وطرق التدري�ص

الكلية الجامعة باأملج - جامعة تبوك
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ا الرغبة في الأداء الجيد وتحقيق النجاح، فهي هدف ذاتي ين�سط ال�سلوك ويوجهه  وهي اأي�سً

ويعد من العوامل المهمة للنجاح. )عبدالدايم، 2012؛ طه، 2013( 

على  بالمهام  للقيام  الفرد  يحرك  ما  هو  للاإنجاز  الدافع  اأن   )2000 )خليفة،  يرى  بينما 

اأف�سل وجهٍ جهدٍ بكفاءة و�سرعة واأقل واأف�سل نتيجة، فهو ا�ستعداد يتميز بالثبات الن�سبي لل�سعي 

للتح�سيل والنجاح، وهذا ال�ستعداد يظل كامناً في الفرد حتى ي�ستثار بمثيرات اأو موؤثرات اأو 

علامات في موقف الإنجاز تبين له اأن الإرادة هي و�سيلة للتح�سيل.

وهي الن�ساط الذي يبذله الفرد تلبية لرغبته في تحقيق اأداء اأف�سل ومر�ص للذات وتحقيق 

مثابرة  من  الدرا�سة  نحو  الإيجابي  �سلوكه  في  ذلك  ويتمثل  الف�سل  تجنب  في  والرغبة  النجاح 

وتعاون ومرونة. )اأبو هدرو�ص والفرا، 2011(

والدافعية هي القوة التي ت�سكل وتدفع الفرد للاختيار والإثارة والتوجيه وا�ستمرار ال�سلوك، 

)Singh, Singh, & Singh, 2012( .فهي الرغبة وال�ستعداد للقيام ببع�ص الأ�سياء

الأفراد  واأن  المعرفية،  والمعالجة  التفكير  وراء عمق عمليات  تقف  العالية  الإنجاز  ودافعية 

يبذلون كل طاقاتهم للتفكير والإنجاز اإذا كانوا مدفوعين داخليا، وفي هذه الحالة فاإن اأغلب 

الأفراد يعدون اأن الم�سكلة تحدّ �سخ�سيّ لهم، واأن حلّها يو�سلهم اإلى حالة من التوازن المعرفي، 

ويلبي حاجات داخلية لديهم، وبالتالي يوؤدي حتماً اإلى تح�سين ورفع تح�سيلهم الأكاديمي الذي 

هو في الأ�سل م�ستوى محدد من الإنجاز اأو براعة في العمل المدر�سي اأو براعة في الأداء في مهارة 

ما اأو في مجموعة من المعارف. )�سوا�سرة، 2007( 

ويرى ما كيلاند Mcclelland اأن الدافع للاإنجاز هو ا�ستعداد ثابت ن�سبيا في ال�سخ�سية 

يحدد مدى �سعي الفرد، ومثابرته في �سبيل تحقيق اأو بلوغ نجاح يترتب عليه نوع من الر�سا، 

وذلك في المواقف التي تت�سمن تق�سيم الأداء في �سوء م�ستوى محدد للامتياز، وللاأفراد ذوي 

دافع اإنجاز المرتفع مجموعة من الخ�سائ�ص وهي: )مختار، 2014(

للاإن�سان  والأعظم  الفريدة  الخا�سية  تكون  قد  المعتدلة  فالمخاطرة  المعتدلة:  المخاطرة   -

الذي يتمتع بدافع اإنجاز مرتفع.

- الحاجة اإلى التغذية الراجعة الفورية: اإن الأفراد ذوي الإنجاز المرتفع يف�سلون الأن�سطة التي 

تقدم معلومات التغذية الراجعة الدقيقة والفورية ب�ساأن كيفية التقدم نحو الهدف.

- الر�سا عن الإنجاز: فالفرد ذُو دافع الإنجاز المرتفع يجد في اإتمام المهمة اأو العمل ما يحقق 

له اإ�سباعًا والرّ�سا عن نف�سه.

اأو العمل: فبمجرد اختيار الفرد ذي دافع الإنجاز المرتفع لهدف، فاإنه  - الإنهماك في المهمة 
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يتجه تماما اإلى النهماك في المهمة اأو العمل حتى ينجح في اإتمامه ول يتوقف عن العمل دون 

اإكماله ول ير�سي عن نف�سه اإل اإذا بذل اأق�سى ما في جهده.

2014؛  مختار،  2013؛  حجاج،  2012؛  وخلية،  قمبيل،  )�سالم،  من  كل  درا�سة  وهدفت 

     Hon– Keung, Man-Shan, Lai-Fong & Cheng,رجيعة وال�سيد، 2013؛ كمور، 2013؛

 )2012; Chow & Yong, 2013; Brouse et al., 2010; Acat & Dereli, 2012

 – الطموح  )م�ستوى  وهي:  الأخرى  المتغيرات  وبع�ص  الإنجاز  دافعية  بين  العلاقة  درا�سة  اإلى 

الحل   – الم�سكلات  حل   - –اإناث(  )ذكور  النوع   – ال�سبط  مو�سع   – الدرا�سي  التح�سيل 

م�ستوى   – البتكاري  التفكير  الدرا�سية-  الم�سكلات  القرار-  اتخاذ   - للم�سكلات  الإبداعي 

الذكاء النفعالي - بيئات التعلم الإلكترونية( وكان من نتائج هذه الدرا�سات ما يلي:

- توجد علاقة اإرتباطية طردية داله اإح�سائياً بين دافعية الإنجاز وم�ستوى الطموح.

- يوجد تفاعل دال اح�سائيا بين م�ستويات الدافعية للاإنجاز وم�ستويات مو�سع ال�سبط على 

التح�سيل الدرا�سي.

- توجد علاقة ارتباطية موجبة دالة اإح�سائيا بين الحل الإبداعي للم�سكلات ودافعية الإنجاز، 

وهذا يعني اأن الطالب ذا دافع الإنجاز المرتفع لديه قدره على حل الم�سكلات حلًا اإبداعياً.

- يمكن التنبوؤ بقدرة الفرد على حل الم�سكلات من خلال م�ستوى دافعية الإنجاز.

- توجد علاقة ارتباطية موجبة بين ا�ستراتيجيات اتخاذ القرار ودافعية الإنجاز.

- توجد علاقة ارتباطية �سالبة بين الم�سكلات الدرا�سية ودافعية الإنجاز.

- توجد علاقة ارتباطية موجبة بين التفكير البتكاري ودافعية الإنجاز.

- ي�ساهم دافع الإنجاز بن�سبة 32% في التنبوؤ بالقدرة على التفكير البتكاري.

- توجد علاقة ارتباطية طردية بين الدافعية للاإنجاز وم�ستوى الذكاء الإنفعالي.

- تختلف دافعية الإنجاز باختلاف النوع، فتتميز الإناث باأن لديهنّ م�ستوى اأعلى من الذكور 

في الدافعية للاإنجاز.

بينما تو�سلت درا�سة )�سالم، قمبيل، وخلية، 2012( اإلى اأنه ل توجد علاقة ارتباطية داله 

اإح�سائيا بين دافعية الإنجاز والتح�سيل الدرا�سي.

وهدفت درا�سة كل من )�سوا�سرة، 2007؛ اأحمد، 2013؛ العتيبي، 2012؛ الو�سيمي، 2013؛ 

حمدي، 2013؛ علي، 2013؛ طه، 2013؛ اأبوهدرو�ص والفرا، 2011؛ Mart, 2011( اإلى تنمية 

دافعية الإنجاز با�ستخدام اأ�ساليب وبرامج وا�ستراتيجيات متعددة وهي: )برنامج في الإر�ساد 

التربوي – نموذج اأبعاد التفكير – �سجل ق�سا�سات مقترحة قائم على الويب – نموذج اأبعاد 

التعلم لمارزانو- برنامج مقترح قائم على مدخل التعلم الم�ستند اإلى الدماغ-ا�ستراتيجية توليفية 
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قائمة على التعلم الن�سط - النمذجة( واأ�سارات نتائج هذه الدرا�سات اإلى فاعليتها في تنمية 

دافعية الإنجاز واأو�ست ب�سرورة الهتمام بتنمية دافع الإنجاز لدى الطلاب بدءاً من ريا�ص 

الأطفال وحتى المرحلة الجامعية، والبحث عن اأ�ساليب وا�ستراتيجيات تدري�ص جديدة ت�ساعد 

على ذلك وتدعيم المناهج بمجموعة من الأن�سطة الإثرائية التي تحث الطلاب وتثيرهم نحو 

زيادة دافعيتهم للاإنجاز.

في �سوء ما �سبق نجد اأن وجود دافع عند الفرد �سئ اأ�سا�سي في عملية التعلم ل يمكن اأن يتم 

بدونه، فدافعية الإنجاز لها اأهمية كبيرة في الم�ساهمة في رفع م�ستوى اأداء الفرد وتفوقه وزيادة 

م�ستوى تح�سيله الدرا�سي وذلك من خلال ما تقوم به الدافعية من اإمداد �سلوك الفرد بالطاقة 

والن�ساط والإثارة وتحفيزه على النجاح والتميز واإنجاز المهام في اأقل وقت وباأقل جهد وبدرجة 

عالية من الكفاءة، فهي رغبة داخلية لأداء واإنجاز الأف�سل دائما.

اأمّا التفكير المنطقي فهو التفكير الذي نمار�سه عندما نحاول اأن نتبين العلل والأ�سباب التي 

من  اأكثر  ولكنه  اأعمال،  من  به  نقوم  قد  ما  نتائج  معرفة  نحاول  وعندما  الأ�سياء،  وراء  تكمن 

مجرد تحديد الأ�سباب اأو النتائج، اإنه يعني الح�سول على اأدلة توؤيد اأو تثبت �سحة وجهة نظر 

الفرد اأو تنفيها، فهو يقوم على الأدلة، حيث ي�ساعدنا في الو�سول اإلى اأف�سل اإجابة للم�سكلات 

والم�سائل التي نحاول اأنجد لها حلا. )�سانر، 1961(.

وهو ن�ساط عقلي يقوم به الفرد بهدف حل م�سكلة )م�ساألة( ما، وهو عملية تت�سمن الو�سول 

اإدراك  مثل  العقلية  العمليات  من  بعدد  الفرد  يقوم  واأثناءه  معلومة،  مقدمات  من  نتيجة  اإلى 

العلاقات، وتو�سيح الآثار الناتجة عن عدة متغيرات في حالة تثبيت اأحدها، وفر�ص الفرو�ص 

وجدولة البيانات وا�ستخدام العلاقات الدالة، والت�سنيف والقيا�ص وال�ستنتاج والتنبوؤ. )محمد، 

.)Tsvhiesche, 2012 ;2002

المنطقي هو  التفكير  اأن   )Durant-law, 2013  ;2003 الدايم،  بينما يرى كل من )عبد 

التي  المنطقية(  )العمليات  المنطقية  القواعد  تطبيق  اأو  المنطقية  الق�سايا  اإجراء  على  القدرة 

تنطوي عليها الق�سايا.

فهو ن�ساط عقلي للفرد ي�ستهدف حل م�سكلة ما واتخاذ قرار، فيقوم الفرد بعدد من العمليات 

 Atkinson,  ;2010 اإلى نتيجة من مقدمات معلومة.  )اإ�سماعيل،  العقلية المترابطة للو�سول 

.)2011

ويرى )العزاوي، 2013( اأن التفكير المنطقي هو التعبير عن حكم �سائب للاأ�سياء والك�سف 

وتو�سيح  الأ�سياء  بين  وجودها  عدم  اأو  علاقات  وجود  من  والتاأكد  وت�سنيفها  خوا�سها  عن 

الأ�سباب والنتائج التي تكمن وراء هذا الحكم وهو بذلك ن�ساط اأو عملية عقلية معرفية ذهنية 
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التي تكمن  والنتائج  الأ�سباب  والتعرف على  الأ�سياء والأحداث  العلاقات بين  اإيجاد  تتمثل في 

وراء هذه الأ�سياء اأو الأحداث والح�سول على اأدلة تثبت �سحة اأو عدم �سحة وجهة نظر الفرد، 

تواجه  التي  للم�سكلة  اأف�سل حل  اإلى  الو�سول  وهو  نحو هدف معين  موجه  تفكير ق�سدي  فهو 

الفرد.

نتيجة من مقدمات  يتم به الح�سول على  الذي  التفكير  اأنواع  اأحد  التفكير المنطقي  ويُعَدُّ 

تت�سمن النتيجة بما فيها من علاقات والتفكير المنطقي �سرورة لزمة للتفكير العلمي، حيث 

اأن التفكير العلمي هو تفكير افترا�سي ا�ستنتاجي Hypothetical Deductive حيث ن�سوغ 

الفر�سيات ونختبر �سحتها تجريبيا لنتو�سل اإلى ا�ستنتاجات تخ�سع لقواعد منطقية وقد حدد 

 2012 2010؛ بلابل،  2001؛ ا�سماعيل،  بياجية خم�سة اأنماط للتفكير المنطقي وهي: )فراج، 

)Bunce, Hutchinson, & Kira, 1993

 Prepositional Reasoning ل�ستدلل �لتنا�سبي� *
ويتطلب هذا ال�ستدلل من الفرد القدرة على اأن ي�ستدل على طبيعة العلاقة التنا�سبية بين 

اأكثر من عن�سر با�ستخدام الن�سبة والتنا�سب.

 Controlling Variables التحكم بالمتغيرات *
بين  من  وذلك  معينة  ظاهرة  في  توؤثر  التي  العوامل  عزل  على  القدرة  الفرد  من  ويتطلب 

مجموعة من العوامل يحددها هو.
Correlational Reasoning ل�ستدلل �لتر�بطي� *

ويتطلب من الفرد القدرة على درا�سة العلاقات الكمية بين عنا�سر المجموعة اأو المجموعات 

وتحديد ن�سب كل منها، ثم مقارنة الن�سب واأخيراً اإعطاء احتمالت معينة.
Probabilistic Reasoning ل�ستدلل �لحتمالي� *

ويتطلب من الفرد القدرة على درا�سة العلاقات الكمية بين عنا�سر المجموعة اأو المجموعات 

وتحديد ن�سب كل منها، ثم مقارنة الن�سب واأخيراً اإعطاء احتمالت معينة.
Combinatorial Reasoning ل�ستدلل �لتو�فقي� *

ويتطلب قدرة الفرد على التعامل التجريبي اأو النظري لعمل اأكبر عدد ممكن من الرتباطات 

بين العنا�سر مو�سوع الدرا�سة و�سريطة اأن تكون الرتباطات منظمة ومن�سقة ولي�ست ع�سوائية 

اأو مكررة.

ولقد هدفت درا�سة كل من )زيتون والبنا، 1998؛ مخلوف، 2000؛ فراج، 2001؛ محمد، 

2002؛ النملة، 2007؛ �سويدان، 2011؛ بلابل، 2012؛ العزاوي، Wood, 1980; 2013( اإلى 

تنمية التفكير المنطقي لدى الطلاب بالمراحل التعليمية المختلفة بدءاً من ريا�ص الأطفال وحتى 
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المرحلة الجامعية با�ستخدام عدد من اأ�ساليب وا�ستراتيجيات التدري�ص منها: )نموذج ال�سكل 

ا�سطناعي- ذكاء  –برامج  التفاو�سي  المدخل  الحا�سوب-  بم�ساعدة  تعليمي  برنامج   –  V

التفكير  اإثارة  – طريقة  الذكية  ال�سبورة  با�ستخدام  اللكترونية  الأن�سطة  على  قائم  برنامج 

ويترك البنائي( وتو�سلت هذه الدرا�سات اإلى فاعلية  – نموذج  الم�ستترة في الجبر  – الثوابت 
هذه المتغيرات الم�ستقلة في تنمية مهارات التفكير المنطقي، كما اأو�ست هذه الدرا�سات ب�سرورة 

تنمية مهارات التفكير المنطقي لدى الطلاب بدءا من ريا�ص الأطفال وحتى المرحلة الجامعية، 

والبحث عن اأ�ساليب وا�ستراتيجيات اأخرى تدعم وتنمي مهارات التفكير المنطقي لدى الطلاب.

المن�سور،  2012؛  الح�سرمية،  2003؛  الدايم،  )عبد  من  كل  درا�سة  هدفت  بينما 

التفكير  العلاقة بين مهارات  اإلى درا�سة   )Bunce, Hutchinson, & Kira, 19932012؛

 – الريا�سي  – البرهان  الم�سكلات  حل  )التح�سيل-  مثل  الأخرى  المتغيرات  وبع�ص  المنطقي 

النوع )اإناث – ذكور( – الدافعية للانجاز - الفهم( ولقد تو�سلت هذه الدرا�سات اإلى مايلي:

*وجود علاقة ارتباطية موجبة ومرتفعة بين القدرة على التفكير المنطقي وبين كل من التح�سيل 
والقدرة على حل الم�سكلات الريا�سية والبرهان الريا�سي والفهم.

*وجود اأثر لمتغير النوع )ذكور – اإناث( في التفكير المنطقي 
اأهمية  ذا  مو�سوعاً  يعد  الطلاب  لدى  المنطقي  التفكير  تنمية  اأن  نجد  �سبق  ما  �سوء  في 

كبيرة في تحقيق نموهم العقلي والفكري وذلك من خلال برامج تربوية تهتم بالخبرات العقلية 

الأ�سلوب  ا�ستخدام  على  القدرة  لها  اأجيال  اإعداد  اأجل  من  لهم  منا�سباتها  ومدى  وتنوعها 

بالطرق  لها  والت�سدي  الم�سكلات  القدرة على مواجهة  وبالتالي  التفكير،  والمنطقي في  العلمي 

المنطقية، مما ي�ساعد على مواكبة التقدم والتغيير ال�سريع في �ستى مجالت الحياة، واأدى ذلك 

والدافعية  المنطقي  التفكير  تنمية مهارات  ت�ساعد في  وا�ستراتيجيات  اأ�ساليب  البحث عن  اإلى 

.Web Quests للاإنجاز الأكاديمي ومن هذه ال�ستراتيجيات الرحلات المعرفية عبر الويب

قائمة على الحا�سوب تحقق  والتعلم  للتدري�ص  الويب هي طريقة  المعرفية عبر  فالرحلات 

وتعك�ص فكرة حو�سبة  والتعلم  التعليم  التكنولوجيا في  ا�ستخدام  والوظيفية بين  الترابط  �سفة 

بيئات التعلم والتدري�ص المعا�سرة لإتاحة الفر�سة اأمام المتعلم للا�ستزادة من المعرفة والبحث 

والت�ساوؤل بطريقة مخطط لها ومت�سل�سلة من خلال اأن�سطة ذات معنى ت�ساعده في بناء معرفي 

خا�ص به. )عبده واإ�سماعيل، 2008(

الطالبة  بها  التي تقوم  الأن�سطة  باأنها مجموعة من  الويب  المعرفية عبر  وتعرف الرحلات 

من خلال البحث عبر �سفحات الإنترنت، بهدف التق�سي عن المعلومات اللازمة حول المادة 

العلمية. )�سبري والجهني، 2013(
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المواد  لتعليم  اإ�ستراتيجية  الويب هي  المعرفية عبر  الرحلات  اأن   )2013 ويرى )الطويعي، 

وتعتمد على �سفحات  الطالبات  والتق�سي من جانب  البحث  الأ�سا�ص على  ترتكز في  وتعلمها 

الطالبة  اإليه  اإلكتروني تدخل  والتفاعل، وذلك من خلال موقع  اأدوات الت�سال  الويب وبع�ص 

والمهارات  التجاهات  واكت�ساب  التعليمية  الخبرات  على  للح�سول  مكان  اأي  ومن  وقت  اأي  في 

والمعلومات ح�سب قدراتها و�سرعتها الذاتية في التعلم تحت اإ�سراف المعلمة وتوجيهها.

وهي اإ�ستراتيجية تتيح للطلاب التق�سي المنظم للويب وتفعيل دورها في العملية التعليمية 

بما يحقق ال�ستخدام الآمن لها وتوفير وقت وجهد المتعلم للاإبحار عبر الويب. )المهر، 2011(

)Smith, Draper & Sabey, 2005(  :والرحلات المعرفية عبر الويب اأنواع منها مايلي

 Short term Web quest لرحلات �لمعرفية عبر �لويب ق�سيرة �لمدى� *
اإلى  الو�سول  الهدف التربوي منها هو  اأربع ح�س�ص، ويكون  اأو  ومدتها تتراوح بين ح�سة 

م�سادر المعلومات وفهمها واإ�ستراجعها.

 Long term Web quest لرحلات �لمعرفية عبر �لويب طويلة �لمدى� *
ومدتها تتراوح ما بين اأ�سبوع و�سهر كامل، ومحوَرُهَا اأ�سئلة تتطلب عمليات ذهنية متقدمة 

كالتحليل والتركيب والتقويم.

 Hakverdi – can & Sonmez,( لعنا�سر �لتي تتكون منها �لرحلات �لمعرفية عبر �لويب�
)2012; Polly & Ausband, 2009

Introduction أولً: �لمقدمة �أو �لتمهيد�

وفيها يتم تقديم الدر�ص بطريقة م�سوقة وجذابة وذلك لإثارة دافعية الطالبات نحو التعلم 

والإنجاز

Task ثانيا: �لمهمة

هناك مجموعة من المهام يجب على المتعلم القيام بها خلال الرحلة المعرفية ومنها ما يلي:

* مهمة �سياغة المادة بلغة المتعلم.
* مهمة التجميع

* مهمة التحقق والتتبع.
* مهمة ال�سحفي.
* مهمة الت�سميم.

* مهمة التحليل 
* مهمة معرفة الذات

* مهمة اإ�سدار الحكم.
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Processes ثالثا: �لعمليات

اأثناء  اإنجازها  المتعلم  على  يجب  التي  والمراحل  الإجراءات  من  مجموعة  عن  عبارة  وهي 

الن�ساط.

Resourcesر�بعا: �لم�سادر

وفيها يقوم المتعلم بتحديد قائمة الم�سادر التي ي�ستعين بها لإنجاز المهام.

Evaluation خام�ساً: �لتقويم

وفي هذه المرحلة يقوم الطلاب بتقويم اأنف�سهم لقيا�ص ما اأتقنوه من مهارات واإنتاجات من 

خلال الأن�سطة المختلفة

Conclusion ساد�سًا: �لخاتمة�

وفيها يتم تذكير الطلاب بما �سيكتبونه من معلومات عند نهاية الرحلة المعرفية عبر الويب

Teacher Page سابعاً: �سفحة �لمعلم�

وهي �سفحة يتم اإدراجها في نهاية الرحلة المعرفية عبر الويب وذلك بهدف اأن ي�ستفيد منها 

معلمون اآخرون، وفيها يو�سح المعلم خطة ال�سير في الإ�ستراتيجية والنتاجات المتوقعة بعد تنفيذ 

الإ�ستراتيجية.

ال�سملاوي،  2008؛  ونوفل،  )الحيلة  من  كل  درا�سة  اأجريت  التقنية  اأهمية  �سوء  وفي 

2013؛  الطويلعي،  2013؛  والجهني،  �سبري  2008؛  واإ�سماعيل،  عبده  2011؛  المهر،  2012؛ 

 Alshumaimeri & Almasri, 2012; Polly & Ausband, 2009; Halat & Peker,

2011( بهدف التحقق من فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب في تنمية بع�ص المتغيرات منها 

– دافعية  – مهارات التفكير العليا  –الفهم القرائي  )التفكير الناقد - التح�سيل الدرا�سي 

الإنجاز – المهارات الحياتية – اأ�ساليب التفكير – التجاه نحو ا�ستخدام الرحلات المعرفية 

اأو�ست هذه الدرا�سات باأهمية الرحلات المعرفية عبر الويب  - مهارات عمليات العلم( ولقد 

و�سرورة توظيفها وال�ستفادة منها في العملية التعليمية.

هُ  ويوؤكد )يون�ص، 2014( على اأهمية التعليم اللكتروني في تطوير العملية التعليمية، حيث اأنَّ

يوفر بيئة للتفاعل مع البرنامج عن طريق تلقي الأوامر وتنفيذها وتقييم تنفيذ الأوامر والمهام 

اأي اأنه ي�ساعد على عملية التعلم الذاتي، كما يتيح التعليم والتعلم الإلكتروني فر�سة ا�ستخدام 

المادة التعليمية في اأي وقت وفي اأي مكان، ويوفر مادة تعليمية بو�سائل تعليمية متنوعة ت�ساعد 

على تخطي م�سكلة الفروق الفردية، واإتاحة الفر�سة للات�سال والتوا�سل بين المعلم والطلاب.
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وي�سير )اإطميزي، 2013( اإلى اأن دمج التعليم الإلكتروني في اأي جامعة يتطلب اإعداد خطة 

ا�ستراتيجية تغطي عدداً من ال�سنوات، وذلك لإنجاح عملية دمج التعليم اللكتروني ومن هذه 

الإجراءات ما يلي:

* تحديد الروؤية، اأو الهدف العام من م�سروع التعليم اللكتروني.
* تحديد الأهداف التي ترغب الجامعة بتحقيقها من هذا الم�سروع.

.ÊوÎدرا�سة اإمكانيات الجامعة الحالية فيما يخ�ص متطلبات التعليم الإلك *
* تحديد التكنولوجيا المطلوبة من حيث:

- نوع اأو اأنواع التعليم الإلكتروني الذي �سيتم تبنيه.

- اأ�سلوب التعليم الإلكتروني الذي �سيتم اعتماده.

- نوع البرمجية )�سراء من�سة تجارية، اأو الح�سول على من�سة مفتوحة الم�سدر، اأو القيام 

بت�سميم من�سة خا�سة بالجامعة(.

* تحديد الأمور المتعلقة بمحتويات المقررات من حيث:
- م�سدر المحتويات ك�سرائها، اأوتطويرها في الجامعة.

- �سروط المقررات واأولويتها في التطوير، وكذلك عددها.

- �سروط الفريق الم�سرف على التاأليف والتطوير.

- خطوات تطوير المقررات واإجراءاتها.

- تحديد طريقة تقييم المقررات.

* تحديد الم�سائل المتعلقة بالإجراءات الإدارية، واإجراءات الدعم.
* عمل ميزانية تقديرية ت�سمل الم�ساريف المبا�سرة، وغير المبا�سرة، اإ�سافة اإلى تحديد العوائد، 

والتخفي�سات المتوقعة.

* تحديد الخطوات اللازمة التي توؤدي اإلى تحقيق الأهداف المرجوه.
* و�سع جدول زمني بالمراحل اللازمة للخطوات المطلوب عملها خلال المدة.

م�سكلة �لدر��سة
لدى  المنطقي  التفكير  مهارات  بع�ص  م�ستوى  تدني  في  الحالية  الدرا�سة  م�سكلة  تتحدد 

2012؛  المن�سور،  2003؛  الدايم،  عبد  2000؛  )مخلوف،  من:  كل  اأ�سار  حيث  الطالبات، 

الح�سرمية، 2012(اإلى انخفا�ص م�ستوى مهارات التفكير المنطقي لدى الطلاب بالإ�سافة اإلى 

عدم قدرتهم على تطبيق قواعد المنطق الريا�سي عند حل الم�سكلات الريا�سية والحياتية.
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وكذلك اأ�سار كل من )النملة، 2007؛ �سويدان، 2011؛ بلابل، 2012؛ العزاوي، 2013( اإلى 

ق�سور وعدم فاعلية الطرق وال�ستراتيجيات ال�سائدة والتقليدية في تنمية التفكير المنطقي لدى 

الطلاب، كما اأو�ست الدّرا�ساتب�سرورة تدريب الطلاب على مهارات التفكير المنطقي بدءا من 

ريا�ص الأطفال وحتى المرحلة الجامعية.

من  كل  اأ�سار  حيث  الطالبات،  لدى  الأكاديمي  للاإنجاز  الدافعية  م�ستوى  �سعف  وكذلك 

 )Mart, 2011; Mourer et al., 2013  ;2014 2013؛ مختار،  الو�سيمي،  2013؛  )اأحمد، 

زيادة  للعمل على  وال�ستراتجيات  الأ�ساليب  بع�ص  اإلى  دائما في حاجة ما�سة  الطلاب  اأن  اإلى 

دافعيتهم للاإنجاز الأكاديمي، وتوفير العوامل التي ت�ساعد على ذلك.

ففي مجال التدري�ص يختلف الطلاب فيما بينهم في قوة الدافعية للاإنجاز، فبع�سهم يت�سم 

برغبة �سديدة في النجاح والتفوق، بينما يبدو على البع�ص الآخر التكا�سل وعدم الهتمام، وقد 

يرجع ف�سل هوؤلء اإلى انخفا�ص دافعية الإنجاز، ولكن اإذا توفرت لهم العوامل التي تزيد من 

حاجاتهم للاإنجاز الدرا�سي ربما تتغير نتائجهم اإلى نجاح م�ستمر.

لطالبات  الجاهزة  والبرمجيات  الريا�سيات  لمادة  وتدري�سها  الباحثة  عمل  خلال  ومن 

التفكير  مهارات  م�ستوى  في  �سعفًا  وجدت  الريا�سيات  بق�سم  �سابع(  )م�ستوى  الرابعة  ال�سنة 

المنطقي لدى الطالبات وعدم قدرتهن على تطبيق مهارات التفكير المنطقي عند حل الم�سكلات 

ا في م�ستوى الدافعية للاإنجاز الأكاديمي  الريا�سية الروتينية وغير الروتينية، وكذلك انخفا�سً

وعدم رغبتهم في اإنجاز المهام الدرا�سية.

كما اأ�سار كل من )اإطميزي، 2013 ؛ يون�ص، 2014؛ جاد والب�سطامي، 2012( اإلى اأهمية 

التعليم الإلكتروني و�سرورة توظيفه في العملية التعليمية

عبر  المعرفية  الرحلات  ا�ستخدام  فاعلية  من  التحقق  الدرا�سة  تحاول  �سبق  ما  �سوء  وفي 

الويب )Web Quests( في تنمية بع�ص مهارات التفكير المنطقي والدافعية للاإنجاز الأكاديمي 

لدى طالبات ق�سم الريا�سيات بجامعة تبوك.

�أ�سئلة �لدر��سة
حاولت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة التالية:

)Web Quests( لتنمية بع�ص مهارات  1- ما الت�سور المقترح للرحلات المعرفية عبر الويب 

التفكير المنطقي والدافعية للاإنجاز الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

2- ما فاعلية ا�ستخدام الرحلات المعرفية عبر الويب )Web Quests( في تنمية بع�ص مهارات 

التفكير المنطقي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات ؟
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تنمية  في   )Web Quests( الويب  عبر  المعرفية  الرحلات  ا�ستخدام  فاعلية  فاعلية  ما   -3

الدافعية للاإنجاز الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

4- ما العلاقة بين المتغيرين التابعين )مهارات التفكير المنطقي والدافعية للانجاز الأكاديمي( 

لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

فرو�س �لدر��سة
اإح�سائية بين متو�سطي درجات الطالبات في التطبيقين القبلي  1- ل توجد فروق ذات دللة 

والبعدي للمهارات الرئي�سية التي يت�سمنها اختبار مهارات التفكير المنطقي والختبار ككل.

2- يحقق ا�ستخدام الرحلات اŸعرفية )Web Quests( حجم تاأثير وفاعلية )Blacke( كبيرة 

في تنمية مهارات التفكير المنطقي.

اإح�سائية بين متو�سطي درجات الطالبات في التطبيقين القبلي  3- ل توجد فروق ذات دللة 

والبعدي لمقيا�ص الدافعية للاإنجاز الأكاديمي.

4- يحقق ا�ستخدام الرحلات المعرفية )Web Quests( حجم تاثير وفاعلية )Blacke( كبيرة 

في تنمية الدافعية للاإنجاز الأكاديمي.

5- توجد علاقة ارتباطيه ذات دللة اإح�سائية بين المتغيرين التابعين )مهارات التفكير المنطقي 

والدافعية للانجاز الأكاديمي( لدى مجموعة الدرا�سة وذلك في التطبيق البعدي.

�أهمية �لدر��سة
1- تح�سين م�ستوى بع�ص مهارات التفكير المنطقي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات.

ذات  مهام  على  ت�ستمل  والتي  التعليمية  الإلكترونية  المواقع  من  المتعلم في مجموعة  اإبحار   -2

وتعزيز  زيادة  اإلى  يوؤدي  الريا�سيات، مما  تفاعلية في  اإلكترونية  واأن�سطة  مفتوحة  نهايات 

دافعية الإنجاز الأكاديمي لدى الطلاب.

في  توظيفها  وطرق  الويب  عبر  المعرفية  الرحلات  وتطوير  ت�سميم  بكيفية  المعلم  تب�سير   -3

العملية التعليمية.

4- ا�ستفادة المعلم من التعلم الإلكتروني القائم على �سفحات الويب في التدري�ص مما يحقق 

الأهداف المرجوة من تدري�ص الريا�سيات.

5- تب�سير المعلم بمهارات التفكير المنطقي واأ�ساليب تنميتها وكيفية قيا�سها.

6- تب�سير المعلم بمقيا�ص دافعية الإنجاز الأكاديمي.
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�أهد�ف �لدر��سة
1- بناء وت�سميم الرحلات المعرفية عبر الويب )Web Quests( لتنمية بع�ص مهارات التفكير 

المنطقي والدافعية للاإنجاز الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات بجامعة تبوك.

بع�ص  تنمية  )Web Quests( في  الويب  المعرفية عبر  الرحلات  ا�ستخدام  فاعلية  2- معرفة 

مهارات التفكير المنطقي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات بجامعة تبوك.

3- معرفة فاعلية ا�ستخدام الرحلات المعرفية عبر الويب )Web Quests( في تنمية الدافعية 

للاإنجاز الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات بجامعة تبوك.

حدود �لدر��سة
تقت�سر الدرا�سة الحالية على ما يلي:

 -  Prepositional Reasoning التنا�سبي  )ال�ستدلل  المنطقي  التفكير  مهارات  بع�ص   -1

 Correlational الترابطي  -ال�ستدلل   Controlling Variables بالمتغيرات  التحكم 

التوافقي -الاستدلال   Probabilistic Reasoning الحتمالي  -ال�ستدلل   Reasoning

.)Combinatorial Reasoning

2- اأبعاد دافعية الإنجاز )م�ستوى الطموح- ال�سلوك الذي تقل فيه المغامرة.- القابلية للتحرك 

اإلى الأمام- المثابرة- الرغبة في اإعادة التفكير في العقبات- اإدراك �سرعة مرور الوقت- 

عن  البحث   - التعاطف  مواقف  �سد  المناف�سة  مواقف  اختيار   - الم�ستقبل  نحو  الإتجاه 

التقدير- الرغبة في الأداء الأف�سل(.

 – تبوك  جامعة   – باأملج  الجامعية  بالكلية  ريا�سيات  تخ�س�ص  الرابعة  ال�سنة  طالبات   -3

المملكة العربية ال�سعودية، بالعام الدرا�سي 1435/ 1436 هـ - 2014/ 2015م.

متغير�ت �لدر��سة
 )Web Quests( لمتغير �لم�ستقل: الرحلات المعرفية عبر الويب�

�لمتغيرين �لتابعين: مهارات التفكير المنطقي – دافعية الإنجاز الأكاديمي

م�سطلحات �لدر��سة
�لرحلات �لمعرفية عبر �لويب Web Quests: هي اأن�سطة تربوية هادفة وموجهة ا�ستق�سائياً 

تعتمد على عمليات البحث في �سبكة النترنت بهدف الو�سول ال�سحيح والمبا�سر اإلى المعلومة 
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محل الجهد باأقل وقت وجهد ممكنين، واإلى تنمية القدرات الذهنية للطالبات، وتعتمد كلياً اأو 

تدعيمها  والتي يمكن  م�سبقاً،  والمنتقاة  الويب  على  المتوافرة  الإلكترونية  الم�سادر  على  جزئياً 

بم�سادر اأخرى كالكتب والمجلات وCD. )الحيلة ونوفل، 2008(

وتعرف اإجرائيا باأنها طريقة للتعلم قائمة علي النترنت تحقق �سفة الترابط والوظيفية بين 

ا�ستخدام التكنولوجيا في التعليم والتعلم، وتعك�ص فكرة حو�سبة بيئات التعلم وتوظيف التقنية 

والت�ساوؤل  والبحث  المعرفة  من  للا�ستزادة  المتعلم  اأمام  الفر�سة  لإتاحة  المعا�سر  والتدري�ص 

بطريقة مخطط لها ومت�سل�سلة من خلال اأن�سطة ذات مَعْنَى ت�ساعِدُ على بناء معرفي خا�ص.

عندما  نمار�سه  الذي  التفكير  هو  المنطقي  التفكير   :Logical Thinking �لمنطقي  �لتفكير 

ي�ستهدف  للفرد  عقلي  ن�ساط  فهو  الأ�سياء،  وراء  تكمن  التي  والعلل  الأ�سباب  نتبين  اأن  نحاول 

معلومة،  مقدمات  من  نتيجة  اإلى  الو�سول  تت�سمن  عملية  وهو  قرار،  واتخاذ  ما  م�سكلة  حل 

ويقوم الفرد خلاله بعدد من العمليات العقلية وله اأنماط مختلفة وهي: )ال�ستدلل التنا�سبي 

Prepositional Reasoning - التحكم بالمتغيرات Controlling Variables -ال�ستدلل 

 Probabilistic Reasoning ال�ستدلل الحتمالي- Correlational Reasoning الترابطي

-ال�ستدلل التوافقي Combinatorial Reasoning )النمله، 2007؛ م�سطفى، 2013(

ويقا�ص في هذه الدرا�سة بالدرجة التي تح�سلت عليها الطالبة في اختبار التفكير المنطقي 

الم�ستخدم في الدرا�سة.

د�فعية �لإنجاز �لأكاديمي Academic achievement motivation: هي ا�ستعداد الفرد اأو 

اأو بلوغ هدف  اأو غير ماألوف  اأداء عمل غير روتيني  اأو اهتمامه بالجتهاد والتناف�ص في  ميله، 

اإنجازي بعيد المدى وفقاً لم�ستوى محدد للامتياز اأو الجودة، فهي هدف ذاتي ين�سط ال�سلوك 

ومرونة  وتعاون  مثابرة  من  الدرا�سة  نحو  الإيجابية  الفرد  �سلوكيات  في  ذلك  ويتمثل  ويوجهه 

ومباداأة، فهي ما تحرك الفرد للقيام بمهماته على اأف�سل ما اأنجز بكفاءة و�سرعة واأقل جَهْدٍ 

)اأبوهدرو�ص  والنجاح.  للتح�سيل  لل�سعي  الن�سبي  بالثبات  يتميز  ا�ستعداد  وهو  نتيجة  واأف�سل 

والفرا، 2011؛ رجيعه وال�سيد، 2013(

للمهام  الجيد  الأداء  في  الم�ستمرة  الطالبة  رغبة  باأنه  الدرا�سة  هذه  في  اإجرائيا  ويعرف 

اأثناء  تواجهما  التي  والمعوقات  ال�سعوبات  على  والتغلب  الريا�سيات،  بمادة  المتعلقة  التعليمية 

الدرا�سة من تحقيق النجاح والتفوق فيها وتقا�ص دافعية الإنجاز في الدرا�سة الحالية بمقدار ما 

تح�سل عليه الطالبة من درجات نتيجة ل�ستجابتها الفقرات مقيا�ص دافعية الإنجاز الم�ستخدم 

في هذه الدرا�سة. 
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�إجر�ء�ت �لدر��سة
للاإجابة عن ال�سوؤال الأول من اأ�سئلة الدرا�سة والذي ين�ص على: ما الت�سور المقترح للرحلات 

المعرفية عبر الويب )Web Quests( لتنمية بع�ص مهارات التفكير المنطقي والدافعية للاإنجاز 

الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟ تم اتباع الإجراءات التالية:

 (Web Quests) إعد�د �إطار عام للت�سور �لمقترح للرحلات �لمعرفية عبر �لويب�

تم اإعداد الت�سور المقترح و تحديد المو�سوعات المنا�سبة لطالبات ق�سم الريا�سيات بالعتماد 

على اأدبيات المجال والدرا�سات ال�سابقة وبع�ص المواقع الإلكترونية طبقات للاإجراءات التالية.

* �لأهد�ف �لعامة للت�سور �لمقترح.
دليل  )انظر  والوجدانية  والمهارية  المعرفية  الأهداف  من  مجموعة  على  الت�سور  ا�ستمل 

المعلم(. 

* تحديد �لمحتوى �لتعليمي للت�سور �لمقترح.
في �سوء ما �سبق تم تحديد المحتوى التعليمي للت�سور المقترح، حيث تم تحديد مجموعة من 

الوحدات المقترحة )على �سكل م�سفوفة( وتحديد عدد الجل�سات لكل مو�سوع من مو�سوعات 

الوحدات .

* طريقة �لتدري�س �لمنا�سبة للت�سور �لمقترح
توليد  في  ذلك  ي�ساعد  حيث  الويب،  عبر  المعرفية  الرحلات  على  المقترح  الت�سور  يعتمد 

لمناق�سة  للطلاب  الفر�ص  من  جملة  فيتيح  الماألوفة،  وغير  الماألوفة  الإبداعية  الأفكار  من  عدد 

وطرح اأفكارهم واآرائهم ومقترحاتهم باأكثر من طريقة وب�سورة ممتعة وجذابة مما ي�ساعدهم 

على تنمية بع�ص مهارات ال�ستدلل الن�سبي والتعرف على خطوات حل الم�سكلة بدءاً من فهم 

اأنه  ذلك  �سحته،  من  والتحقق  للحل  والتو�سل  للتنفيذ  والتح�سير  الأفكار  واإنتاج  التحديدات 

يوجد العديد من اأدوات الويب مثل )الإنترنت )المنتديات(– الÈيد الإلكÎوÊ – المدونات – 

مجموعات العمل التعاونية عبر �سبكة النترنت(

*�أ�ساليب �لتقويم
يتم التقييم من خلال المراحل التالية:

تقييم مرحلي: ويتم اأثناء وبعد كل خطوة من خطوات الدر�ص، حيث يتم ا�ستخدام الأ�ساليب 

اأ�سئلة   – اليوميات  كتابة   – مفتوحة  نهايات  ذات  م�سكلات   – مو�سوعية  )اأ�سئلة  التالية: 

مقاليّة(.
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 تقويم تكويني: بعد كل در�ص ويتم ا�ستخدام الأ�ساليب التالية: )اأ�سئلة مو�سوعية – م�سكلات 

ذات نهايات مفتوحة – كتابة اليوميات – اأ�سئلة مقاليّة – تقويم ذاتي(.

 تقويم نهائي: بعد النتهاء من تدري�ص مو�سوعات الت�سور يتم تطبيق الأدوات التالية: )اختبار 

دافعية  – ومقيا�ص  رفقي  ومحمد  زيتون  ح�سن  وتعريب  وكابي  توبين  اإعداد  المنطقي  التفكير 

الإنجاز اإعداد هيرمانز وتعريب فاروق مو�سى (

بناء وحد�ت �لت�سور �لمقترح وفقا لإ�ستر�تيجية �لرحلات �لمعرفية

المنطقي  التفكير  مهارات  بع�ص  تنمية  في  الويب  عبر  المعرفية  الرحلات  فاعلية  لتحديد 

– الريا�سيات  الريا�سي  )المنطق  التالية:  الوحدات  ت�سميم  تم  الأكاديمي،  الإنجاز  ودافعية 

المعرفية عبر  الرحلات  لت�سميم   )2012 با�ستخدام نموذج )الفار،   ) والبرمجيات الجاهزة 

الويب طبقاً للخطوات التالية.

* �لخطوة �لأولى: )�ختيار �لمو�سوع وتحديد �لغايات و�لمو�رد(
1( �ختيار �لمو�سوع:

تم مراعاة ما يلي عند اختيار مو�سوع الوحدات التعليمية:

نًا من الفهم ولي�ص مجرد المعرفة والحفظ. * اأن يتطلب المو�سوع م�ستوى مُعَيَّ
* اأن يكون جذابا للطالبات.

* اأن يكون اأحد المو�سوعات التي ل ينبغي تدري�سها بالطرق التقليدية
2( تحديد �لأهد�ف �لتعليمية:

تم �سياغة الأهداف العامة للرحلة المعرفية ثم الأهداف ال�سلوكية الخا�سة بكل ف�سل من 

ف�سول المقرر.

3(تحديد مو�رد �لمو�سوع:

تم مراعاة ما يلي:

* توفير المحتوى الأ�سا�سي لمو�سوع الدر�ص.
* توفير خبرات مبا�سرة.

* توفير نطاق اأو�سع من محتوى الدر�ص
* توفير بناء جيد ووا�سح ومنطقي لمو�سوع الدر�ص.

* في حدود من 5-7 و�سلات جيدة ذات �سلة بالمو�سوع.
في �سوء ما �سبق تم تحديد مجموعة من الروابط والتاأكد من اأنها تعمل وذات �سلة بالمو�سوع.
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* �لخطوة �لثانية: )ت�سميم �لمهام(
 تم ت�سميم بع�ص المهام التي تقود المتعلم اإلى اأعلى م�ستوى للتفكير، حيث تم اإدراك المهام 

في الرحلة المعرفية عبر الويب والتي تخ�ص مو�سوع الوحدات.

* �لخطوة �لثالثة: )�إن�ساء مدونة �لرحلة �لمعرفية عبر �لويب(
تم اإن�ساء مدونة خا�سة بالرحلات المعرفية عبر الويب من خلال ح�سابي على google حيت 

 Blogger تم اتباع خطوات اإن�ساء مدونة جديدة على

/http://webquestsmath.blogspot.com عنوانها اللكتروني

وتم رفع بع�ص اأعمال الطالبات عليها.
 * �إعد�د دليل �لمعلم.

- �لهدف من دليل �لمعلم.

تم اإعداد دليل لمعلم الريا�سيات ليرجع اإليه وي�ستر�سد به عند تدري�ص الوحدات المختارة، 

حيث يهدف الدليل اإلى:

* تب�سير المعلم باإجراءات الت�سور المقترح للرحلات المعرفية وكيفية تطبيقه وتنفيذه مع طلاب 
التدري�ص  الدليل �سرحا لمراحل وخطوات  يت�سمن  الريا�سيات، حيث  بق�سم  الرابعة  ال�صنة 

بكل در�ص من درو�ص الوحدة.

بق�سم  الرابعة  ال�سنة  لطلاب  المقترح  الت�سور  وحدات  تدري�ص  باأهداف  المعلم  *تب�سير 
الريا�سيات.

*تب�سير المعلم بمهارات التفكير المنطقي المراد تنميتها لدى الطلاب.
* تب�سير المعلم بالخطة الزمنية لتدري�ص الوحدات المختارة ومو�سوعاتها.

* تقديم بع�ص التوجيهات العامة للمعلم لت�ساعده في عملية التدري�ص.
ودافعية  المنطقي  التفكير  مهارات  بع�ص  لتنمية  اإثرائية  ومو�سوعات  باأن�سطة  المعلم  *تزويد 

الإنجاز لدى الطلاب.

* معرفة المعلم باأ�ساليب تقويم متنوعة وجديدة ت�ساعده في تقويم م�ستوى طلابه.

محتويات �لدليل

ا�ستمل الدليل على ما يلي:
* مقدمة

التوجيهات  وبع�ص  الدرا�سة  طبيعة  عن  نبذة  على  ا�ستملت  المعلم  لدليل  مقدمة  و�سع  تم 

العامة للمعلم بالإ�سافة اإلى المق�سود بالت�سور المقترح للرحلات المعرفية عبر الويب، والخطة 

الزمنية لتدري�ص الوحدات. 
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* �لوحد�ت �لمختارة )�لمنطق �لريا�سي – �لريا�سيات و�لبرمجيات �لجاهزة(
تم اإعداد مو�سوعات الوحدات المختارة وفقا للت�سور المقترح للرحلات المعرفية عبر الويب، 

حيث ا�ستملت الوحدات على عدة مو�سوعات بواقع )26( جل�سة، وا�ستمل الدليل على �سرح وافٍ 

لهذه المو�سوعات وقد روعي م�ستوى ن�سج الطلاب وخ�سائ�سهم وخبراتهم ال�سابقة والأهداف 

التعليمية الخا�سة بكل مو�سوع، حيث ا�ستمل كل مو�سوع على العنا�سر التالية: )عنوان المو�سوع 

– الزمن – جوانب التعلم – الأهداف التعليمية – م�سادر التعلم- الو�سائل التعليمية والأن�سطة 
الم�ساحبة – اأ�ساليب التقويم )اأ�سئلة مو�سوعية، م�سكلات ذات نهايات مفتوحة، اأ�سئلة مقالية، 

كتابة يوميات – ا�ستبانة للتقويم الذاتي( – خطوات عر�ص المو�سوع(.

كما تم تدعيم دليل المعلم ب�سور للموقع وخرائط تدفقية تو�سح الرحلات المعرفية وكيفية 

تنفيذها وتطبيقها.

* �لخطوة �لر�بعة: تطوير طرق �لتقييم
تم اإعداد مقيا�ص لتقييم اأداء الطالبات في الرحلة المعرفية عبر الويب ويتكون المقيا�ص من 

والذي تم  اأبداً(  – لي�ص  –نادراً  – اأحيانا  – غالبا  التقديرات )دائما  ويعتمد على  بندا   24

اإلحاقه بالرحلة المعرفية عبر الويب.

* �لخطوة �لخام�سة: تج�سيد �لعمليات و�لن�سائح
تم كتابة الإجراءات والعمليات التي �سيتبعها الطالبات عند قيامهنّ برحلتهنَّ المعرفية عبر 

الويب

* �لخطوة �ل�ساد�سة: تطوير �سفحة �لمعلم
اإدراجها في نهاية الرحلة المعرفية عبر  للمعلم وهي �سفحة منف�سلة تم  اإعداد �سفحة  تم 

الويب وت�سمّن�ست تعريف الرحلة المعرفية ومراحلها ومميزاتها.

الخطوة ال�سابعة: اختبار ما تم اإنجازه

التعديلات  عمل  اأجل  من  وذلك  والتجريب  التعديل  في  البنائي  التقويم  على  العتماد  تم 

اللازمة، والمراقبة اأثناء ال�ستخدام مما يوؤدي اإلى ا�ستمرار موقع الرحلات المعرفية عبر الويب 

للاأف�سل.

�إعد�د �أدو�ت �لدر��سة

* �ختبار �لتفكير �لمنطقي:
2010( تمت   ، 2012؛ ا�سماعيل  2000؛ الح�سرمية،  بعد الطلاع على كل من )مخلوف، 



207

مجلة العلوم التربوية والنف�شية
20

16
  
ر

ـ
ـ
ب
ـ
م

ـ
�ص

ـ
ـ
ي
د
 4

  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

العربية ح�سن  اإلى  وترجمه  وكابي )1980م(  توبين  اإعداد  المنطق  التفكير  باختبار  ال�ستعانة 

لقيا�ص  الختبار  هذا  وي�ستخدم   )Tobin & Capie, 1980( عي�سى  رفقي  ومحمد  زيتون 

من )10( مهام تحتوي كل مهمة  اأ�سا�ص الورقة والقلم ويتكون  مهارات التفكير المنطقي على 

على �سوؤالين، اأولهما مطلوب فيه من الطالبة اأن تختار الإجابة ال�سحيحة في �سوء المعطيات 

المطروحة في المهمة، وثانيهما تبرر �سبب اختيارها للاإجابة.

طريقة ت�سحيح �لختبار:

* بالن�سبة اإلى المهام من )1-8( تحت�سب الإجابة �سحيحة للطالبة وتح�سل على درجة واحدة 
التبرير(،  )الم�سكلة،  مهمة  كل  في  المت�سمنين  ال�سوؤالين  على  �سحيحة  اإجابتها  كانت  اإذا 

وتُعْطَي �سفراً اإذا كانت اإجابتها خاطئة على كل من ال�سوؤالين اأو على اأحدهما.

* بالن�سبة اإلى البندين )9، 10( تعطى الطالبة درجة واحدة على كل منهما اإذا كتبت )27( 
توليفة مختلفة على كل مهمة، واأما اإذا قل عن ذلك فتعطى �سفراً.

زمن تطبيق �لختبار

يحتاج الختبار لتطبيقه )38( دقيقة والجدول التالي يو�سح ذلك:

جدول)1(
(TLOT) مهام �ختبار �لتفكير �لمنطقي

الزمن )بالدقيقة(الدرجةمهارات التفكير المنطقي )التي تقي�شها المهمة(المهمةم

13ال�ستدلل التنا�سبيع�سير البرتقال )1(1

13ال�ستدلل التنا�سبيع�سير البرتقال )2(2

13التحكم بالمتغيراتطول البندول3

13التحكم بالمتغيراتوزن البندول4

13ال�ستدلل الحتماليبذور الخ�سروات5

13ال�ستدلل الحتماليبذور الأزهار6

14ال�ستدلل الترابطيالفئران7

14ال�ستدلل الترابطيال�سمك8

16ال�ستدلل التوافقي )التوليفي(مجل�ص الطلاب9

16ال�ستدلل التوافقي )التوليفي(المركز التجاري10

38 دقيقة10المجموع
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�ل�سبط �لإح�سائي للاختبار
ثبات �لختبار:

تم ح�ساب ثبات الختبار عن طريق تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية غير عينة الدرا�سة مكونة 

من )30( طالبة من طالبات ال�سنة الرابعة بق�سم الريا�سيات للعام الدرا�سي 1435-1436 هـ/ 

2014-2015 ثم اأعيد تطبيقه مرة اأخرى على نف�ص العينة بعد اأ�سبوعين من التطبيق الأول، 

وبا�ستخدام معادلة كرونباخ Cronback Formula )زيتون، 2001: 635 -637( تم ح�ساب 

معامل ثبات الختبار وهذا عن طريق ح�ساب معامل األفا Coefficient Alpha، وبلغ معامل 

ثبات الختبار )0.89( وهو معامل ثبات مرتفع مما يدل على تمتع الختبار بدرجة عالية من 

الثبات. 

�سدق �لختبار:

اآرائهم تم  وبناء على  المحكمين،  الختبار تم عر�سه على مجموعة من  وللتاأكد من �سدق 

تعديل �سياغة بع�ص المفردات، وا�ستبدال الر�سومات الموجودة باأخرى اأكثر و�سوحا.

كما تم ح�ساب ال�سدق الذاتي )ي�ساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات(، حيث بلغ معامل 

الختبار  تمتع  على  يدل  مما  مرتفع  �سدق  معامل  وهو   )0.943( للاختبار  الذاتي  ال�سدق 

بدرجة عالية من ال�سدق. 

مقيا�س د�فعية �لإنجاز:

بعد الطّلاع على كل من )مختار، 2014؛ عبدالدائم، 2012؛ علي، 2013؛ حمدي، 2013( 

تّمت ال�ستعانة بمقيا�ص دافع الإنجاز للرا�سدين من اإعداد هيرمانز Herman’s تعريب وتقنين 

فاروق مو�سى 1991م، ويهدف هذا المقيا�ص اإلى  تحديد م�ستوى دافع لإنجاز لدى الأفراد عند 

الأبعاد التالية: )م�ستوى الطموح - ال�سلوك الذي تقلُّ فيه المغامرة - القابلية للتحرك للاأمام- 

نحو  -الإتجاه  الوقت  مرور  �سرعة  -اإدراك  العقبات  في  التفكير  اإعادة  في  الرغبة   - المثابرة 

الم�ستقبل - اختيار مواقف المناف�سة �سد مواقف التعاطف - البحث عن التقدير.- الرغبة في 

الأداء الأف�سل(.

و�سف �لمقيا�س:

يتكون المقيا�ص من 28 فقره اختيار من متعدد تتكون كل فقره من جملة ناق�سة تليها خم�ص 

عبارات )اأ –ب –ج –د -هـ( ويوجد اأمام كل عبارة زوج من الأقوا�ص على المفحو�ص اأن يختار 
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العبارة التي يرى اأنها تكمل الفقرة بو�سع علامة )x( بين القو�سين الموجودين اأمام هذه العبارة.

طريقة ت�سحيح �لمقيا�س:

يتبع في هذا المقيا�ص طريقة تدرج الدرجات تبعا لدرجه اإيجابيه الفقرة والعبارة، اأي اأنه 

في الفقرات الموجبة تعطى العبارات )اأ –ب –ج –د -هـ( الدرجات )5- 4- 3- 2- 1 ( على 

الترتيب وفي الفقرات ال�سالبة ينعك�ص الترتيب ال�سابق حيث تعطى العبارات: )اأ –ب –ج –د 

-هـ( الدرجات: )1- 2- 3 - 4 – 5( على الترتيب، وطبقا لهذا النظام تكون اأق�سى درجة 

يمكن اأن يح�سل عليها المفحو�ص في المقيا�ص كله 140 درجة، كما تكون اقل درجة 28. وتحول 

اإلى درجة ميئينية. ويكون تف�سير هذه الدرجات كما يلي:
دافع مرتفع100 – 75

دافع فوق المتو�سط74- 50

دافع تحت الموت�سط49- 25 

دافع �سعيف24- فاأقل 

الدرجة المئينية للدرجة الخام =)عدد القيم التي تقل عن الدرجة الخام  عدد القيم الم�سابهه للدرجة الخام(÷العدد الكلي  100

زمن تطبيق �لمقيا�س

يحتاج المقيا�ص لتطبيقه )45( دقيقة 

�ل�سبط �لإح�سائي للمقيا�س
ثبات �لمقيا�س:

تم ح�ساب ثبات الختبار عن طريق تطبيقه على عينة ا�ستطلاعية غير عينة الدرا�سة مكونة 

من )30( طالبة من طالبات ال�سنة الرابعة بق�سم الريا�سيات بالعام الدرا�سي 1436-1435 

التطبيق  من  اأ�سبوعين  بعد  العينة  نف�ص  على  اأخرى  مرة  تطبيقه  اأعيد  ثم   2015-2014 هـ/ 

2001: 635 -637( تم  Cronback Formula )زيتون،  الأول، وبا�ستخدام معادلة كرونباخ 

ح�ساب معامل ثبات الختبار وهذا عن طريق ح�ساب معامل األفا Coefficient Alpha، وبلغ 

بدرجة  الختبار  تمتع  على  يدل  مما  مرتفع  ثبات  معامل  وهو  الختبار)0.82(  ثبات  معامل 

عالية من الثبات. 

�سدق �لمقيا�س:

تم  اآرائهم  على  وبناء  المحكمين،  من  مجموعة  على  المقيا�ص تم عر�سه  �سدق  من  وللتاأكد 

تعديل �سياغة بع�ص المفردات.
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كما تم ح�ساب ال�سدق الذاتي )ي�ساوي الجذر التربيعي لمعامل الثبات(، حيث بلغ معامل 

ال�سدق الذاتي للمقيا�ص )0.90( وهو معامل �سدق مرتفع مما يدل على تمتع المقيا�ص بدرجة 

عالية من ال�سدق. 

�لت�سميم �لتجريبي للدر��سة

للمجموعة  القائم على ت�سميم قبلي وبعدي  التجريبي  المنهج  الدرا�سة الحالية على  تقوم 

الت�سور  تدري�ص  وبعد  قبل  الدرا�سة  مجموعة  على  الدرا�سة  اأدوات  تطبيق  يتم  وفيه  الواحدة 

المقترح )المتغير الم�ستقل: الرحلات المعرفية عبر الويب( ثم ر�سد البيانات ومعالجتها اإح�سائياً 

والتو�سل للنتائج ومناق�ستها وتحليلها وتف�سيرها.

�إجر�ء�ت �لتجربة �لأ�سا�سية للدر��سة
* �ختيار مجموعة �لدر��سة

تم اختيار المجموعة التجريبية للدرا�سة الحالية من طالبات ال�سنة الرابعة بق�سم الريا�سيات 

بالكلية الجامعية باأملج – تبوك – المملكة العربية ال�سعودية بالف�سل الدرا�سي 1435 / 1436 

هـ - 2014 / 2015م وبلغ عدد مجموعة الدرا�سة )35( طالبة.
* �لتطبيق �لقبلي لأدو�ت �لدر��سة

تم تطبيق كل من )اختبار التفكير المنطقي اإعداد توبين وكابي وتعريب ح�سن زيتون ومحمد 

رفقي – ومقيا�ص دافعية الإنجاز اإعداد هيرمانز وتعريب فاروق مو�سى( قبل تدري�ص الوحدة 

المختارة على طالبات مجموعة الدرا�سة، وروعي اأثناء التطبيق ما يلي: )�سرح التعليمات الواردة 

–مراعاة  – تطبيق الختبار ب�سورة جماعية  الطالبات  اأثناء حل  التدخل  – عدم  بالختبار 

زمن الختبار(.
* �لتدري�س لمجموعة �لدر��سة

با�ستخدام  بالبرنامج  المختارة  للوحدات  التعليمي  المحتوى  الدرا�سة  لمجموعة  التدري�ص  تم 

دليل المعلم المعد لذلك وذلك بواقع )26( ح�سة درا�سية حيث تم التدري�ص في معمل الحا�سوب 

وبقاعات التدري�ص. 
* �لتطبيق �لبعدي لأدو�ت �لدر��سة

تم تطبيق اأدوات الدرا�سة )اختبار التفكير المنطقي اإعداد توبين وكابي وتعريب ح�سن زيتون 

ومحمد رفقي – ومقيا�ص دافعية الإنجاز اإعداد هيرمانز وتعريب فاروق مو�سى( على مجموعة 

اأثناء التطبيق ما يلي: )�سرح التعليمات الواردة  الدرا�سة بعد تدري�ص الت�سور المقترح وروعي 
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بكل اختبار – عدم التدخل اأثناء حل الطلاب – تطبيق الختبارين ب�سورة جماعية –مراعاة 

زمن الختبارين(.

�لأ�ساليب �لإح�سائية �لم�ستخدمة فى معالجة �لبيانات
بعد النتهاء من التطبيق البعدي لأدوات الدرا�سة، تم ت�سحيح اإجابات الطالبات با�ستخدام 

مقيا�ص الت�سحيح ور�سد الدّرجات الخام لختبارين، ولمعالجة البيانات اإح�سائياً وتمَّ ا�ستخدام 

الأ�ساليب الإح�سائية التالية:

T- Test for Paired Samples ختبار )ت( للمجموعات �لمرتبطة�

الجتماعية  للعلوم  الإح�سائي  التحليل  برنامج  با�ستخدام  الإح�سائية  المعالجة  تمت 

)SPSS( اإ�سدار)20( في ح�ساب دللة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة الدرا�سة 

في التطبيقيين القبلي والبعدي لأدوات الدرا�سة.

قيا�س حجم �لأثر للتعرف على قوة �لمعالجة �لتجريبية.

لتحديد حجم تاأثير المتغير الم�ستقل )الت�سور المقترح( تحديداً كمياً على كل من المتغيرين 

اإيتا )η2( حيث  ا�ستخدام مربع  – دافعية الإنجاز(، تم  المنطقي  التفكير  التابعين )مهارات 

يعتمد على تقدير التباين المنظم الذي تحدثه المعالجة التجريبية )المتغير الم�ستقل( من التباين 

الكلي في درجات المتغير التابع، بما يفيد في تقدير ن�سبة التباين المف�سر من التباين الكلي والتي 

يمكن تف�سيرها واإرجاع ذلك اإلى المتغير الم�ستقل. )اأبو حطب، و�سادق، 2010: 439(

معادلة بلاك BLACKE لح�ساب ن�سب �لك�سب �لمعدل.

رئي�سة على حدة،  المنطقي )كل مهارة  التفكير  المعدل في مهارات  الك�سب  ن�سب  اإيجاد  تم 

والمجموع الكلي للمهارات(، با�ستخدام معادلة بلاك )ن�سب الك�سب المعدل تتراوح بين )�صفر 

فاأكثر(.  1.2 هي  الك�سب  من  المقبولة  والن�سبة   )2 –
 Correlation Coefficient معامل �لرتباط

تم ح�ساب معامل الرتباط لبير�سون بين درجات طلاب مجموعة الدرا�سة في اختبار التفكير 

المنطقي ومقيا�ص دافعية الإنجاز وذلك في التطبيق البعدي.

عر�س �لنتائج ومناق�ستها وتحليلها وتف�سيرها
عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لأول:

دللة  ذات  فروق  توجد  " ل  اأنه  على  ين�ص  والذي  للدرا�سة  الأول  الفر�ص  �سحة  لختبار 
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الرئي�سية  للمهارات  والبعدي  القبلي  التطبيقين  الطالبات في  اإح�سائية بين متو�سطي درجات 

"ت" لدللة  المنطقي والختبار ككل" تم ح�ساب قيمة  التفكير  يت�سمنها اختبار مهارات  التي 

الفروق بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة الدرا�سة في التطبيقين القبلي والبعدي لختبار 

التفكير المنطقي، والجدول التالي يو�سح ذلك:

جدول )2(
 قيمة "ت" لدللة �لفروق بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة �لدر��سة في �لتطبيقيين �لقبلي 

و�لبعدي للمهار�ت �لرئي�سية �لتي يت�سمنها �ختبار مهار�ت �لتفكير �لمنطقي و�لختبار ككل 
نوع البيان

الاإنحراف المتو�شطالتطبيق
درجات العددαقيمة )ت(المعياري

الحرية المهارات

ال�ستدلل التنا�سبي
0.40.49705قبلي

6.5920.00

3534

1.42860.69814بعدي

التحكم بالمتغيرات
0.40.49705قبلي

4.9090.00

1.2000.71948بعدي

ال�ستدلل الترابطي
0.2850.45835قبلي

6.7060.00

1.2570.70054بعدي

ال�ستدلل الحتمالي
0.57140.50210قبلي

3.5650.00

1.14290.80961بعدي

ال�ستدلل التوافقي
0.65710.48159قبلي

6.9380.00

1.48570.65849بعدي

المجموع
2.31430.86675قبلي

16.0390.00

6.51431.35845بعدي

 )0.01≥α( م�ستوى  عند  اإح�سائية  دللة  ذات  فروق  توجد  اأنه  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

للمهارات  والبعدي  القبلي  التطبيقيين  في  الدرا�سة  مجموعة  طالبات  درجات  متو�سطي  بين 

الرئي�سية التي يت�سمنها اختبار التفكير المنطقي والختبار ككل.

القبلي  التطبيقيين  في  الدرا�سة  مجموعة  طالبات  درجات  يو�سح  التالي  البياني  وال�سكل 

والبعدي لختبار التفكير المنطقي. 
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�سكل)1(
درجات �لطالبات في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي لختبار مهار�ت �لتفكير �لمنطقي

كما يو�سح الر�سم البياني التالي متو�سط درجات طالبات مجموعة الدرا�سة في التطبيقيين 

القبلي والبعدي لختبار مهارات التفكير المنطقي.

�سكل)2(
متو�سط درجات �لطالبات في �لتطبيقيين �لقبلي و�لبعدي لختبار مهار�ت �لتفكير �لمنطقي

عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لثاني:

المعرفية  الرحلات  ا�ستخدام  "يحقق  على:  ين�ص  والذي  الثاني  الفر�ص  �سحة  ولختبار 

)Web Quests( حجم تاأثير وفاعلية )Blacke( كبيرة في تنمية مهارات التفكير المنطقي".

تم ح�ساب مايلي:
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1- ن�سب �لك�سب �لمعدل لمهار�ت �لتفكير �لمنطقي و�لختبار ككل:

تم تطبيق معادلة "بلاك" لإيجاد ن�سب الك�سب المعدل لكل مهارة رئي�سة على حدة ون�سبة 

الك�سب المعدل لمجموع هذه المهارات، والجدول التالي يو�سح ذلك:

جدول )3(
ن�سب �لك�سب �لمعدل لمهار�ت �لتفكير �لمنطقي

متو�شط درجات الطالبات في المهارات
التطبيق القبلي

متو�شط درجات طالبات في 
التطبيق البعدي

ن�شب الك�شب 
المعدل

0.401.4281.68ال�ستدلل التنا�سبي

0.4001.21.80التحكم بالمتغيرات

0.28571.25711.7ال�ستدلل الترابطي

0.57141.14291.4ال�ستدلل الحتمالي

0.65711.45871.90ال�ستدلل التوافقي

2.31436.51431.696المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن ن�سب الك�سب المعدل للطالبات في مهارات التفكير المنطقي 

والمجموع الكلي للمهارات جميعها ن�سب مقبولة اإنْ تراوحت بين )1.40 – 1.80( وهي ن�سب 

تزيد عن الن�سبة المقبولة للك�سب المعدل )1.2 فاأكثر(.

2( قيم مربع �إيتا)η2( لقيا�س حجم تاأثير �لمعالجة �لتجريبية على المهارات الرئي�سية التي 

يت�سمنها اختبار مهارات التفكير المنطق والختبار ككل، والجدول التالي يو�سح ذلك:

جدول )4(
قيم مربع �إيتا لقيا�س حجم تاأثير �لمعالجة �لتجريبية على مهار�ت �لتفكير �لمنطقي

الا�شتدلال المهارة
التنا�شبي

التحكم 
بالمتغيرات

الا�شتدلال 
الترابطي

الا�شتدلال 
الاحتمالي

الا�شتدلال 
المجموعالتوافقي

0.890.770.750.8560.9220.8376قيم مربع اإيتا

           التاأثير �سعيف = 20% - التاُير متو�سط 50% - التاأثير كبير %80

يت�سح من الجدول ال�سابق اأنه توجد قيمة تاأثير مرتفعة جداً للمتغير الم�ستقل بالن�سبة اإلى 

مهارات التفكير المنطقي ومجموع هذه المهارات حيث تراوحت قيم مربع اإيتا ما بين )0.75– 

0.922( من التباين الكلي، مما ي�سير اإلى وجود تاأثير للمعالجة التجريبية )الرحلات المعرفية 

عبر الويب Web Quests( في تنمية بع�ص مهارات التفكير المنطقي لدى مجموعة الدرا�سة.

مما �سبق يت�سح اأنه قد حدث تح�سن في م�ستوى اأداء مجموعة الدرا�سة في مهارات التفكير 

المنطقي الرئي�سية ومجموع هذه المهارات ككل بعد درا�ستهم للت�سور المقترح، مما يوؤكد فاعلية 
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لدى  المنطقي  التفكير  مهارات  بع�ص  تنمية  Web Questsفي  الويب  عبر  المعرفية  الرحلات 

2011؛ عبده و  طالبات مجموعة الدرا�سة. وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة كل من ) �سويدان، 

)Wood,1980; Polly &Ausband,2009 اإ�سماعيل، 2008؛ زيتون والبنا، 1998؛

عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لثالث:

دللة  ذات  فروق  توجد  "ل  اأنه  على  ين�ص  والذي  للدرا�سة  الثاني  الفر�ص  �سحة  لختبار 

الدافعية  لمقيا�ص  والبعدي  القبلي  التطبيقين  في  الطالبات  درجات  متو�سطي  بين  اإح�سائية 

للانجاز الأكاديمي" تم ح�ساب قيمة "ت" لدللة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة 

الدرا�سة في التطبيقين القبلي والبعدي لمقيا�ص الدافعية للانجاز الأكاديمي، والجدول التالي 

يو�سح ذلك:

جدول )5(
 قيمة "ت" لدللة �لفروق بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة �لدر��سة في �لتطبيقيين �لقبلي 

و�لبعدي لأبعاد �لرئي�سية �لتي يت�سمنها مقيا�س د�فعية �لإنجاز و�لمقيا�س ككل 
البيان

الاإنحراف المتو�شطنوع التطبيق
درجات العددαقيمة )ت(المعياري

الحرية الاأبعاد

م�ستوى الطموح
4.51432.29285قبلي

8.0400.00

3534

9.62861.78368بعدي

ال�سلوك الذي تقل 
فيه المغامرة

6.97143.63387قبلي

7.8620.00

11.14290.91210بعدي

القابلية للتحرك 
اإلى الأمام

6.42861.57715قبلي

9.0340.00

10.14291.21614بعدي

المثابرة
7.31431.65869قبلي

7.5850.00

10.45711.12047بعدي

الرغبة في اإعادة 
التفكير

7.85710.80961قبلي

5.9160.00

9.85711.61141بعدي

اإدراك �سرعة 
مرور الوقت

4.65713.94777قبلي

7.6730.00

10.4001.33284بعدي

التجاه نحو 
الم�ستقبل

7.62861.41600قبلي

16.8120.00

12.05710.68354بعدي

اختيار مواقف 
المناف�سة �سد 

مواقف التعاطف

6.54293.66496قبلي

6.6350.00

11.22861.41600بعدي
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البيان
الاإنحراف المتو�شطنوع التطبيق

درجات العددαقيمة )ت(المعياري
الحرية الاأبعاد

البحث عن 
التقدير

7.77142.12943قبلي

6.5300.00

3534

11.11431.51019بعدي

الرغبة في الأداء 
الأف�سل

2.42862.31727قبلي

18.3290.00

8.68571.15737بعدي

المجموع
62.11438.27744قبلي

28.4270.00

104.71434.09139بعدي

 )0.01≥α( يت�سح من الجدول ال�سابق اأنه توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى

بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة الدرا�سة في التطبيقيين القبلي والبعدي للاإبعاد الرئي�سة 

التي يت�سمنها مقيا�ص دافعية الإنجاز والمقيا�ص ككل

التطبيقيين  الدرا�سة في  يو�سح متو�سط درجات طالبات مجموعة  التالي  البياني  والر�سم 

القبلي والبعدي لمقيا�ص دافعية الإنجاز.

�سكل)3(
متو�سط درجات �لطالبات في �لتطبيقيين �لقبلي و�لبعدي لمقيا�س د�فعية �لإنجاز

تابع جدول )5(
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عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لر�بع:
 Web( لختبار �سحة الفر�ص الرابع والذي ين�ص على "يحقق ا�ستخدام الرحلات المعرفية

تم  الأكاديمي".  الدافعية للاإنجاز  تنمية  )Blacke( كبيرة في  وفاعلية  تاأثير  Quests( حجم 

ح�ساب ما يلي:
1( ن�سب �لك�سب �لمعدل لأبعاد د�فعية �لإنجاز و�لمقيا�س ككل:

تم تطبيق معادلة "بلاك" لإيجاد ن�سب الك�سب المعدل لكل مهارة رئي�سة على حدة ون�سبة 

الك�سب المعدل لمجموع هذه المهارات، والجدول التالي يو�سح ذلك:

جدول )6(
 ن�سب �لك�سب �لمعدل لأبعاد د�فعية �لإنجاز

متو�شط درجات الطالبات في المهارات
التطبيق القبلي

متو�شط درجات طالبات في 
التطبيق البعدي

ن�شب الك�شب 
المعدل

4.5149.62861.68م�ستوى الطموح

ال�سلوك الذي تقل فيه 
6.971411.14291.7المغامرة

6.428610.14291.6القابلية للتحرك اإلى الأمام

7.314310.45711.47المثابرة

7.85719.85711.56الرغبة في اإعادة التفكير

4.657110.4001.76اإدراك �سرعة مرور الوقت

7.628612.05711.66التجاه نحو الم�ستقبل

اختيار مواقف المناف�سة 
6.542911.22861.77�سد مواقف التعاطف

7.771411.11431.78البحث عن التقدير

2.42868.68571.77الرغبة في الأداء الأف�سل

62.1143104.71431.675المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن ن�سب الك�سب المعدل للطالبات في اأبعاد مقيا�ص دافعية الإنجاز 

والمجموع الكلي للمهارات جميعها ن�سب مقبولة حيث تراوحت بين )1.47 – 1.78( وهي ن�سب 

تزيد عن الن�سبة المقبولة للك�سب المعدل )1.2 فاأكثر(.

2( قيم مربع �إيتا)η2( لقيا�س حجم تاأثير �لمعالجة �لتجريبية على الأبعاد الرئي�سية التي 

يت�سمنها مقيا�ص دافعية الإنجاز والمقيا�ص ككل، والجدول التالي يو�سح ذلك:
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جدول )7(
قيم مربع �إيتا لقيا�س حجم تاأثير �لمعالجة �لتجريبية على د�فعية �لإنجاز �لأكاديمي
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يت�سح من الجدول ال�سابق اأنه توجد قيمة تاأثير مرتفعة جداً للمتغير الم�ستقل بالن�سبة لأبعاد 

دافعية الإنجاز ومجموع هذه الأبعاد حيث تراوحت قيم مربع اإيتا ما بين )0.622 – 0.923( 

عبر  المعرفية  )الرحلات  التجريبية  للمعالجة  تاأثير  وجود  اإلى  ي�سير  مما  الكلي،  التباين  من 

الويب Web Quests( في تنمية دافعية الإنجاز لدى مجموعة الدرا�سة.

اأبعاد دافعية  الدرا�سة في  اأداء مجموعة  اأنه قد حدث تح�سن في م�ستوى  يت�سح  مما �سبق 

الإنجاز ومجموع هذه الأبعاد ككل بعد درا�ستهم للت�سور المقترح، مما يوؤكد فاعلية الرحلات 

اŸعرفية عبر الويب  Web Quests في تنمية دافعية الإنجاز لدى طالبات مجموعة الدرا�سة. 

 )Halat & Peker,2011; Sen & Neuffld,2006 ( وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة كل من

عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لخام�س:
لختبار �سحة الفر�ص الثالث للدرا�سة والذي ين�ص على اأنه "توجد علاقة ارتباطية ذات 

دللة اإح�سائية بين المتغيرين التابعين )مهارات التفكير المنطقي ودافعية الإنجاز الأكاديمي( 

البعدي" تم ح�ساب دللة معامل الرتباط  التطبيق  الدرا�سة وذلك في  لدى طالبات مجموعة 

لبير�سون للمتغيرين التابعين والجدول التالي يو�سح ذلك:

جدول )8(
 معامل �لرتباط بين �لمتغيرين �لتابعين لمجموعة �لدر��سة في �لتطبيق �لبعدي

المتغيرين
الدلالة الاإح�شائيةمهارات التفكير المنطقي

دالة اإح�سائياً عند م�ستوى م�شتوى الدلالةمعامل الارتباط لبير�شون
0.01≥α 0.4290.000دافعية الإنجاز الأكاديمي
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اإح�سائياً عند م�ستوى  ارتباطية طردية دالة  اأنه توجد علاقة  ال�سابق  يت�سح من الجدول 

طالبات مجموعة  لدى  الأكاديمي  الإنجاز  ودافعية  المنطقي  التفكير  مهارات  بين   0.01≥α
الدرا�سة ويتفق ذلك مع كل من: )�سالم وقمبيل، 2012؛ حمدي، 2013؛ رجيعة وال�سيد، 2013; 

.)Chow & Yong, 2013; Act & Dereli, 2012

مناق�سة �لنتائج
حاولت الدرا�سة الحالية الإجابة عن ما يلي:

1- ال�سوؤال الثاني من اأ�سئلة الدرا�سة والذي ين�ص على: ما فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب 

Web Quests في تنمية بع�ص مهارات التفكير المنطقي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

 Web Quests ولقد تو�سلت الدرا�سة اإلى فاعلية الرحلات المعرفية عبر �سفحات الويب

النتيجة  وتتفق هذه  الريا�سيات،  المنطقي لدى طالبات ق�سم  التفكير  تنمية بع�ص مهارات  في 

مع نتائج من الدرا�سات التي اهتمت ببحث فاعلية التعلم الإلكتروني ب�سوره المختلفة في تنمية 

بع�ص مهارات التفكير المنطقي ومن هذه الدرا�سات ما يلي: . )�سويدان، 2011؛ زيتون والبنا، 

)Wood, 1980; Polly & Ausband ,2009 1998

وهذا يوؤكد ما تو�سلت اإليه الدرا�سة الحالية من اأن ل�ستخدام الرحلات المعرفية عبر الويب 

اأثر فعال في تنمية بع�ص مهارات التفكير المنطقي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات، وقد يرجع 

ذلك اإلى اأ�سباب عديدة منها مايلي:

* الرحلات المعرفية عبر الويب اأتاحت للطالبات مجموعة الدرا�سة الإبحار عبر مواقع تعليمية 
متعددة وتبادل الملفات والأ�سئلة والمناق�سات عبر البريد الإلكتروني واإعادة �سرح اأي جزء 

والإجابة عن جميع الأ�سئلة والر�سائل الإلكترونية، والتعرف على كيفية البحث والح�سول 

اأدى الطالبات في بع�ص مهارات التفكير المنطقي  اأدى تح�سن م�ستوى  على المعلومات مما 

هذه  ومناق�سة  للم�سكلات  الممكنة  الحلول  من  قدر  اأكبر  اإعطاء  على  قدرة  لديهن  واأ�سبح 

الحلول.

اأثناء التطبيق على مجموعة الدرا�سة فر�ساً عديدة للتطبيق  اأتاحت الدرا�سية الحالية  كما   *
العملي على �سفحات الويب من خلال موقع الجامعة اأو من بع�ص المواقع التعليمية الأخرى 

وتقديم التعزيز الفوري للطالبات مما اأدى اإلى تمكن الطالبات من بع�ص مهارات التفكير 

المنطقي، حيث كانت كل طالبة تتعامل مع الموقع والإبحار عبر الرحلات المعرفية كما يمكن 

تطبيقه في المنزل وار�سال اأي ا�ستف�سارات عبر البريد الإلكتروني.
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وعرو�ص  �سور  تقديم  على  عمل  قد  الويب،  �سفحات  خلال  من  التعلم  ا�ستخدام  وكذلك   *
ب�سرية للطالبات مما اأدى اإلى �سدّ انتباه الطالبات وزيادة م�ساركتهنم في التعلم والم�ساركة 

الإيجابية والمناق�سات ال�سفية الفعالة والمثمرة في العملية التدري�سية مما اأدى اإلى تح�سن 

. م�ستوى بع�ص مهارات التفكير المنطقي لدَيْهِنَّ

المعرفية عبر  الرحلات  فاعلية  على" ما  ين�ص  والذي  الدرا�سة  اأ�سئلة  من  الثالث  ال�سوؤال   )2

الويب في تنمية دافعية الإنجاز الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات ؟

ولقد تو�سلت الدرا�سة اإلى فاعلية الرحلات المعرفية عبر الويب في تنمية دافعية الإنجاز 

الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات، وتتفق هذه النتيجة مع نتائج الدرا�سات التي اهتمت 

دافعية  على  الويب  المعرفية عبر  والرحلات  المختلفة  ب�سوره  الإلكتروني  التعلم  فاعلية  ببحث 

 Halat & Peker, 2011; Sen &( يلي:  ما  الدرا�سات  هذه  ومن  الطلاب  لدى  النجاز 

)Neuffld, 2006

الويب  عبر  المعرفية  الرحلات  ا�ستخدام  اأن  الحالية  الدرا�سة  اإليه  تو�سلت  ما  يوؤكد  وهذا 

اأثر فعال تنمية دافعية الإنجاز الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات، وقد يرجع ذلك اإلى 

اأ�سباب عديدة منها مايلي:

* اإن ا�ستخدام الرحلات المعرفية عبر الويب اأدى اإلى زيادة الدافعية لدى الطالبات في الم�ساركة 
والتعلم والطلاع على كل ما هو جديد وحديث، في �سفحات الويب وزيادة دافعية الإنجاز 

لديهن، حيث اأ�سارت العديد من الدرا�سات ال�سابق ذكرها اإلى اأن ا�ستخدام التقنية ب�ستى 

�سورها تعمل على زيادة الدافعية والرغبة نحو التعلم لدى الأفراد.

* كما اأن التفاعل الإلكتروني وتقديم التغذية الرجعية الفورية اأدى اإلى زيادة الرغبة في التعلم 
وت�سجيع الطالبات على العمل والإبحار في المواقع الإلكترونية، كما تعمل التغذية الرجعية 

الفورية على تقليل الأخطاء والتعلم منها وال�ستفادة من الخطاأ وعدم تكراره مرة اأخرى.

* وكذلك ا�ستخدام الرحلات المعرفية عبر الويب، قد عمل على تقديم �سور وعرو�ص ب�سرية 
للطالبات، تعمل على �سدّ انتباه الطالبات وزيادة م�ساركتهنّ ودافعيتهن نحو التعلم والم�ساركة 

الإيجابية والمناق�سات ال�سفية الفعاله والمثمرة في العملية التدري�سية مما اأدى اإلى تح�سن 

م�ستوى دافعيتهم للانجاز الأكاديمي.

التوا�سل  اإلى خلق نوع من  اأدى  الويب  القائم على الرحلات المعرفية عبر  التعلم  ا�ستخدام   *
والتفاعل الجتماعي بين المعلمة والطالبات وزيادة العلاقات الإن�سانية وتوطيدها مما اأدى 

اإلى زيادة دافعية الطالبات نحو التعلم ودافعيتهنَّ للانجاز الأكاديمي والتفاعل مع المعلمة 

. وك�سر الحاجز بينهنَّ
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التابعين  المتغيرين  بين  العلاقة  ما  على:  ين�ص  والذي  الدرا�سة  اأ�سئلة  من  الرابع  ال�سوؤال   )3

لمهارات التفكير المنطقي ودافعية الإنجاز الأكاديمي لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

عند  اإح�سائياً  دالة  طرديه  قوية  ارتباطيه  علاقة  توجد  اأنه  اإلى  الدرا�سة  تو�سلت  ولقد 

الأكاديمي لدى طالبات  الإنجاز  المنطقي ودافعية  التفكير  م�ستوى )α≤0.01( بين مهارات 

ق�سم الريا�سيات )مجموعة الدرا�سة(، وتتفق نتائج الدرا�سة مع درا�سة كل من )�سالم وقمبيل، 

 Chow & Yong, 2013; Act & Dereli, 2012؛ حمدي، 2013؛ رجيعة وال�سيد، 2013؛

 .)2012

 وقد يرجع ذلك اإلى اأ�سباب عديدة منها مايلي:

* اأن ا�ستخدام الرحلات المعرفية عبر الويب يعمل على توفير الوقت، حيث ت�ستطيع الطالبات 
تطبيق اأكثر من ن�ساط في وقت واحد والربط بينها وا�ستنتاج العلاقات وتطبيق اأوامر عملية 

على ا�ستخدام البرامج الإلكترونية الحديثة في �سرح الريا�سيات وكيفية ال�ستفادة منها في 

فروع الريا�سيات وفي مجالت العلم الأخرى والمواقف الحياتية.

العمل  اإلى خلق نوع من  اأدى  الدرا�سة الحالية  الويب في  وا�ستخدام الرحلات المعرفية عبر   *
الجماعي داخل مجموعات حيث يتم تق�سيم الطالبات اإلى مجموعات �سغيرة اأثناء التطبيق 

العملي على البرنامج بمعمل الحا�سوب مما اأدى اإلى زيادة م�ساركة الطالبات واكت�ساب روح 

الجماعة والعمل كفريق واحد من اأجل التناق�ص وتبادل الأفكار والملفات والعمل على اإنجاز 

المهمة في الوقت المحددة لها.

* يعد البحث عن الن�سو�ص والبيانات وال�سور والر�سومات والمعلومات بو�ساطة محركات البحث 
مثل )Google – Alta Vista – Yahoo……………( ن�ساطاً من اأهم الأن�سطة التي 

اإلى  الأحيان  اأغلب  يفتقد في  الن�ساط  هذا  اأن  اإل  الإنترنت  �سبكة  على  المتعلمون  بها  يقوم 

هدف تربوي محدد ويكون غير موجه، ولما كان عدد �سفحات الويب كثيرة جدا وفي تزايد 

م�سطرد، فاإن هذا الن�ساط ياأخذ وقتاً كبيراً جداً، مما يعني هدراً للموارد وا�ستعمال غير 

عقلاني للحا�سوب وا�ستغلالً ع�سوائياً لزمن الإبحار على ال�سبكة العنكبوتية، ولقد ظهرت 

عبر  المعرفية  الرحلات  ومنها  والمعوقات  الم�سكلات  هذه  على  للتغلب  النماذج  من  العديد 

الويب Web Quests التي ت�ساعد على التخطيط المحكم وال�ستخدام العقلاني للحوا�سيب 

بعامة و�سبكة النترنت بخا�سة.
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تو�سيـات �لدر��ســة
 في �سوء ما تو�سلت اإليه الدرا�سة الحالية من نتائج يمكن التو�سية بما يلي:

* تطبيق فل�سفة واإجراءات الرحلات المعرفية عبر الويب Web Quests في تدري�ص الريا�سيات 
في مراحل التعليم المختلفة. 

* تطوير برامج اإعداد الطالب المعلم وتدريب المعلمين على كيفية التعامل مع الرحلات المعرفية 
وكيفية  والمنتديات  اللكترونية  المناق�سة  واأدوات  التعليمية  اللكترونية  والمواقع  الويب  عبر 

ال�ستفادة منها في تدري�ص الريا�سيات.

المناق�سة  واأدوات  الويب  عبر  المعرفية  الرحلات  مع  التعامل  بكيفية  المتعلم  وتب�سير  اإثراء   *
الإلكترونية لتح�سين م�ستوى مهارات التفكير المنطقي داخل حجرة الدرا�سة وخارجها، من 

خلال تدعيم المناهج بمجموعة من الأن�سطة اللكترونية التفاعلية.

*  �سرورة الهتمام بتنمية مهارات التفكير المنطقي لدى طالبات المرحلة الجامعية لما لها من 
اأهمية كبيرة في الحياة العملية التعليمية .

لها من  �سرورة الهتمام بتنمية الدافعية للاإنجاز الأكاديمي طالبات المرحلة الجامعية لما   *
اأهمية كبيرة في الحياة العملية التعليمية .

في �سوء ما اأ�سفرت عن الدرا�سة من نتائج يو�سى بما ياأتي :

* تطبيق فل�سفة واإجراءات الويب كوي�ست في تدري�ص العلوم في مراحل التعليم المختلفة .
�سرورة الهتمام بتنمية اأ�ساليب التفكير لدي طالبات المرحلة الجامعية لما لها من اأهمية كبيرة 

في حياتهنَّ التعليمية والعملية.

* تطوير برامج اإعداد المعلمات بكليات التربية لتت�سمن ا�ستراتيجيات تدري�ص معا�سرة ت�ساعد 
على تنمية اأ�ساليب التفكير.

* حو�سبة بيئات التعلم من اأجل تح�سين التدري�ص.

�لدر��سات و�لبحوث �لمقترحة.
معلمات  لدى  العقل  عادات  بع�ص  تنمية  في  المعرفية  الرحلات  على  قائم  برنامج  فاعلية   *

الريا�سيات قبل الخدمة.

* فاعلية ا�ستخدام الرحلات المعرفية في تنمية بع�ص مهارات التفكير الب�سري لدى طلاب كلية 
التربية �سعبة الريا�سيات في �سوء قدرتهم ال�ستدللية.
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* فاعلية الرحلات المعرفية في تدري�ص الهند�سة واأثره في تنمية بع�ص مهارات التفكير الب�سري 
لدى طلاب كلية التربية �سعبة الريا�سيات.

في  المنطقي  التفكير  مهارات  بع�ص  تنمية  في  الب�سري  المخ  خ�سائ�ص  على  قائم  برنامج   *
الريا�سيات ودافعية الإنجاز الأكاديمي لدى طلاب المرحلة الثانوية.

الإنجاز  ودافعية  المنطقي  التفكير  مهارات  بع�ص  تنمية  الن�سط في  التعلم  ا�ستخدام  فاعلية   *
الأكاديمي لدى معلمات الريا�سيات قبل الخدمة.

* فاعلية برنامج اإثرائي قائم على معايير المجل�ص القومي لمعلمي الريا�سيات بالوليات المتحدة 
الأمريكية في تنمية بع�ص مهارات التفكير المنطقي لدى طلاب المرحلة المتو�سطة.

* تقويم كتب الريا�سيات المطورة للمرحلة المتو�سطة في �سوء مهارات التفكير المنطقي.
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