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ت�سميم مقيا�س للاتجاه نحو �لبحث وفق نموذج �ل�ستجابة
(Graded Response Model) لمتدرجة�

�لملخ�س

هدفت هذه الدرا�سة اإلى ت�سميم مقيا�ص للاتجاه نحو البحث وفق نموذج ال�ستجابة المتدرجة 

)Graded Response Model )GRM( ، ولتحقيق هذا الهدف اأعد مقيا�ص مكون من )31( 
فقرة. وا�ستخدم كل من برنامجي الرزمة الإح�سائية في العلوم الجتماعية )SPSS(، والمالتلوج7 

)MULTILOG7( في تحليل بيانات هذا المقيا�ص الذي طبق على عينة من )432( من طلبة 
العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  وذلك خلال  القرى،  اأم  التربية في جامعة  العالي في  الدبلوم 

الدرا�سي )1434- 1435 هـ(، الموافق )2013-2014(. وقُدّر كل من: معالم الفقرات، والخطاأ 

المعياري في تقدير هذه المعالم، واإح�سائي مطابقة كل فقرة لنموذج ال�ستجابة المتدرجة. وفي �سوء 

فقرة،  النهائية من )17(  المقيا�ص في �سورته  تكون  فقد  المتدرجة،  ال�ستجابة  لنموذج  المطابقة 

اأبعاد هي: )الهتمام بالبحث، و�سعوبات والبحث، واأهمية البحث، والم�ساعر  اأربعة  موزعة على 

نحو البحث(.

الكلمات المفتاحية: التجاه نحو البحث، نموذج ال�ستجابة المتدرجة، المطابقة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/6/17م                                                                                                                  * تاريخ قبوله للن�سر: 2015/1/13م
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The development of an attitude towards research scale 
according to Graded Response Model

Abstract

The purpose of this study was to devise an “Attitude Towards Research” 
scale. The scale was constructed according to Graded Response Model 
)GRM(. To achieve this goal, a scale of )31( items was constructed. Both 
)SPSS( and )MULTILOG7( programmss were used in the analysis of the 
scale data.The scale was applied during the first semester of the academic 
year 2013-2014 to a sample of )432( of educational high diploma students 
from Umm Al Qura university. Item Parameters, standard error of parameters 
estimation, and the statistics of items matching graded response model were 
calculated. The scale final version consisted of (17) items distributed on four 
dimensions (research attention, research difficulties, research importance and 
feelings towards research(.

Keywords: Attitude Towards Research, Graded Response Model, Fitting.

Dr. Ferial M. Alhaj-Mohmoud
Department of Education and Arts

Umm Al-Qura University
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�لمقدمة 
في ظل تطور التعليم الجامعي، اأ�سبح تنفيذ الطلاب لعدد من الأبحاث جزءًا اأ�سا�سيًا من 

العلمية، بل على  الكليات  الدرا�سية، وهذا ل ينطبق فقط على  المقررات  النجاح في  متطلبات 

منهجية  بتدري�ص  خا�سة  درا�سية  مقررات  خططها  في  و�سعت  التي  ا،  اأي�سً التربوية  الكليات 

يبداأ  مب�سط-  ب�سكل  كان  – واإن  البحث  على  التدريب  فاإن  من�سفين  ولنكون  العلمي.  البحث 

التعليمية  الأنظمة  بع�ص  قبل ذلك - في  واأحيانا  الثانوية،  و  الإعدادية  الدرا�سة  منذ مرحلتي 

اأن  -، لذلك يتوقع من الطالب ومع تنفيذه لمزيد من الأبحاث خلال مراحل درا�سته المختلفة 

اأن يمتلك  العليا  الدرا�سات  و�سوله لمرحلة  مع  منه  يتوقع  لذلك  المجال،  تزداد خبرته في هذا 

الخبرة الكافية في مجال البحث، ولكن هل يحدث ذلك فعلا؟... اإن متابعة الطلاب الملتحقين 

التربوية، وهم  البحوث  تنفيذ  �سكواهم من �سعوبة  التربية تظهر  العالي في  الدبلوم  ببرنامج 

يعللون ذلك باأنهم خلال درا�ستهم الجامعية الأولى لم يكت�سبوا الخبرة البحثية الكافية. وهذا 

قد يكون فعلا اأحد الأ�سباب، ولكن اإ�سافة اإلى ذلك، فقد يكون وراء هذه ال�سكوى �سبب اآخر، 

األ وهو اتجاهات هوؤلء الطلاب نحو البحث، فالتجاه نحو البحث اأهم من الخبرة ال�سابقة، 

 Papanastasiou,( فالتجاهات هي ماتحكم حياتنا وتوجهنا نحو التعامل مع المواقف والنا�ص

بناء  ي�ساعد مدر�سيهم في  البحث  الطلاب نحو  اإن فهم اتجاه  القول  2005(. ومن ثم يمكن 

اتجاه ايجابي لديهم نحوه، ويف�سر بابانا�ستا�سيو )Papanastasiou, 2005( تاأثير التجاه نحو 

الطالب يرف�ص  البحث، �سيجعل  ال�سلبي نحو  باأن: التجاه  البحثية  الطالب  البحث على قدرة 

درا�سة مقررات درا�سية اختيارية مرتبطة بالبحث، مثل مقررات الإح�ساء، مما يوؤثر �سلبا في 

قدرته على البحث.

ال�سمة  تلك  نحو  التجاه  مقيا�ص  يُطبق  ما،  �سمة  نحو  الدرا�سة  اأفراد  اتجاه  على  للوقوف 

عليهم، ويح�سب الو�سط الح�سابي ل�ستجاباتهم على كل فقرة من فقرات المقيا�ص، بالإ�سافة 

وهذه هي  المقي�سة.  ال�سمة  نحو  التي تمثل اتجاهه  المقيا�ص،  فرد على  لكل  الكلية  الدرجة  اإلى 

ت�سميم مقيا�س للاتجاه نحو �لبحث وفق نموذج �ل�ستجابة
(Graded Response Model) لمتدرجة�
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ت�ستخدم من قبل  ا�ستخدمت ولزالت  التي  القيا�ص،  الكلا�سيكية في  النظرية  المتبعة في  الآلية 

بع�ص الدار�سين منذ مدة زمنية طويلة، ولكن مع التجاه نحو نظرية ا�ستجابة الفقرة - التي 

اأ�سبحت  القيا�ص- فقد  الكلا�سيكية في  النظرية  اإلى  جاءت ردة فعل على النتقادات الموجهة 

الكامنة لديه،  ال�سمة  اأي فقرة في مقيا�ص التجاه دالة لكل من: م�ستوى  الفرد على  ا�ستجابة 

وخ�سائ�ص تلك الفقرة. ومن ثم فقد يختلف �سخ�سان في اتجاههما نحو ال�سمة المقي�سة، مع 

 .)Embreson& Reise, 2000( ح�سولهما على الدرجة الكلية نف�سها على مقيا�ص التجاه

ومع اأن نظرية ا�ستجابة الفقرة طبقت ومنذ بدايات ظهورها على يد لورد )Lord( في عام 

التجاهات.  مقايي�ص  لت�سمل  بعد  فيما  امتدت  فاإنها  التح�سيلية،  الختبارات  على   )1952(

ال�ستجابة  ثنائية  التجاه  مقايي�ص  مع  التدريج،  ثنائية  الفقرة  ا�ستجابة  نماذج  فا�ستخدمت 

)موافق-غير موافق(، وا�ستخدمت نماذج نظرية ا�ستجابة الفقرة متعددة التدريج مع مقايي�ص 

مقايي�ص  من  الأخير  والنوع  موافق(،  موافق، مايد، غير  )مثلًا:  ال�ستجابة  متعددة  التجاه 

التجاه هو الأكثر انت�سارًا، فقد اأثبتت الدرا�سات اأن مقايي�ص التجاهات التي ت�ستخدم اأكثر من 

فئتي ا�ستجابة - عادة ماتتراوح بين )3-5( فئات- تميز ب�سكل اأف�سل بين الأفراد من المقايي�ص 

. )Park, 1983( التي ت�ستخدم فئتي ا�ستجابة فقط

ت�سنف نماذج القيا�ص في نظرية ا�ستجابة للفقرة اإلى مجموعتين: المجموعة الأولى ت�سم 

 Hambleton &( واأ�سهرها   ،)Dichotomous IRT Models( التدريج  ثنائية  النماذج 

: )Swaminathan, 1985

- النموذج اللوج�ستي اأحادي المعلم )One Parameter Logistic Model( : ويرتبط با�سم 

ا بها،  عالم الريا�سيات الدنمركي جورج را�ص، وهو يفتر�ص اأن لكل فقرة معلم �سعوبة خا�سً

لجوء  عدم  يفتر�ص  كما  المفحو�سين،  بين  نف�سها  التمييزية  القدرة  الفقرات  لجميع  بينما 

المفحو�سين للتخمين عند الإجابة عن الفقرات.

واقترحه   :  )Two Parameters Logistic Model( المعلم  ثنائي  اللوج�ستي  النموذج   -

بيرنبوم )Birnbaum(، وهو يتوافق مع النموذج اأحادي المعلم في افترا�ص اأن التخمين في 

ا  اأي�سً اأن لكل فقرة  ا بها، ولكنه يفتر�ص  واأن لكل فقرة معلم �سعوبة خا�سً الدنيا،  حدوده 

قدرة تمييزية خا�سة بها.

- النموذج اللوج�ستي ثلاثي المعلم )Three Parameters Logistic Model( وهو يفتر�ص 

اأن لكل فقرة معلم �سعوبة، ومعلم تمييز خا�سين بها، كما يفتر�ص لجوء المفحو�ص للتخمين، 

واأن م�ستويات التخمين لدى المفحو�سين تختلف من فقرة لأخرى.
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 اأما المجموعة الثانية من نماذج القيا�ص في نظرية ا�ستجابة الفقرة، فهي النماذج متعددة 

التدريج )Polytomous IRT Models(، واأ�سهرها:

- نموذج ال�ستجابة المتدرجة )Graded Response Model )GRM((، وهو امتداد للنموذج 

ن�ص  على  الم�ستجيب  موافقة  لم�ستوى  وفقًا  مرتبة  ال�ستجابات  اأن  ويفتر�ص  المعلم،  ثنائي 

 Samejima,( ليكرت  مقيا�ص  وفق  ت�سمم  التي  المقايي�ص  النموذج  هذا  وينا�سب  الفقرة، 

.)1997

- نموذج التقدير الجزئي )Partial Credit Model )PCM((: وهو امتداد للنموذج اللوج�ستي 

اأحادي المعلم، ولي�سترط ترتيب ال�ستجابات تبعًا لدرجة الموافقة، كما هو الحال في نموذج 

.)Masters.1982( ال�ستجابة المتدرجة

 )Bock( )Nominal Response Model )NRM((، وطوره  - نموذج ال�ستجابة ال�سمية 

.)Embreston & Reise, 2000( لينا�سب فئات ال�ستجابة من م�ستوى القيا�ص ال�سمي

في هذه الدرا�سة �سي�ستخدم نموذج ال�ستجابة المتدرجة فهو النموذج المنا�سب للتعامل مع 

مقيا�ص الدرا�سة .

:(GRM) نموذج �ل�ستجابة �لمتدرجة

فئات  اأن  يفتر�ص  وهو   ،)1969( عام  في  النموذج  هذا   )Samejima( �سامجيما  طور 

ال�ستجابة تتوزع عبر مت�سل ال�سمة، واأن هناك )n( من فئات ال�ستجابة، التي يمكن ترتيبها 

تبعًا لقوة قيا�سها للاتجاه. وفي هذا النموذج تو�سف الفقرة )i( با�ستخدام كل من معلم التمييز 

))αi، و)k-1( من معالم العتبة ))bij حيث: J = (k-1 ، ....... ،2 ،1 )، و Ki: عدد فئات 

ال�ستجابة للفقرة )i(. ويتوافق ترتيب فئات ال�ستجابة في هذا النموذج مع بناء الفقرات في 

مقيا�ص ليكرت، حيث فئات ال�ستجابة مرتبة من الأدنى اإلى الأعلى، تبعًا لقيا�سها لقوة التجاه 

نحو ال�سمة )مثلًا: تعطى نقطة واحدة للا�ستجابة غير موافق ب�سدة، ونقطتان للا�ستجابة غير 

موافق، و 3 نقاط للا�ستجابة موافق، و4 نقاط للا�ستجابة موافق ب�سدة(، ومن ثمَّ فالفرد الذي 

 bi1 < bi2 < bi3 <( يختار الفئة الأعلى، يمتلك اتجاهًا ايجابيًا اأكبر نحو ال�سمة المقي�سة اأي

.)bi4( )Samejima, 1997

لقد تطرقت العديد من الدرا�سات لبناء مقيا�ص للاتجاه نحو البحث ، نذكر منها درا�سة 

البحث لدى  البحث و التجاهات نحو  التدريب على  "بيئة  التي حملت عنوان  ح�سن )1997( 

طلاب الدرا�سات العليا"، اإذ اأعد الباحث مقيا�سًا من )30( فقرة، وطبقه على )147( طالبا 

قيمة  وكانت  الزقازيق،  و  بنها  بجامعتي  التربية  كليتي  في  العالي،  الدبلوم  طلبة  من  وطالبة 
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 .)0.05 = α( وهي قيمة دالة عند م�ستوى دللة ،)معامل ثبات كرونباخ األفا للمقيا�ص )0.89

اأظهرت النتائج بعد تحليل البيانات با�ستخدام تحليل التباين، والمقارنات البعدية فروقًا دالة 

اإح�سائية في التجاه نحو البحث تعزى للحالة الجتماعية، ول�سالح مجموعة غير المتزوجين، 

واإلى وجود اأثر اإيجابي لبيئة التدريب على البحث على التجاه نحو البحث.

لمقيا�ص  العاملي  "التركيب  بعنوان   )Papanastasiou, 2005( بابانا�ستا�سيو  درا�سة   وفي 

 Attitude Toward( البحث  نحو  التجاه  مقيا�ص  الباحث  �سمم  البحث"،  نحو  التجاهات 

نموذج  وفق  م�سممة  فقرة،   )56( من  الأولية  �سورته  في  تكون  الذي   ))Research )ATR

الباحث مقيا�سه على )226( طالبًا وطالبة من طلبة جامعة  التدريج، وطبق  �سباعي  ليكرت 

قبر�ص، ممن اأكملوا درا�سة مقرر مناهج البحث التربوي، وبناء على فح�ص الت�ساق الداخلي 

للفقرات، ونتائج التحليل العاملي التي اأظهرت توزع فقرات المقيا�ص على خم�سة عوامل )فائدة 

بالحياة  البحث  وارتباط  البحث،  نحو  اإيجابية  لم�ساعر  توؤدي  التي  والعوامل  والقلق،  البحث، 

اليومية للطالب، و�سعوبات البحث(، تو�سل الباحث اإلى ال�سورة النهائية للمقيا�ص الذي تكون 

من )32( فقرة ، وكانت قيمة معامل ثبات كرونباخ الفا له )0.947( وهي قيمة دالة اإح�سائيًا. 

واأو�سى الباحث في نهاية بحثه بفح�ص التغير في التجاه نحو البحث لدى الطلاب، عبر فترات 

زمنية متتابعة في الف�سل الدرا�سي، والبحث عن العوامل الموؤثرة في تغيير هذا التجاه. 

العلمي  البحث  نحو  "التجاهات  بعنوان  درا�ستهم  في   )2008( وزملاوؤه  من�سي  و�سمم 

ال�سلطان قابو�ص"، مقيا�سًا للاتجاه  التدري�ص بجامعة  بالر�سا المهني لأع�ساء هيئة  وعلاقتها 

هيئة  اأع�ساء  من  ع�سوًا   )38( على  وطبق  فقرة،   )23( من  المقيا�ص  تكون  اإذ  البحث،  نحو 

التدري�ص، واأظهرت النتائج اأن قيمة معامل ثبات كرونباخ الفا للمقيا�ص مرتفعة، كما اأظهرت 

عدم وجود علاقة بين مدة الخبرة في العمل الجامعي، واكت�ساب اتجاهات اإيجابية نحو البحث.

الكلا�سيكية في  النظرية  الدرا�سات على  ال�سابقة تظهر اعتماد هذه  الدرا�سات  اإن متابعة 

القيا�ص في ت�سميم مقيا�ص التجاه نحو البحث، فلم تعثر الباحثة على اأي درا�سة وظفت نظرية 

اأهمية مو�سوع التجاه نحو البحث،  ا�ستجابة الفقرة في ت�سميم هذا النوع من المقايي�ص، مع 

و�سرورة التحول نحو نظرية ال�ستجابة للفقرة.

م�سكلة �لدر��سة
ندرة  يلاحظ  التجاهات،  مقايي�ص  ت�سميم  تتناول  التي  الدرا�سات  من  العديد  وجود  مع 

الدرا�سات – خا�سة العربية - التي تطرقت اإلى ت�سميم هذه  المقايي�ص وفق نظرية ا�ستجابة 

الفقرة، لذلك جاءت هذه الدرا�سة التي ا�ستخدمت نموذج ال�ستجابة للفقرة، وبالذات نموذج 
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�سامجيما في بناء مقيا�ص للاتجاه نحو البحث، خا�سة اأن لمو�سوع كتابة البحث و التجاه نحو 

البحث اأهمية كبيرة �سمن الأنظمة التعليمية الحديثة.

�أهد�ف �لدر��سة
تهدف هذه الدرا�سة اإلى ا�ستخدام نماذج نظرية ا�ستجابة الفقرة، خا�سة نموذج �سامجيما 

 ،Graded Response Model )GRM( المعروف بنموذج ال�ستجابة المتدرجة )Samejima(

في بناء مقيا�ص للاتجاه.

وب�سكل عام يمكن القول اإن هذه الدرا�سة تهدف اإلى:

ا�ستخدام نظرية ا�ستجابة الفقرة ونموذج ال�ستجابة المتدرجة في بناء مقيا�ص للاتجاه نحو 

البحث .

فح�س بعدية مقيا�س �لتجاه نحو �لبحث .
فح�ص عدم تغاير الفقرات )items invariance( بناءً على نموذج ال�ستجابة المتدرجة، 

وذلك من خلال مقارنة معالم الفقرات، عبر عينات ع�سوائية، وبا�ستخدام مجموعة من طرق 

.)DIF( الك�سف عن التحيز

�أ�سئلة �لدر��سة
تحاول هذه الدرا�سة الإجابة عن ال�سوؤالين:

- هل مقيا�ص التجاه نحو البحث اأحادي اأم متعدد الأبعاد ؟ وماهي الأبعاد المكونة لهذا المقيا�ص؟

ال�ستجابة  لنموذج  البحث  نحو  التجاه  مقيا�ص  فقرات  عن  ال�ستجابات  مطابقة  مامدى   -

المتدرجة؟

�أهمية �لدر��سة
اإن الهدف من وراء ا�ستخدام المقايي�ص النف�سية، هو تقديم تقييم دقيق وذي معنى لل�سمة 

المدر�سين  تفيد  ل  فنتائجه  جدًا  مهمًا  التعليم  مجال  في  التجاهات  قيا�ص  ويعد  تقا�ص،  التي 

الخ�سائ�ص  على  كبيرة  بدرجة  تعتمد  النتائج  وهذه  ا.  اأي�سً القرار  �سانع  تهم  ولكنها  فقط، 

ال�سيكومترية للاأداة الم�ستخدمة في قيا�ص هذه التجاهات، ومن هنا تظهر اأهمية هذه الدرا�سة، 

فهي - ح�سب علم الباحثة - اأول درا�سة عربية تهتم ببناء وتطوير مقيا�ص للاتجاه وفق نموذج 

ال�ستجابة المتدرجة، مما يجعلها نموذجًا يمكن للباحثين اتباعه في ت�سميم مقايي�ص مماثلة. 
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اإ�سافة اإلى ذلك فهذه الدرا�سة تتعامل مع بيانات حقيقية، مما يو�سح اإمكانية توظيف نموذج 

"البحث"، وهو  ال�ستجابة المتدرجة في تحليل بيانات حقيقية. واأخيًرا، فمو�سوع الدرا�سة هو 

اأحد مرتكزات التعليم، وفق الخطط الجديدة لتطوير التعليم في العالم العربي.

�إجر�ء�ت �لدر��سة
مجتمع �لدر��سة وعينتها:

وب�سبب  القرى،  اأم  جامعة  في  التربية  في  العالي  الدبلوم  طلبة  من  الدرا�سة  مجتمع  تكون 

تكون من طلاب  الذي  المتي�سر،  المجتمع  ا�ستُخدِم  فقد  الدرا�سة،  اإلى مجتمع  الو�سول  �سعوبة 

وطالبات الدبلوم العالي في التربية في الكلية الجامعية بالقنفذة-جامعة اأم القرى، وعددهم 

)342( طالبًا، و)232( طالبة. اختيرت عينة الدرا�سة بطريقة العينة الع�سوائية الطبقية، اإذ 

اختير )80%( من اأفراد المجتمع. ويظهر الجدول )1( توزيع اأفراد مجتمع وعينة الدرا�سة.

�لجدول )1(
توزيع �أفر�د مجتمع �لدر��سة وعينتها ح�سب �لنوع �لجتماعي و�لتخ�س�س

التخ�ش�س في الدبلوم العام
عينة الدرا�شةمجتمع الدرا�شة

المجموعاإناثذكورالمجموعاإناثذكور

19512431915699255الÎبية

14710825511887205الإر�ساد والتوجيه

342232574274186460المجموع

هـ(   1435  -1434( الدرا�سي  العام  من  الأول  الدرا�سي  الف�سل  خلال  المقيا�ص  طبق 

الدبلوم في  برنامج  المدر�سين في  الزملاء  باأحد  بال�ستعانة  وذلك  الموافق )2013-2014 م(، 

كلية البنين، اإذ وزعت )460( ا�ستبانة، وكان عدد ال�ستبانات الم�سترجعة وال�سالحة للتحليل 

)432( ا�ستبانة، وهي ال�ستبانات التي �ستخ�سع للتحليل. والتي توزعت كما يلي: )248( من 

اأ�سار كل من ريف وفايرز  العينة هذا منا�سبا فكما  الإناث. ويعد حجم  الذكور، و)184( من 

)Reeve & Fayers, 2005( فاإنه يمكن ا�ستخدام نموذج ال�ستجابة المتدرجة )GRM( اإن 

كان حجم العينة )250(، وذلك للح�سول على تقدير دقيق للمعالم.

�أد�ة �لدر��سة
بداأت الباحثة بت�سميم مقيا�ص التجاه نحو البحث في الف�سل الدرا�سي الثاني، من العام 

الجامعي )1433-1434 هـ( الموافق )2012-2013 م(. اإذ وزعت الباحثة على مجموعة من 
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طلبة الدبلوم العالي في التربية ا�ستبانة ذات اإجابة مفتوحة، وطلبت منهم كتابة انطباعاتهم، 

وردود اأفعالهم عند تكليفهم بكتابة بحث مع تقديم تبريراتهم لردود الأفعال هذه. وفي �سوء 

اإجابات الطلاب، ومراجعة الأدب ال�سابق الخا�ص بت�سميم مقيا�ص التجاه نحو البحث، اأعدت 

الباحثة مقيا�سًا مكونًا من )45( فقرة. وبعد عر�سه على مجموعة من المحكمين في الجامعات 

بع�ص  حذفت  المحكمين،  هوؤلء  اآراء  �سوء  وفي  وتقويم،  قيا�ص  تخ�س�سهم  ممن  ال�سعودية، 

الفقرات، وعدلت فقرات اأخرى، وهكذا تكون المقيا�ص في �سورته الأولية من )31( فقرة. 

�سدق وثبات �أد�ة �لدر��سة
-1433( الجامعي  العام  من  الثاني  الدرا�سي  الف�سل  في  الأولية  ب�سورته  المقيا�ص  طبق 

ومن  التربية،  في  العالي  الدبلوم  طلبة  من  وطالبة  طالب   )100( من  عينة  على  هـ(،   1434

خارج عينة الدرا�سة. وتحقق من �سدق المقيا�ص من خلال كل من: �سدق المحكمين كما �سُرح 

الكلية  والدرجة  الفقرة  الدرجة على  الداخلي )معامل الرتباط بين  الت�ساق  �سابقًا، وفح�ص 

 ،)0.05=α( اإذ كانت قيم معاملات الرتباط جميعها دالة عند م�ستوى دللة ،)على المقيا�ص

وبا�ستخدام ال�سدق العاملي كما هو مو�سح في الإجابة عن ال�سوؤال الأول للدرا�سة. 

وفيما يتعلق بثبات المقيا�ص فقد كانت قيمة معامل ثبات كرونباخ الفا )0.85(، وهي قيمة 

دالة اإح�سائيًا عند م�ستوى دللة )α= 0.05(. كما ح�سب معامل ثبات كرونباخ الفا للمقايي�ص 

الفرعية )الأبعاد( المكونة للمقيا�ص، اإذ كانت قيمة معامل ثبات البعد الأول )0.81(، والبعد 

دالة  جميعها  القيم  هذه   ،)0.95( الرابع  والبعد   ،)0.76( الثالث  والبعد   ،)0.83( الثاني 

اإح�سائيًا عند م�ستوى دللة )α= 0.05(. اإ�سافة اإلى ذلك وخلال اإجراءات الدرا�سة ح�سب 

الثبات وفق نظرية ا�ستجابة الفقرة وبا�ستخدام برنامج )MULTILOG7(، كانت قيمة معامل 

الثبات للمقيا�ص ب�سفة كلية )0.85(، وللبعد الأول )0.88(، والبعد الثاني )0.82(، والبعد 

الثالث )0.82(، والبعد الرابع )0.89(.

ت�سحيح �لمقيا�س
فُرّغت ال�ستبانات بعد جمعها، وذلك باإعطاء ال�ستجابات )غير موافق ب�سدة ، غير موافق، 

اأعيد ترميز الفقرات  القيم )5،4،3،2،1( على الترتيب، كما  مايد، موافق، موافق ب�سدة( 

�سلبية التجاه .
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�لمعالجة �لإح�سائية
خلال المعالجة الإح�سائية ا�ستخدمت البرامج الإح�سائية التالية:

- )SPSS( في ح�ساب : معامل ثبات كرونباخ الفا، التحليل العاملي، معاملات الرتباط .

للمطابقة  الأرجحية  الثبات،اإح�سائي  الفقرات،  معالم  ح�ساب:  في   )MULTILOG7(  -

 )Likelihood Ratio(

- )SAS( في ح�ساب : اإح�سائي مانتل هنزل لفح�ص المطابقة.

نتائج �لدر��سة
�أولً: �لنتائج و�لمناق�سة �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لأول

 الذي ين�ص على: هل مقيا�ص التجاه نحو البحث اأحادي اأم متعدد الأبعاد؟ وماهي الأبعاد 

المكونة لهذا المقيا�ص؟

لفح�ص بعدية مقيا�ص التجاه نحو البحث، طبق المقيا�ص ب�سورته الأولية المكونة من )31( 

با�ستخدام  البيانات  تفريغ  وبعد  وطالبة.  طالبًا   )432( وعددهم  الدرا�سة  عينة  على  فقرة، 

 Hambleton & Swaminathan,( ا�ستخدم التحليل العاملي في فح�ص ،)SPSS( برنامج

1985(، وذلك بعد التاأكد من تحقق ال�سروط الآتية للتحليل العاملي وهي: 

 Correlation( الختبار  فقرات  ارتباط  معاملات  م�سفوفة  مدد  يختلف  اأن  -�أولً: 

Coefficient Sample Determinant( عن ال�سفر، وقد اأظهر برنامج )SPSS( اأن قيمة 

مدد الم�سفوفة= 358 × 10-6 ، وهي قيمة تختلف عن ال�سفر، مما يوؤكد تحقق هذا ال�سرط. 

- ثانيًا: فح�ص ملاءمة المعاينة )Sampling Adequacy(: اإ ي�ستخدم معامل كايزر- ماير-

 Kaiser,( في فح�ص ملاءمة المعاينة، ووفق كايزر ))Kaiser-Meyer-Olkin )KMO( اولكن

1974( فاإن قيمة هذا المعامل يجب اأن تكون )0.5( على الأقل، ويحكم على ملاءمة المعاينة 

وجيدة   ،)0.7 –0.5( بين   )KMO( قيمة  وقعت  اإن  مقبولة  فالملاءمة  الآتية  الدللت  وفق 

والقيمة  قيمة كبيرة،  فهي  مابين )0.9-0.8(  القيمة  اأما  المدى )0.8-0.7(،  كانت في  اإن 

فوق )0.9( كبيرة جدا. واأظهر برنامج )SPSS( اأن قيمة معامل )KMO( في هذه الدرا�سة 

)0.82( وهي قيمة كبيرة وفق ماحدده كايزر، مما يوؤكد تحقق هذا ال�سرط.

- ثالثا: فح�ص تجان�ص العينة بالن�سبة اإلى حجم العينة – ويكون عبر فح�ص م�ستوى دللة مربع 

 )SPSS( )Bartlett's Test of Sphericity(، واأظهر برنامج  كاي )χ2( لختبار بارتليت 

اأن قيمة مربع كاي لختبار بارتليت )4903(، وذلك عند درجة حرية )465(، وم�ستوى دللة 

)α= 0.000( مما يوؤكد تحقق هذا ال�سرط.
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التاأكد من تحقق �سروط التحليل العاملي الثلاثة ال�سابقة، ا�ستخدم التحليل العاملي  بعد 

على  العوامل  وبتدوير   )Principal Component Method( الأ�سا�سية  المكونات  بطريقة 

 ،)EignValue( قيم الجذر الكامن )(، ويظهر الجدول )2Promax( ماور مائلة بطريقة

 Cumulative( والتباين المف�سر التراكمي ،)Explained Variance( ون�سبة التباين المف�سر

Explained Variance( لكل عامل من العوامل.

جدول )2(
قيم �لجذر �لكامن ون�سبة �لتباين �لمف�سر للعو�مل �لم�ستخل�سة من �لتحليل �لعاملي

رقم 
العامل

الجذر 
الكامن

ن�شبة التباين 
المف�شر

ن�شبة التباين 
التراكمي 

المف�شر

رقم 
العامل

الجذر 
الكامن

ن�شبة التباين 
المف�شر

ن�شبة التباين 
التراكمي المف�شر

15.40517.43517.435170.4401.41892.244

24.74515.30532.740180.3351.08293.326

33.84812.41145.151190.2900.93794.263

42.2887.38152.533200.2570.82895.091

51.5054.85557.388210.2430.78395.873

61.3234.26761.654220.2140.69196.565

71.2414.00465.658230.1870.60297.167

81.1083.57469.232240.1760.56997.735

90.9523.20172.433250.1650.53198.266

100.9343.01475.447260.1440.46598.731

110.9212.97278.419270.1290.41799.148

120.8792.83581.253280.1080.35099.498

130.8262.66483.917290.0900.29299.790

140.7562.43886.355300.0570.18499.974

150.7352.37188.726310.0080.026100.000

160.6512.10090.826    

يت�سح من جدول )2( اأن هناك )8( عوامل كانت قيمة الجذر الكامن لكل منها اأكبر من 

)1( ، وهذه العوامل هي العوامل التي يحتفظ بها )Kaiser, 1974(، وهي تف�سر معًا ما ن�سبته 
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)69.23%( من تباين الدرجات على الختبار. كما يظهر الجدول )2( عدم تحقق اأحادية البعد 

في مقيا�ص التجاه نحو البحث، فمن جهة ووفق ما اأ�سار اإليه ريكا�ص )Reckase, 1979(، فاإن 

�سرط اأحادية البعد يتحقق اإن لم تقل ن�سبة التباين المف�سر للعامل الأول عن 20%، وبالتدقيق 

في جدول )2( نجد اأن ن�سبة التباين المف�سر للعامل الأول )17%(، وهي اأقل من الن�سبة التي 

حددها ريكا�ص، ومن جهة اأخرى وتبعًا لما اأورده لورد )Lord, 1980(، فاإن اأحادية البعد تتحقق 

الثاني تزيد عن )2(،  للعامل  الكامن  اإلى الجذر  الأول  للعامل  الكامن  ن�سبة الجذر  اإن كانت 

ا، فالن�سبة كما يت�سح من جدول )2( = )1.14( وهي تقل عن  وهذا ال�سرط غير متحقق اأي�سً

للاختبار  المكونة  الكامنة  الجذور  لقيم  البياني  التمثيل  يظهر  ال�سكل )4(  فاإن  واأخيًرا   .)2(

))Screeplot وهو يوؤكد عدم وجود عامل م�سيطر. 

فيما يتعلق بت�سبع الفقرات على العوامل، فتبعًا لما اأورده �ستيفنز )Stevens, 2002( عُدّت 

ذات  الفقرة  اأما  اأكثر،  اأو  ت�سبعها )0.4(  معامل  قيمة  كانت  اإن  العامل  على  مت�سبعة  الفقرة 

ويظهر  حذفها.  ويجب  ثابتة  غير  فقرة  فاعتبرت  العوامل  جميع  على  المنخف�سة  الت�سبعات 

الجدول )3( ت�سبع فقرات المقيا�ص على العوامل الثمانية.

�ل�سكل )4(
تمثيل بياني لقيم �لجذور �لكامنة للعو�مل �لمختلفة �لناتجة من �لتحليل �لعاملي
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جدول )3(
ت�سبع فقر�ت �لمقيا�س على �لعو�مل �لثمانية

م�شفوفة العوامل بعد التدوير المائل

رقم العامل 

12345678الفقرة 

10.025-0.9320.015-0.071-0.053-0.211-0.012-0.094-

20.010-0.9330.022-0.074-0.039-0.212-0.009-0.101-

30.0540.8960.010-0.030-0.053-0.237-0.019-0.173-

40.054-0.8070.0210.020-0.0340.2850.0050.067

50.0110.1130.072-0.0460.4700.0150.032-0.013

60.023-0.190-0.0000.093-0.135-0.088-0.035-0.598

70.027-0.1910.0360.089-0.2370.079-0.0630.585

80.1380.008-0.083-0.002-0.0500.090-0.7330.110-

90.003-0.0100.103-0.8780.0830.129-0.0360.008-

100.0010.060-0.0060.8710.0780.025-0.0440.082-

110.0100.0040.0630.8330.092-0.101-0.074-0.108-

120.0560.0060.9040.031-0.005-0.0180.049-0.009-

130.0290.055-0.9070.0110.0210.032-0.0370.005

140.030-0.002-0.9010.0200.034-0.031-0.0260.004

150.031-0.0650.9200.005-0.0210.0430.015-0.020

160.0060.032-0.9280.028-0.030-0.034-0.0010.004-

170.0080.8020.0380.0970.0260.2740.0210.145

180.0210.058-0.0960.2030.6610.0520.145-0.096

190.0020.171-0.095-0.169-0.6080.0380.1890.013-

200.9010.0140.0630.0280.046-0.003-0.070-0.019

210.8870.012-0.023-0.0100.0160.003-0.1250.064

220.9000.022-0.0400.0050.007-0.0420.055-0.119-

230.8930.003-0.055-0.0020.0000.0040.0410.038-

240.9210.0170.004-0.0310.0030.021-0.0190.024

250.8930.0300.0140.070-0.0610.0450.0570.019

260.163-0.0660.1170.0630.0390.2420.4820.472-

270.0020.032-0.0910.006-0.156-0.221-0.6490.308

280.095-0.0880.001-0.1190.1130.584-0.1340.349

290.004-0.0320.006-0.131-0.1500.6780.093-0.046-

300.0080.003-0.100-0.0920.460-0.4190.0890.116

310.0560.8360.023-0.0780.0330.2040.0000.160
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بينما يو�سح الجدول )3( ت�سبع فقرات المقيا�ص على العوامل الثمانية التي احتُفظ بها، فاإن 

الجدول )4( يلخ�ص توزيع هذه الفقرات على العوامل، اإذ يت�سح اأن بع�ص الفقرات توزعت على 

اأكثر من عامل، وبقراءة ن�سو�ص الفقرات ليمكن اإعطاء عنوان مدد ومميز لكل عامل من 

العوامل الثمانية، لذلك طبق التحليل العاملي من الدرجة الثانية على عوامل الدرجة الأولى، اإذ 

لوحظ تجمع العوامل الثمانية ال�سابقة في اأربعة عوامل، قيمة الجذر الكامن لكل منها اأكبر من 

واحد، وتف�سر هذه العوامل الأربعة معًا ما مجموعه )73.74% ( من التباين، وذلك ما يو�سحه 

التباين المف�سر  التباين المف�سر، ون�سبة  الكامن، ون�سبة  الجدول)5( الذي يظهر قيمة: الجذر 

التراكمي، لكل عامل من العوامل الأربعة.

�لجدول )4(
عو�مل �لدرجة �لأولى و�لفقر�ت �لمت�سبعة عليها

الفقرات المت�شبعة على العاملالعاملالفقرات المت�شبعة على العاملالعامل

125 ،24 ،23 ،22 ،21 ،20530 ،19 ،18 ،5

231 ،17 ،4 ،3 ،2 ،1630 ،29 ،28

316 ،15 ،14 ،13 ،12727 ،26 ،8

411 ،10 ،9826 ،7 ،6

يظهر الجدول )5( عوامل الدرجة الأولى المت�سبعة على عوامل الدرجة الثانية، وفقرات المقيا�ص 

التي تمثلها هذه العوامل. ومرة اأخرى يو�سح جدول )5( عدم تحقق افترا�ص اأحادية البعد، 

فقد كانت ن�سبة الجذر الكامن للعامل الأول اإلى الجذر الكامن للعامل الثاني )1.33(، وهي 

قيمة اأكبر من )Reckase, 1979( )2(، كذلك يظهر ال�سكل )5( تمثيلًا بيانيًا لقيم الجذور 

الكامنة للعوامل المختلفة الناتجة عن التحليل العاملي من الدرجة الثانية.

 ،  )5 )جدول  عامل  من  اأكثر  على  ت�سبعها  ب�سبب  حذفت  فقد   )30( بالفقرة  يتعلق  فيما 

اأن المقيا�ص متعدد  اأي  اأبعاد.  اأ�سبح المقيا�ص مكونًا من )30( فقرة، موزعة على )4(  ولذلك 

العاملي  التحليل  عليه  يطبق  م�ستقل  مقيا�ص  اأنه  على  بعد  كل  مع  التعامل  كان  لذلك  البعاد، 

.)Turk, Dworkin, Burke, Gershon & Scott, 2006(
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جدول )5(
نتائج �لتحليل �لعاملي من �لدرجة �لثانية لفقر�ت �لمقيا�س

رقم 
العامل

قيمة 
الجذر 
الكامن

ن�شبة 
التباين 
المف�شر

الن�شبة 
التراكمية 

للتباين المف�شر

عوامل الدرجة 
الاأولى الم�شبعة 

بالعامل

فقرات المقيا�س 
التي تمثلها 

العوامل الم�شبعة
ا�شم البعد

11.9524.3824.46 ، 2 ،17 ،4 ،3 ،2 ،1

31 ،30 ،29 ،28
الهتمام بالبحث

�سعوبات البحث6، 7، 8 ، 26، 727، 21.4217.7442.18

31.3616.9959.15 ،4 ،1
،11 -9 ،5

30 ،25 -18 
اأهمية البحث

الم�ساعر نحو البحث12- 41.1614.4473.6316

قيمة  تزيد  عامل  لكل  المف�سر،  التباين  ون�سبة  الكامن،  الجذر  قيمة   )6( الجدول  يظهر 

 )6( الجدول  من  يت�سح  كما  الأربعة.  المقيا�ص  اأبعاد  من  بعد  لكل   ،)1( عن  الكامن  جذره 

اأ�سار  ما  فوفق  حدة،  على  الأربعة،  المقيا�ص  اأبعاد  من  بعد  كل  في  البعد  اأحادية  �سرط  تحقق 

اإليه ريكا�ص)Reckase, 1979(  كانت ن�سبة التباين المف�سر للعامل الأول عند اإجراء التحليل 

العاملي للاأبعاد الأربعة اأكبر من )20%( مما يوؤكد تحقق �سرط اأحادية البعد في كل من هذه 

الأبعاد، كما كانت ن�سبة الجذر الكامن للعامل الأول، اإلى الجذر الكامن للعامل الثاني اأكبر من 

الفقرات في جميع  ت�سبعت  المتدرجة.كذلك  ال�ستجابة  ا�ستخدام نموذج  ثم يمكن  ومن   ،)2(

الأبعاد الأربعة على العامل الأول، وكانت قيمة معامل ت�سبعها اأكبر من )0.4(، اأي هناك عامل 

�سائد واحد هو ما يف�سر ال�ستجابات على كل بعد )مقيا�ص فرعي( من اأبعاد المقيا�ص. ومن ثَم 

يمكن القول اإن مقيا�ص التجاه نحو البحث، هو اتجاه متعدد الأبعاد يتكون من )4( اأبعاد هي: 

الهتمام بالبحث، و�سعوبات البحث، واأهمية البحث، والم�ساعر نحو البحث.

�ل�سكل )5(
تمثيل بياني لقيم �لجذور �لكامنة للعو�مل �لمختلفة �لناتجة من �لتحليل �لعاملي من �لدرجة �لثانية
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�لجدول )6(
�لجذر �لكامن )�كبر من 1( ون�سبة �لتباين �لمف�سر لعو�مل جميع �أبعاد �لمقيا�س

البعد الثاني البعد الاأول)الاهتمام(
البعد الرابع )الم�شاعر(البعد الثالث )الاأهمية()ال�شعوبات(

رقم 
العامل

قيمة الجذر 
الكامن

ن�شبة 
التباين 
المف�شر

قيمة 
الجذر 
الكامن

ن�شبة 
التباين 
المف�شر

قيمة 
الجذر 
الكامن

ن�شبة 
التباين 
المف�شر

قيمة 
الجذر 
الكامن

ن�شبة 
التباين 
المف�شر

14.55256.9064.32435.3474.88140.6734.18183.618

21.24015.503--1.24810.398

ثانيا: �لنتائج و�لمناق�سة �لمتعلقة بال�سوؤ�ل �لثاني 
البحث  نحو  التجاه  مقيا�ص  فقرات  ال�ستجابات عن  ما مدى مطابقة  ين�ص على:  والذي 

لنموذج ال�ستجابة المتدرجة؟

ثنائي  اللوج�ستي  للنموذج  امتداد  �سابقًا، هو  اأ�سرنا  وكما  المتدرجة،  ال�ستجابة  اإن نموذج 

المعلم، ولذلك يح�سب معلمان لكل فقرة، هما: معلم التمييز ومعلم ال�سعوبة ، اإذ ي�سير معلم 

التمييز اإلى قدرة الفقرة على ف�سل الم�ستجيبين اعتمادًا على م�ستوى اتجاهاتهم نحو ال�سمة. 

اأما معلم ال�سعوبة )العتبة( في�سير اإلى م�ستوى ال�سمة )التجاه( الذي عنده احتمال اختيار 

فئة ال�ستجابة الحالية اأو الفئات الأعلى منها 50% ، وهكذا فلكل فقرة في المقيا�ص معلم �سعوبة 

واحد )ai(، واأربع معالم �سعوبة )عتبات( )bij(؛ وذلك ب�سبب كون المقيا�ص خما�سي التدريج.

ال�ستجابة  لنموذج  البحث  نحو  التجاه  مقيا�ص  فقرات  ال�ستجابات عن  مطابقة  لفح�ص 

اتبعت   )parameters invariance( الفقرات  معالم  تغاير  عدم  من  وللتاأكد  المتدرجة، 

الخطوات الآتية:

- �أولً: تق�سيم البيانات ع�سوائيًا اإلى مجموعتين فرعيتين مت�ساويتين من حيث عدد الأفراد.
- ثانيًا: ح�ساب معالم الفقرات لكل من المجموعتين الفرعيتين وللمقيا�ص ب�سفة كلية، وذلك 
معالم  واأربعة   ،)a( التمييز معلم  فقرة  لكل  اإذ ح�سب  على حدة.  فرعي(  )مقيا�ص  بعد  لكل 

�صعوبة )b1.b2.b3.b4( وذلك با�ستخدام برنامج )MULTILOG7(. ويظهر الجدولين )7( 

كل  على  الفرعيين  الع�سوائيتين  وللعينتين  كلية،  ب�سفة  للعينة  الفقرات  معالم  تقديرات  و)8( 

بعد )مقيا�ص فرعي( في المقيا�ص. اإذ تراوحت قيم معلم التمييز للفقرات )a( بين )0.20( 

الفقرة ذات  التمييز الأعلى هي  الفقرة ذات  اأن  و)8.19(، بو�سيط )1.48(. ومن المعروف 

الم�ساهمة الأعلى في المعلوماتية )Hambleton & Swaminathan, 1985(، ومن ثَم فاإن اأكثر 

الفقرات م�ساهمة في المعلوماتية هي )16، 17، 15، 12، 13، 14، 24، 20، 22، 21، 25، 23، 

28، 30، 1، 8، 27، 3، 6، 26، 11، 2، 4، 10، 29، 9، 18، 5، 7، 19( على الترتيب.
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�لجدول )7(
تقدير�ت معالم �لفقر�ت للعينة ككل على كل بعد )مقيا�س فرعي( في �لمقيا�س

b1b2b3b4aالفقرةb1b2b3b4aالفقرة
18-0.42-2.64-2.272.32160.2-0.190.668.198.19

25.1-3.01-1.94-0.650.28171.4-0.91-0.04-0.957.51

38.7-5.58-2.39-1.280.55184.6-0.79-2.377.000.24

46.2-4.87-4.19-0.850.26196.8-1.14-2.957.840.20

56.5-2.24-1.926.660.21200.8-0.27-0.350.894.66

64.7-1.03-1.334.640.34210.8-0.14-0.420.953.88

73.9-1.83-1.124.10.2221-0.20-0.381.093.94

82.2-0.21-0.712.990.65231-0.37-0.360.953.68

96.6-2.93-0.254.040.25240.9-0.25-0.300.944.94

106.3-2.68-0.434.410.26251-0.26-0.330.953.80

115.9-2.77-0.243.720.29266.4-2.32-1.795.790.29

120.2-0.160.725.615.61272.3-0.89-0.112.070.61

130.2-0.20.695.585.58281.9-0.92-0.471.292.63

140.2-0.220.665.585.58295.6-4.14-1.454.110.25

150.2-0.180.616.376.37300.9-0.14-0.5-2.292.49

�لجدول )8(
تقدير�ت معالم �لفقر�ت للعينتين �لع�سو�ئيتين �لفرعيين )ع-1 وع-2( على كل بعد في �لمقيا�س

رة
فق
المعلم a  المعلم b4المعلم b3المعلم b2المعلم b1ال

ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1

17.87-7.35-0.41-7.640.410.411.391.395.76.68

27.74-7.50-5.08-4.20-2.12-2.87-2.781.750.260.26

37.12-3.60-4.28-2.13-2.88-1.29-0.860.590.370.79

48.44-7.99-5.69-4.89-4.08-3.82-0.811.830.290.28

55.25-7.43-1.76-2.65-1.482.294.978.220.280.17

64.08-4.32-0.68-1.47-1.161.634.934.010.300.33

72.90-4.67-0.82-1.38-0.720.523.293.360.510.36

82.16-2.51-0.18-0.28-0.680.822.873.470.610.54

96.58-5.99-3.35-2.27-0.300.204.493.310.250.28

106.48-5.55-2.49-2.53-1.030.03-5.663.100.230.32

117.85-4.40-3.93-1.82-0.360.164.533.010.250.35

120.17-0.16-0.140.160.680.75.176.035.176.03

130.16-0.14-0.150.20.680.694.6464.647.85

140.25-0.23-0.240.250.660.676.215.076.215.07
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رة
فق
المعلم a  المعلم b4المعلم b3المعلم b2المعلم b1ال

ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1ع-2ع-1

150.21-0.18-0.160.230.630.616.596.636.596.00

160.17-0.14-0.170.240.650.659.47.859.406.63

170.80-0.84-0.32-0.38-0.000.010.950.7912.1610.97

183.41-5.08-0.391.85-2.491.947.435.670.270.25

196.14-7.67-1.12-1.19-2.952.966.849.090.210.19

200.61-1.01-0.16-0.39-0.330.360.780.967.273.71

210.59-1.04-0.020.32-0.460.340.920.894.334.04

220.86-1.05-0.13-0.28-0.370.360.921.195.583.31

230.76-1.17-0.26-0.48-0.370.310.830.984.603.44

240.73-1.03-0.12-0.41-0.280.310.860.966.494.51

250.72-1.16-0.14-0.39-0.360.260.811.034.863.65

264.53-9.44-1.86-5.50-2.312.883.894.150.330.13

272.62-1.97-0.95-0.80-0.190.042.171.860.590.77

281.44-1.25-0.87-0.79-0.42-0.44-1.130.882.272.86

296.72-5.47-2.39-1.31-1.731.214.923.410.240.29

300.76-0.84-0.11-0.03-0.440.571.141.393.042.25

- ثالثًا: للتاأكد من عدم تغاير معالم الفقرات )parameters invariance( ا�ستخدمت عدة 

طرق للك�سف عن الأداء التفا�سلي للفقرات )DIF( بين المجموعتين الفرعيتين اإذ:

 اأ( حُ�سِب معامل الرتباط بين قيم )a( في المجموعتين الفرعيتين، وب�سكل مماثل ح�ساب معامل 

الرتباط بين قيم )b( في المجموعتين الفرعيتين. ويظهر الجدول )9( هذه النتائج. 

الجدول )9(

معاملات �لرتباط بين معالم �لفقر�ت للعينة �لكلية )ع-ك( 
وللعينتين �لع�سو�ئيتين �لفرعيين )ع-1 و ع-2( 

الرابعالثالثالثانيالاأولالبعد

ع-1ع-كع-1ع-كع-1ع-كع-1ع-ك

b1 1.000.911.000.961.000.961.000.88ع-كالمعلم

0.911.000.961.000.961.000.881.00ع-1

0.740.940.950.830.970.870.800.98ع-2

b2 1.000.851.000.871.000.941.000.82ع-كالمعلم

0.851.000.871.000.941.000.821.00ع-1

تابع �لجدول )8(
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الرابعالثالثالثانيالاأولالبعد

ع-1ع-كع-1ع-كع-1ع-كع-1ع-ك

0.650.720.830.930.900.710.730.73ع-2

b3 1.000.801.000.911.000.971.000.95ع-كالمعلم

0.801.000.911.000.971.000.951.00ع-1

0.740.940.890.990.980.900.950.99ع-2

b4 1.000.701.000.791.000.961.000.95ع-كالمعلم

0.701.000.791.000.961.000.951.00ع-1

0.710.880.880.830.960.840.920.77ع-2

a 1.000.961.000.671.000.991.000.70ع-كالمعلم

0.961.000.671.000.991.000.701.00ع-1

0.930.990.790.800.990.960.970.65ع-2

الع�سوائيتين،  العينتين  بين   )a( للمعلم  الرتباط  معامل  قيم  اأن   )9( جدول  من  يت�سح 

b1 لهاتين العينتين  تراوحت بين )0.65( و)0.99(، وتراوحت قيم معامل الرتباط للمعلم 

 )0.73( بين   b3 وللمعلم  و)0.99(،   )0.71( بين   b2 وللمعلم  و)0.98(،   )0.77( بين 

b4 بين )0.83( و)0.98(. هذه القيم جميعها هي قيم مرتفعة، ودالة  و)0.99(، وللمعلم 

ب�سورة  الرتباط  معامل  قيم  اأن  يُلاحظ  كما   .)0.05  =α( الدللة  م�ستوى  عند  اإح�سائيا 

اأعلى من )0.80(، وتدل قيم معامل  كلية تراوحت بين )0.65( و)0.99( وكانت معظمها 

الرتباط المرتفعة بين معالم الفقرات في المجموعتين الفرعيتين مبدئيًا على مطابقة البيانات 

لنموذج ال�ستجابة المتدرجة

)b( في المجموعتين الفرعيتين: ا�ستخدم كل من اإح�سائي  ب( فح�ص دللة الفروق بين قيم 

 ،)MULTILOG7( الذي يح�سبه برنامج )Likelihood ratio statistics( ن�سبة الأرجحية

واإح�سائي مربع كاي لمانتل هنزل )Mantel-Haenszel chi-square( الذي يح�سبه برنامج 

�سا�ص )SAS(، في ح�ساب دللة هذه الفروق. ويظهر الجدول )10( هذه النتائج. 

تابع �لجدول )9(
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جدول )10(
دللة �لفروق بين قيم )b( في �لمجموعتين �لفرعيتين با�ستخد�م كل من 

�إح�سائي ن�سبة �لرجحية و�إح�سائي مربع كاي لمانتل هنزل

البعد

رة
فق

ال

ة 
شب

ن�
ية

ح
ج

لار
ا

مربع كاي 
لمانتل هنزل

البعد

رة
فق

ال

ة 
شب

ن�
ية

ح
ج

لار
ا

مربع كاي 
لمانتل هنزل

البعد
رة

فق
ال

ة 
شب

ن�
ية

ح
ج

لار
ا

مربع كاي 
لمانتل هنزل

2117.51.6الثالث811.90.3الثاني15.1*35.2*1الأول

2213.62.9الثالث2625.17.7الثاني24.2*46.5*2الأول

2310.11.6الثالث2716.81.2الثاني44.2*62.0*3الأول

2415.70.7الثالث5.4*520.9الثالث34.9*82.2*4الأول

2512.73.1الثالث32.40.9*9الثالث62.5*95.3*17الأول

1211.60.4الرابع1019.90.9الثالث2813.10.1الأول

1317.60.5الرابع4.8*34.4*11الثالث299.71.9الأول

149.40.2الرابع4.2*1819.9الثالث17.3*42.4*30الأول

1511.51.2الرابع5.8*29.6*19الثالث611.40.9الثاني

1614.20.4الرابع2014.80.8الثالث6.2*722.7الثاني

 )0.05 = α( دال عند م�ستوى دللة *

 Likelihood Ratio( الإح�سائي  قيم  رتب  بين  �سبيرمان  ارتباط  معامل  ح�ساب  ر�بعًا:   -

Mantel-Haenszel Chi-( هنزل  لمانتل  كاي  مربع  الإح�سائي  قيم  ورتب   )Statistics

كانت  اإذ  الفقرات.  تغاير معالم  للحكم على مدى  ال�سابقة،  المح�سوبين في الخطوة   )Square

يوؤكد  قيمة معامل الرتباط )0.76(، وهي قيمة دالة عند م�ستوى دللة )α = 0.001(، مما 

 ،9  ،7  ،5  ،4  ،3  ،2 الفقرات )1،  اعتبرت  للاإح�سائيين، وفي �سوء ذلك  المطابقة  قيم  توافق 

11، 17، 18، 19، 26، 30( فقرات غير مطابقة لنموذج ال�ستجابة المتدرجة كون الفروق بين 

معالمها دالة اإح�سائيًا، ولذلك حذفت هذه الفقرات من ال�سورة النهائية للمقيا�ص، ويلاحظ 

اأن معظم هذه الفقرات هي من الفقرات �سعيفة التمييز ما عدا الفقرة )17( التي كانت عالية 

التمييز.وهكذا تكون المقيا�ص في �سورته النهائية من )17( فقرة، موزعة كما يلي: البعد الأول 

)الهتمام بالبحث(، وي�سم الفقرتان 28 و29 )الفقرتان 1 و2 في الن�سخة النهائية(، والبعد 

3-5 في الن�سخة النهائية(،  6 و8 و27 )الفقرات  الثاني )�سعوبات البحث(، وي�سم الفقرات 

الن�سخة  6-12 في  و 20 -25 )الفقرات   10 الفقرات  البحث(، وي�سم  الثالث )اأهمية  والبعد 

النهائية(، والبعد الرابع )الم�ساعر نحو البحث(، وي�سم الفقرات 12- 16 )الفقرات 17-13 

في الن�سخة النهائية(.
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�لتو�سيات و�لمقترحات
اأم  من مددات هذه الدرا�سة اقت�سارها على طلبة الدبلوم العالي في التربية في جامعة 

كذلك   .)2014-2013( الدرا�سي  العام  من  الأول،  الدرا�سي  الف�سل  في  والم�سجلين  القرى، 

ا�ستخدامها لبرنامج المالتلوجMULTILOG7( 7( في عملية التحليل، ومع ذلك يمكن عدها 

نموذجًا ي�ستر�سد به الباحثون عند ت�سميم المقايي�ص وفق نظرية ا�ستجابة الفقرة - التي تحظى 

اليوم باهتمام الباحثين في العالم الغربي -، لذلك تو�سي الدرا�سة: بمزيد من الهتمام بتوظيف 

نماذج نظرية ا�ستجابة الفقرة في  قيا�ص التجاهات، خا�سة نموذج ال�ستجابة المتدرجة، بمتابعة 

ما ي�ستجد من برامج حا�سوبية اإح�سائية. واأخيًرا تو�سي الباحثة بتطبيق مقيا�ص التجاه نحو 

نحو  اتجاهاتهم  على  للوقوف  الطلاب الجامعيين،  على  الدرا�سة  مّم في هذه  �سُ الذي  البحث 

البحث، وو�سع البرامج اللازمة لتعزيز التجاهات الإيجابية لديهم نحو البحث.
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