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فاعلية برنامج قائم على �سفحات �لويب في �سوء نموذج مارز�نو 
لأبعاد �لتعلم في تنمية بع�س مهار�ت �لتفكير �لبتكاري و�لتح�سيل 

لدى طالبات ق�سم �لريا�سيات في جامعة تبوك

�لملخ�س

الويب في �سوء نموذج  اإلى �سفحات  برنامج قائم  التعرف على فاعلية  اإلى  الدرا�سة  هدفت 

ق�سم  لدى طالبات  والتح�سيل  البتكاري  التفكير  مهارات  بع�ص  تنمية  التعلم في  لأبعاد  مارزانو 

ق�سم  في  الرابعة  ال�سنة  في  طالبة   )40( من  الدرا�سة  عينة  وتكونت  تبوك،  بجامعة  الريا�سيات 

الريا�سيات بالكلية الجامعية باأملج – جامعة تبوك - المملكة العربية ال�سعودية، وتم اإعداد قائمة 

وتم  – التفا�سيل(،  – الأ�سالة  – المرونة  )الطلاقة  على  ا�ستملت  البتكاري  التفكير  بمهارات 

اإعداد اأدوات الدرا�سة وا�ستملت على )اختبار توران�ص للتفكير البتكاري )ال�سور ب(– اختبار 

تورن�ص  اختبار  تطبيق  ثم  اإح�سائياً  التح�سيلي  الختبار  �سبط  وتم  الريا�سيات(  في  تح�سيلي 

للتفكير البتكاري قبلياً على مجموعة الدرا�سة ، ثم تدري�ص المحتوى التعليمي با�ستخدام البرنامج 

المقترح القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم وفقًا لدليل المعلم المعد 

لذلك وبعد ذلك تم تطبيق اأدوات الدرا�سة بعدياً، ثم ر�سد البيانات ومعالجتها اإح�سائياً، وتو�سلت 

الدرا�سة اإلى ما ياأتي:

تنمية  في  التعلم  لأبعاد  مارزانو  نموذج  �سوء  في  الويب  �سفحات  على  قائم  برنامج  فاعلية 

بع�ص مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل لدى طالبات ق�سم الريا�سيات في جامعة تبوك 

)مجموعة الدرا�سة(.

لدى  والتح�سيل  البتكاري  التفكير  مهارات  بين  اإح�سائياً  دالة  قوية  موجبة  علاقة  وجود 

طالبات ق�سم الريا�سيات )مجموعة الدرا�سة(.

الكلمات المفتاحية: التعلم القائم على �سفحات الويب، نموذج مارزانو لأبعاد التعلم، مهارات التفكير 

البتكاري، معلمات الريا�سيات قبل الخدمة.

* تاريخ ت�سلم البحث: 2014/3/31م                                                                                                                  * تاريخ قبوله للن�سر: 2014/10/16م
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The Effectiveness of Web Pages Based Program in Light of  
Marzano’s Dimensions of Learning Model on Developing some 
Creative Thinking Skills and Achievement Among Mathematics 

Department Students in Tabuk University

Abstract

The study aimed at identifying the effectiveness of web pages based 
program on in light of Marzano’s dimensions of learning model ondeveloping 
some creative thinking skills and achievement among mathematics department 
students in Tabuk University. The sample of the study consisted of 40 fourth 
year students in mathematics department in University College of Umlooj at 
Tabuk University in the  Kingdom of Saudi Arabia )KSA(. The researcher 
prepared a list of creative thinking skills which included (fluency, flexibility, 
originality, and Elaboration(. The tools of the study consisted of Turans’s 
test for creative thinking [image B] and mathematics’ achievement test(. The 
researcher regulated achievement test statistically and applied pre-Turans’s 
test for creative thinking to the group of the study. Moreover, the researcher 
taught the instructional content by using the suggested program which is based 
on web pages in light of Marzano’s dimensions of learning model. According 
to teacher’s manual guide, the researcher applied tools of the study to the 
study group after teaching. The data was collected and statistically analyzed. 
The findings of the study indicated that,
• There is effectiveness of program based on web pages in light of Marzano’s 

dimensions of learning model on developing some creative thinking skills 
and achievement among mathematics department students in Tabuk )group 
of the study(.

• There is a positive, strong and statistically significant relationship between 
creative thinking skills and instruction achievement among mathematics 
department students )group of the study(.

Keywords: learning based on web pages, Marzano’s dimensions of learning model, 
creative thinking skills, pre-service mathematics teachers.

Dr. Samia H. Goda
University College of Umlooj

University of Tabuk
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�لمقدمة
لما كان التقدم العلمي والتكنولوجي والح�ساري الذي نعي�سه اليوم هو ثمرة لجهود م�سنية 

للعديد من المبتكرين، فاإن العمل على ا�ستمرار هذا التقدم مرهون باإطلاق المزيد من الطاقات 

مناحي  �ستى  في  م�سكلات  عنه  �صُ  تتمخَّ التقدم  هذا  اإن  اإذ  الأفراد  لدى  الكامنة  البتكارية 

الحياة القت�سادية والجتماعية وال�سيا�سية التي تحتاج اإلى حلول اإبداعية ل تتاأتى اإل من خلال 

اإعداد الفرد لمواجهة مثل هذا التحديات، لذا فاإن الهتمام بتربية البتكار يعد هدفاً اأ�سا�سياً 

فالجامعة  فالمدر�سة  الأطفال  بريا�ص  مروراً  بالأ�سرة  بدءاً  التربوية  الموؤ�س�سات  اأهداف  من 

فالموؤ�س�سات التي تحر�ص على البتكار. )اأبو جادو ونوفل، 2010(.

اأو  فالتفكير البتكاري ن�ساط عقلي مركب وهادف توجهه رغبة قوية في البحث عن حلول 

التو�سل اإلى نواتج اأ�سيلة لم تكن معروفة �سابقاً. ويتميز التفكير البتكاري بال�سمولية والتعقيد، 

فريدة.  ذهنية  حالة  ت�سكل  متداخلة  واأخلاقية  وانفعالية  معرفية  عنا�سر  على  ينطوي  لأنه 

)جراون، 2002(.

 وت�سير اأدبيات المجال اإلى اأن مهارات التفكير البتكاري هي: )MyldeaGuy’s, 2005؛ 

 )Eragamreddy, 2013 عرفات، العتيبي، 2009؛ الحدابي، 2010؛ الفلقلي والعليبي، 2011؛

الطلاقة )طلاقة الألفاظ – طلاقة التداعي – طلاقة الأفكار – طلاقة الأ�سكال( – المرونة 

)التلقائية - التكيفية (- الأ�سالة  - الح�سا�سية للم�سكلات – التفا�سيل(. 

مهارات  م�ستوى  تحديد  اإلى   )2011 والعليبي،  الفلفلي  )الحدابي،  درا�سة  هدفت  ولقد 

التفكير البتكاري لدى الطلبة المعلمين في الأق�سام العلمية، وتح�سين م�ستوى المهارات لديهم.

درا�سة  اإلى   )2011 ومظفر،  الحاجي  الحابي،  2009؛  )العتيبي،  من  كل  درا�سة  وهدفت 

الم�سكلات  وحل  كالتح�سيل  الأخرى  المتغيرات  وبع�ص  البتكاري  التفكير  مهارات  بين  العلاقة 

والتفكير ال�ستدللي.

فاعلية برنامج قائم على �سفحات �لويب في �سوء نموذج مارز�نو 
لأبعاد �لتعلم في تنمية بع�س مهار�ت �لتفكير �لبتكاري و�لتح�سيل 

لدى طالبات ق�سم �لريا�سيات في جامعة تبوك

د. �سامية ح�سين جودة
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البتكاري  التفكير  على  القدرة  اختبار  بناء  اإلى  فهدفت   )2010 )الحكاك،  درا�سة  اأما 

اللفظي لدى طلبة الجامعة.

ودرا�سة كل من )خ�سر، 2011؛ حجازي، 2012؛ الزايدي، 2009؛ الأحمدي، 2008( هدفت 

والأن�سطة  الذهني  والع�سف  الن�سط  التعلم  وبرامج متعددة مثل  اإ�ستراتيجيات  ا�ستخدام  اإلى 

التعليمية لتنمية التفكير البتكاري، ولقد اأو�ست هذه الدرا�سات ب�سرورة تنمية مهارات التفكير 

البتكاري لدى الطلاب بدءاً من ريا�ص الأطفال حتى المرحلة الجامعية والبحث عن اأ�ساليب 

الأن�سطة  من  مجموعة  المناهج  وت�سمين  التقنية  على  تعتمد  حديثة  تدري�سية  واإ�ستراتيجيات 

التفاعلية التي ت�ساعد الطلاب على البتكار. 

كما اأو�ست تقارير المجل�ص القومي لمعلمي الريا�سيات بالوليات المتحدة الأمريكية ب�سرورة 

ا�ستخدام التنقية والإنترنت لإتاحة الفر�ص اأمام الطلاب للتعبير وم�ساركة اأفكارهم والتدريب 

من خلال المواقع الإلكترونية على الحلول الإبداعية للم�سكلات الروتينية الحياتية، مما ي�ساعد 

)NCTM, 2014( .الطلاب على البتكار

ال�سنوات  خلال  العالمي  الم�ستوى  على  نف�سها  فر�ست  التي  التقنيات  اأبرز  الإنترنت  وتعد 

القليلة الما�سية، حيث يتوقع لها اأن ت�سبح اأ�سلوبًا للتعامل اليومي ونمطا للتبادل المعرفي، فمما 

ل�سك فيه اأن اأ�سا�سيات علم الحا�سوب والإنترنت جزءٌ اأ�سا�سيٌ من مناهج الدرا�سة البتدائية 

 Jou, Chuang &;  2000 والثانوية والكليات الجامعية لكل فرد من اأفراد المجتمع. )الفار، 

Wu, 2011(، فكلمة اإنترنت هي اخت�سار للكلمتين International Network ولذلك عند 

ترجمتها اإلى العربية ت�سمى ال�سبكة العالمية للمعلومات وبين علامات تن�سي�ص اأو قو�سين تكتب 

اإلى كلمة "الإنترنت" مثل كلمات اأجنبية كثيرة ومن الخطاأ اأن نقول  "الإنترنت" اأو يتم تعريبها 
�سبكة الإنترنت.

التعلم  منها  البحث  اأدبيات  في  التعليم  من  النوع  هذا  لمثل  الم�سميات  من  العديد  يوجد 

الويب  خلال  التعليم  مفهوم  لكن  الإلكتروني  والتعليم  الإنترنت،  على  المبني  والتعلم  ال�سبكي 

ما  منها  عديدة  خدمات  الإنترنت  �سبكة  تقدم  حيث  الإلكتروني  التعليم  اأ�سكال  اأحد  يعتبر 

 Chan & Huang, 2006; 2005؛  بلجون،  2002؛   ،Ryder )Wijekumar, 2002؛  ياأتي: 
.)Nguyen, Hsieh, & Allen, 2006; Nam & Smith – Jacksor, 2007

- )World Wide Web www( اأو �سبكة الويب )web( :هي عبارة عن برنامج يعمل على 

الإنترنت يقوم بالربط بين ال�سفحات من مواقع مختلفة على الإنترنت.

Internet Relay Chat: هو نظام يوفر الحوار بين �سخ�ص  - خدمة التحاور عبر الإنترنت 

واآخر اأو مجموعة من الأ�سخا�ص، وتعرف با�سم )Internet Relay Chat IRC( ويطلق 
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عليها الدرد�سة اأو المحادثة اأو التحاور عبر الإنترنت Chatting ويتم الحوار كتابة اأو �سوتياً 

هذه  وتوفر  الإنترنت.  كاميرات  با�ستخدام  وال�سورة  بال�سوت  اأو  الميكروفون  با�ستخدام 

الخدمة غرفًا للحوار بين الم�ستخدمين Chatting Rooms، ويمكن توظيف ذلك في العملية 

التعليمية.

الإنترنت  خلال  من  الويب  �سفحات  على  القائم  التعلم  م�سادر  يو�سح  الآتي  وال�سكل 

)Hadjerrouit, 2010(

�سكل )1(
م�سادر �لتعلم �لقائم على �سفحات �لويب

فالتعلم القائم على الإنترنت هو نوع من التعلم يتم عبر الإنترنت، ويتميز بالو�سلات الفائقة 

Hyperlinking بالإ�سافة اإلى اإمكانات الت�سال Communication Capabilities وياأخذ 

 The cyber League – E – learning –( :التعلم القائم على الإنترنت م�سميات متعددة مثل

 )The virtual Classroom – The electronic University – Web Based Learning

)عبدالعاطي، 2013(

فوجود التقنية في تعليم الريا�سيات وتعلمه يتيح للطلاب التركيز في اتخاذ القرار والتفكير 

2005؛  وها�سم،  )بدر  وال�ستق�ساء.  والبحث  المكاني  والح�ص  الم�سكلات  وحل  البتكاري 

.)NCTM, 2014

 Yang, Ander, & Greenbowe, 2003; Scribner & Anderson,( كما يوؤكد كل من

Ergazaki, Komis, & Zogza, 2005; Tawei & Chang, 2011 ;2005( على اأهمية 
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التقنية في ا�ستيعاب المفاهيم الهند�سة وفهما، حيث اإنها تقدم برامج متطورة لت�سوير حركة 

اإلى زيادة قدرة الفرد على تخيل واإدراكها حركة الأ�سكال  الأج�سام ثلاثية الأبعاد مما يوؤدي 

في الفراغ وا�ستنتاج العلاقات واإحداث نوع من التوا�سل وتبادل المعلومات بين المعلم والطالب.

كما اأو�ست درا�سة )Hossain & wiest, 2013( ب�سرورة دمج التعلم التعاوني من خلال 

ت�ساعد  حيث  خا�سة،  ب�سفة  والهند�سة  عامة  ب�سفة  الريا�سيات  تدري�ص  في  الويب  �سفحات 

التقنية في خلق بيئة تعاونية تحفز المتعلمين على البتكار.

ولقد تو�سلت درا�سة )Shieh, Liao & Hu, 2013( اإلى فاعلية التعلم من خلال الإنترنت 

في  التراكمي(  – التعلم  التفاعلي  – التعلم  المحاكاة  على  القائم  – التعلم  الن�سط  )التعلم 

التدري�ص على عك�ص الدرو�ص الحقيقية.

وقد اهتمت العديد من الموؤتمرات وتقارير بع�ص الهيئات والمراكز المهتمة بتطوير الريا�سيات 

"المجل�ص القومي  وطرق تدري�سها بالتقنية وكيفية توظيفها في تدري�ص الريا�سيات، فقد و�سع 

اأ�سا�سية  مبادئ  �ستة   )NCTM, 2014( الأمريكية"  المتحدة  بالوليات  الريا�سيات  لمعلمي 

لتدري�ص الريا�سيات بالمراحل الدرا�سية المختلفة بدءًا من ما قبل ريا�ص الأطفال وحتى ال�سف 

الثاني ع�سر كان من بينها مبداأ التقنية The Technology Principle ، واأكدت وثيقة المجل�ص 

على اأهمية التقنية في تدري�ص الريا�سيات، واأن التقنية لي�ست بديلًا لمعلم الريا�سيات. 

وفي �سوء تلك الأهمية اأجريت بع�ص الدرا�سات بهدف التحقق من فاعلية و�سائط التعليم 

القائم على الإنترنت في العملية التعليمية، مثل درا�سة )بلجون، 2005(، اأما درا�سة )الردادي، 

التعليم  ا�ستخدام  نحو  التربويين  والم�سرفين  المعلمين  اتجاهات  درا�سة  اإلى  فهدفت   )2008

الإلكتروني في تدري�ص مادة الريا�سيات في المرحلة المتو�سطة، واأو�ست الدرا�سة باأهمية تدريب 

.ÊوÎالمعلمين قبل اللتحاق بالخدمة با�ستخدام طرق التدري�ص المعتمدة على التعليم الإلك

بينما هدفت درا�سة )رمود، 2007( اإلى توظيف التعلم القائم على الويب لإك�ساب الطلاب 

قائمة  اإعداد  اإلى  الدرا�سة  وتو�سلت  التكنولوجية  الم�ستحدثات  مع  التعامل  مهارات  المعلمين 

لاب المعلمين اكت�ساب مهارات التعامل معها. بالم�ستحدثات التكنولوجية التي يتعينَّ على الطُّ

واإنما  والمهارات،  بالمعلومات  العقل  ملء  لي�ص  الجيد  التعليم  اأن  مارزانو"  "روبرت  يرى 

يقت�سي اإثارة الت�ساوؤلت وتعميق الفهم عن هذه المعلومات والمهارات واإعادة �سياغتها واأن هذه 

العقل. )فتح الله،  عادات  تنمية  ت�ساهم في  ال�ستق�سائية  الإجراءات  الت�ساوؤلت وغيرها من 

)2011

اإنَّ عملية التعلم تت�سمن وتتطلب تفاعل خم�سة اأنماط من التفكير هي "اأبعاد التعلم" وهذه 
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اأبعاد التفكير التي تو�سح كيف يعمل العقل خلال التعلم  اأو �سلالة  الأبعاد الخم�سة هي نواتج 

 Marzano ,Pikerring & Brandt, 2002; Marzano &( هي:  الخم�سة  الأبعاد  وهذه 
 Pikerring, 2006, Programs, 2007, Thompson, 1999, Intel Teach; Abdulrab

 .)& Singh, 2012

 Positive Attitudes Toward Learning لبعد �لأول: �لتجاهات �لإيجابية نحو �لتعلم�

المختلفة، فالتجاهات  المو�سوعات  لتعلم  وزيادة دافعيتهم  المتعلمين  انتباه  يتم جذب  وفيه 

التعلم  في  توؤثر  التجاهات  فبع�ص  المتعلم  خبرات  من  خبرة  كل  تكون  التي  هي  والإدراكات 

بطريقة اإيجابية وبع�سها يزيد من �سعوبة التعلم، ومن العنا�سر المفتاحية في التعلم الفعال اأن 

نكون ونر�سخ اتجاهات واإدراكات اإيجابية عن التعلم ولتنميتها يوجد جانبان هما:

Classroom Tasks لمهام �ل�سفية�- Learning Climate مناخ �لتعلم -
Acquisition and Integration of Knowledge لبعد �لثاني : �كت�ساب �لمعرفة وتكاملها�

وفيه يعمل المتعلمون على اأن�سطة علمية تمكنهم من الو�سول اإلى المعلومات الجديدة وربطها 

بما لديهم من تعلم �سابق، فاكت�ساب المعرفة وتكاملها يت�سمن ا�ستخدام المعرفة ال�سابقة لكي 

التقديرية  )المعرفة  وهما:  المعرفة  من  نوعان  وهناك  الجديدة،  المعلومات  على  معنى  ن�سفي 

.)Procedural Knowledge المعرفة الإجرائية – Declarative Knowledge

Extending and Refining Knowledge لبعد �لثالث: تعميق �لمعرفة و�سقلها�

وفيه يتم الإجابة عن الأ�سئلة المفتوحة وممار�سة الأن�سطة التي من �ساأنها اأن تو�سع المعرفة 

وت�سقلها، فالتعليم الفعال يقت�سي اإثارة الت�ساوؤلت عن المعلومات والمهارات واإعادة �سياغتها 

 – اأن ت�ساعد على ذلك منها: )المقارنة  ب�سكل جديد وهناك العديد من الأن�سطة التي يمكن 

الت�سنيف – ال�ستقراء – ال�ستنباط – تحليل الأخطاء – بناء الدليل المدعم – التجريد – 

تحليل الروؤى(.

Using Knowledge Meaning Fully لبعد �لر�بع: �ل�ستخد�م ذو �لمغزى للمعرفة�

وفيه يتم ا�ستخدام ما تعلمه المتعلم ا�ستخداماً ذا معنى في حياته اليومية، فالتعليم الفعال 

يقت�سي ا�ستخدام المعرفة ب�سورة ذات معنى عند قيام المتعلم ببع�ص المهام المرتبطة بحياته 

اليومية وهناك مجموعة من المهام التي ت�ساعد المتعلم على ذلك وهي ما ياأتي: )اتخاذ القرار 

التجريبي(. – البحث  – الختراع  الم�سكلة  – حل  – ال�ستق�ساء 
Productive habits of Mind لبعد �لخام�س: عاد�ت �لعقل �لمنتجة�

اإن اكت�ساب المتعلم لعادات العقل المنتجة يُعدُّ هدفاً مهما لعملية التعلم فهو ي�ساعد المتعلم 

على تعلم اأية خبرة يحتاجها في الم�ستقبل والمثابرة والقدرة على التجديد والتطوير.
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وال�سكل الآتي يو�سح نموذج مارزانو لأبعاد التعلم.

�سكل)2(
نموذج مارز�نو� لأبعاد �لتعلم

ونظرا لأهمية نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في العملية التعليمية اأجريت العديد من الدرا�سات 

العربية والأجنبية بهدف التحقق من فاعلية نموذج اأبعاد التعلم في تنمية اأنماط مختلفة من 

التفكير مثل : التفكير الناقد والبتكاري وال�ستدللي مثل درا�سة: )اآل �سعود، 2009؛ الزعبي 

وال�سلامات، 2011؛ �سالح، 2009؛ الو�سيمي، 2013( ولقد تو�سلت هذه الدرا�سات اإلى فاعلية 

نموذج اأبعاد التعلم لمارزانو في تنمية بع�ص اأنماط التفكير لدى طلاب المرحلة المتو�سطة. 

وفي �سوء ما �سبق يو�سح ال�سكل الآتي اأبعاد التعلم الخم�سة وفقا لنموذج مارزانو
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�سكل )3( �أبعاد �لتعلم �لخم�سة

ويوجد ثلاث نماذج اأو �سور للتخطيط لأبعاد التعلم ي�ستخدمها المعلم عند الإعداد لتدري�ص 

المخزومي  )Marzano & Arredondo, 2002; Dessoff, 2012؛  وهي:  معين  متوى 

والبطانية، 2012؛ الرحيلي، 2007(

 Focus on Knowledge :الهتمام بالمعرفة والتركيز عليها -

Focus on Issues :التركيز على المو�سوعات والق�سايا -

Focus on Student Exploration :التركيز على ا�ستك�ساف التلميذ -

م�سكلة �لدر��سة
وفي �سوء ما �سبق تهدف الدرا�سة الحالية اإلى ا�ستق�ساء فاعلية برنامج مقترح قائم على 

�سفحات الويب )المناق�سات الإلكترونية وتبادل الملفات( في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم 

في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل لدى طالبات ق�سم الريا�سيات.

حيث اأ�سار كل من: )عرفات، 2010؛ الحدابي، الفلفلي والعليبي، 2011؛ العتيبي، 2009؛ 

 MyldeaGuy’s, 2005; Paul & Elder, 2008; Jones, ومظفر،  الحاجي  الحابي، 

Eragamreddy, 2013 ;2008( اإلى اأهمية مهارات التفكير البتكاري و�سرورة الهتمام بها 

وتنميتها لدى الطلاب وت�سمين المناهج والبرامج التعليمية اأن�سطة اإثرائية تفاعلية ومهام ذوات 
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نهايات مفتوحة لم�ساعدة المتعلمين على ا�ستخدام هذه المهارات وتطبيقها في الم�سكلات الحياتية 

الروتينية وغير الروتينية.

الرابعة  ال�سنة  لطالبات  المتقطعة  الريا�سيات  لمادة  وتدري�سها  الباحثة  عمل  خلال  ومن 

)م�ستوى �سابع( بق�سم الريا�سيات وجدت اأن الطالبات لي�ست لديهن القدرة على اإعطاء اأكبر 

عدد من الحلول الممكنة للمهام والم�سكلات غير الروتينية كما اأنهن يعتمدن بن�سبة كبيرة على 

الحفظ وال�ستظهار وعدم القدرة على تطبيق اأي من مهارات التفكير البتكاري ويرغبن دائمًا 

في التح�سيل عن طريق الحفظ، مما اأدى اإلى الحاجة اإلى البحث عن اأ�ساليب تدري�سية ت�ساعد 

في تحقيق ذلك ومن خلال اأدبيات المجال وجد اأن التعلم القائم على �سفحات الويب في �سوء 

نموذج مارزانو لأبعاد التعلم بمميزاته ي�ساعد في التغلب على �سلبيات التعلم التقليدي وي�سهم 

تدري�ص  من  المرجوة  الأهداف  وتحقيق  الطالبات  لدى  البتكاري  التفكير  مهارات  تنمية  في 

الريا�سيات ب�سفة عامة ومادة الريا�سيات المتقطعة ب�سفة خا�سة.

وفي �سوء ما �سبق تحاول الدرا�سة التحقق من فاعلية برنامج مقترح قائم على �سفحات 

الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل 

لدى طالبات ق�سم الريا�سيات في جامعة تبوك.

البتكاري  التفكير  مهارات  بع�ص  م�ستوى  تدني  في  الحالية  الدرا�سة  م�سكلة  وتتحدد 

والتح�سيل لدى طالبات ق�سم الريا�سيات.

�أهد�ف �لدر��سة
- تقديم برنامج قائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم لتنمية بع�ص 

مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل لدى طالبات ق�سم الريا�سيات.

- تنمية مهارات التفكير البتكاري لدى طالبات ق�سم الريا�سيات.

التعلم في  لأبعاد  الويب في �سوء نموذج مارزانو  قائم على �سفحات  برنامج  فاعلية  - معرفة 

تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري لدى الطالبات المعلمات بق�سم الريا�سيات.

- معرفة فاعلية برنامج قائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم على 

التح�سيل لدى الطالبات المعلمات بق�سم الريا�سيات

�أ�سئلة �لدر��سة
حاولت الدرا�سة الإجابة عن الأ�سئلة الآتية:

مارزانو  �سوء نموذج  الويب في  �سفحات  على  القائم  للبرنامج  التعليمي  المحتوى  �سورة  ما   -
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لأبعاد التعلم لتنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

التعلم  لأبعاد  الويب في �سوء نموذج مارزانو  قائم على �سفحات  برنامج مقترح  فاعلية  ما   -

لتنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري لدى طالبات ق�سم الريا�سيات ؟

- ما فاعلية برنامج مقترح قائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم على 

التح�سيل لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

- ما العلاقة بين المتغيرين التابعين )مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل( لدى طالبات ق�سم 

الريا�سيات؟

فرو�س �لدر��سة
اإح�سائية بين متو�سطي درجات الطالبات في التطبيقين القبلي  1- ل توجد فروق ذات دللة 

التفكير  مهارات  اختبار  يت�سمنها  التي  الفرعية  والمهارات  الرئي�سية  للمهارات  والبعدي 

البتكاري والختبار ككل.

2- ي�سهم البرنامج المقترح والقائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم 

عند م�ستوى دللة اإح�سائية )α≤0.01( في و�سول طالبات مجموعة الدرا�سة اإلى م�ستوى 

تمكن اأكبر من اأو ي�ساوي )80%( في مهارات التفكير البتكاري. 

3- ي�سهم البرنامج المقترح والقائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم 

عند م�ستوى دللة اإح�سائية )α≤0.01( في و�سول طالبات مجموعة الدرا�سة اإلى م�ستوى 

تمكن اأكبر من اأو ي�ساوي )80%( في التح�سيل في الريا�سيات. 

التفكير  )مهارات  التابعين  المتغيرين  بين  اإح�سائية  دللة  ذات  ارتباطيه  علاقة  توجد   -4

البتكاري والتح�سيل( لدى مجموعة الدرا�سة في التطبيق البعدي.

م�سطلحات �لدر��سة:
�لتعلم �لقائم على �سفحات �لويب Web –based Instruction: يق�سد بالتعلم القائم على 

�سفحات الويب في هذه الدرا�سة باأنه اأحد اأ�سكال التعليم الإلكتروني الذي يهدف اإلى توظيف 

اأدوات نظام الويب مثل YouTube & Face book وغيرها من مواقع التوا�سل الجتماعي 

بالإ�سافة اإلى موقع الجامعة والتعليم الإلكتروني من بعد وبع�ص المواقع التعليمية على الإنترنت 

والو�سائط اللكترونية المتعددة )فيديو، اأن�سطة اإلكترونية تفاعلية، ............(.

نموذج مارز�نو لأبعاد �لتعلم Marzano’s Dimensions of Learning Model: هو نموذج 

تدري�سي يت�سمن عدة خطوات اإجرائية متتابعة، تركز على التفاعل بين خم�سة اأنماط للتفكير 
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الجديدة  المعرفة  واكت�ساب  التعلم،  من  اإيجابية  واإدراكات  اتجاهات  اكت�ساب  في  متمثلة   –
نهايات  اإلى  للو�سول  وتدقيقها  المعرفة  وتعميق  فعلًا،  القائمة  المعرفة  مع  وات�ساقها  وتكاملها 

ونتائج جديدة، وا�ستخدام المعرفة ا�ستخدامًا ذا معنى، وتنمية مهارات التفكير وعادات العقل 

 Marzano, Pikerring & Brandt, 2002;( التي تحدث خلال التعلم وت�ساهم في نجاحه

.)Marzano, 1992

 :Creative thinking Skills مهار�ت �لتفكير �لبتكاري

- �لطلاقة Fluency: وتعني القدرة على توليد عدد كبير من البدائل اأو المترادفات اأو الأفكار 

اأو الم�سكلات اأو ال�ستعمالت عند ال�ستجابة لمثير معين وال�سرعة وال�سهولة في توليدها، ومنها: 

)الطلاقة اللفظية اأو طلاقة الكلمات - طلاقة المعاني اأو الطلاقة الفكرية – طلاقة الأ�سكال(. 

اأفكار متنوعة لي�ست من نوع الأفكار المتوقعة  Flexibility: وهي القدرة على توليد  - �لمرونة 

والمرونة هي عك�ص  الموقف،  اأو متطلبات  المثير  تغير  التفكير مع  م�سار  اأو تحويل  وتوجيه  عادة 

الجمود الذهني.

- �لأ�سالة Originality: وهي تعني الجدة والتفرد، وهي العامل الم�سترك بين معظم التعريفات 

التي تركز على النواتج الإبداعية كمحك للحكم على م�ستوى الإبداع.

- �إدر�ك �لتفا�سيل �أو �لإفا�سة Elaboration: اإ�سافة تفا�سيل جديدة ومتنوعة لفكرة اأو حل 

لم�سكلة.

حدود �لدر��سة:
تقت�سر الدرا�سة الحالية على ما ياأتي:

1- بع�ص مهارات التفكير البتكاري )الطلاقة – المرونة – الأ�سالة – التفا�سيل(.

2- م�ستويات التح�سيل )تذكر – فهم – تطبيق – تحليل – تركيب – تقويم(.

3- مجموعة من طالبات ال�سنة الرابعة تخ�س�ص ريا�سيات بالكلية الجامعية باأملج – جامعة 

تبوك – المملكة العربية ال�سعودية، بالعام الدرا�سي 1434/ 1435 هـ - 2013/ 2014 م.

4- نموذج مارزانو لأبعاد التعلم الأربعة )التجاهات الإيجابية نحو التعلم – اكت�ساب وتكاملها 

المعرفة- تعميق المعرفة و�سقلها – ال�ستخدام ذي المعنى للمعرفة(. 

متغير�ت �لدر��سة:
�لمتغير �لم�ستقل: برنامج قائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم. 

�لمتغيرين �لتابعين: مهارات التفكير البتكاري - التح�سيل.
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�أهمية �لدر��سة:
�أولً: بالن�سبة للمتعلم

1- تح�سين م�ستوى مهارات التفكير البتكاري لدى الطالبات المعلمات بق�سم الريا�سيات.

2- تب�سير المتعلم بمجموعة من الأن�سطة الإثرائية داخل حجرة الدرا�سة وخارجها بالإ�سافة 

اإلى مجموعة من المهام ذوات النهايات المفتوحة في الريا�سيات.

3- تب�سير المتعلم بمو�سوعات في الريا�سيات وربط هذه المو�سوعات بالحياة الواقعية للمتعلمين 

والمواقف الحياتية.

4- ال�ستفادة من التقنية وعمل نوع من التوا�سل الفعال بين الطالبات المعلمات وبين الزميلات 

والأ�ساتذة من خلال الإنترنت والدمج بين التعليمين التقليدي والإلكتروني.

ثانياً: بالن�سبة للمعلم

التعليم  بين  الدمج  وكيفية  الويب  �سفحات  على  القائم  الإلكتروني  التعلم  من  ال�ستفادة   -1

التقليدي والإلكتروني في التدري�ص مما يحقق الأهداف المرجوة من تدري�ص الريا�سيات.

2- تب�سير المعلم باأهداف تدري�ص الريا�سيات با�ستخدام التقنية.

3- تب�سير المتعلم بمهارات التفكير البتكاري واأ�ساليب تنميتها وكيفية قيا�سها.

4- تب�سير المعلم باأ�ساليب متنوعة لتقويم تعلم الريا�سيات مثل: )مهام ذوات نهايات مفتوحة، 

مثات، كتابة اليوميات(.

5- التعرف اإلى نموذج مارزانو لأبعاد التعلم وخطواته وكيفية ا�ستخدامه في تدري�ص الريا�سيات.

 �إجر�ء�ت �لدر��سة
للاإجابة عن ال�سوؤال الأول من اأ�سئلة الدرا�سة الذي ين�ص على: ما �سورة المحتوى التعليمي 

للبرنامج القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم لتنمية بع�ص مهارات 

التفكير البتكاري لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟ تم اتباع الإجراءات الآتية:

�أولً: اإعداد اإطار عام للبرنامج المقترح القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو 

لأبعاد التعلم لتنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل لدى طالبات ق�سم الريا�سيات.

تم اإعداد البرنامج المقترح وتحديد المو�سوعات المنا�سبة لطالبات ق�سم الريا�سيات بالعتماد 

على اأدبيات المجال والدرا�سات ال�سابقة وبع�ص المواقع الإلكترونية طبقات للاإجراءات الآتية:
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- �لأهد�ف �لعامة للبرنامج

دليل  )انظر  والوجدانية  والمهارية  المعرفية  الأهداف  من  مجموعة  على  البرنامج  ا�ستمل 

المعلم(. 
- تحديد �لمحتوى �لتعليمي للبرنامج

في �سوء ما �سبق تم تحديد المحتوى التعليمي للبرنامج المقترح، حيث تم تحديد مجموعة من 

الوحدات المقترحة )على �سكل م�سفوفة( وتحديد عدد الجل�سات لكل مو�سوع من مو�سوعات 

الوحدات .
- طريقة �لتدري�س �لمنا�سبة للبرنامج

التعلم، حيث  لأبعاد  مارزانو  الويب في �سوء نموذج  المقترح على �سفحات  البرنامج  يقوم 

ي�ساعد ذلك على توليد العديد من الأفكار الإبداعية الماألوفة وغير الماألوفة، فيتيح العديد من 

وب�سورة  باأكثر من طريقة  وطرحها  ومقترحاتهم  واآرائهم  اأفكارهم  لمناق�سة  للطالب  الفر�ص 

والمرونة  والأ�سالة  الطلاقة  مهارات  بع�ص  تنمية  على  الطلاب  ي�ساعد  مما  وجاذبة  ماتعة 

واإنتاج  التحديدات  فهم  من  بدءاً  الم�سكلة  حل  خطوات  اإلى  والتعرف  للم�سكلات  والح�سا�سية 

الأفكار والتح�سير للتنفيذ والتو�سل للحل والتحقق من �سحته، حيث يوجد العديد من اأدوات 

العمل  مجموعات   – المدونات   –  ÊوÎالإلك الÈيد  )المنتديات(–  )الإنترنت  مثل  الويب 

التعاونية عبر �سبكة الإنترنت – مواقع التوا�سل الجتماعي(

- �أ�ساليب �لتقويم

يتم التقييم من خلال المراحل الآتية:

ا�ستخدام  يتم  حيث  وبعدها،  الدر�ص  خطوات  من  خطوة  كل  اأثناء  ويتم  مرحلي:  تقييم   -1

الأ�ساليب الآتية: )اأ�سئلة مو�سوعية – م�سكلات ذوات نهايات مفتوحة – كتابة اليوميات 

مقاليَّة(. – اأ�سئلة 
2- تقويم تكويني: بعد كل در�ص ويتم ا�ستخدام الأ�ساليب الآتية: )اأ�سئلة مو�سوعية – م�سكلات 

ة – تقويم ذاتي(. ذوات نهايات مفتوحة – كتابة اليوميات – اأ�سئلة مقاليَّ

الآتية:  الأدوات  تطبيق  يتم  البرنامج  مو�سوعات  تدري�ص  من  النتهاء  بعد  نهائي:  تقويم   -3

)اختبار تورن�ص للتفكير البتكاري – اختبار تح�سيلي في الريا�سيات(.

ثانياً: بناء وحد�ت �لبرنامج 

لتحديد فاعلية البرنامج المقترح القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد 

التعلم في تنمية مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل لدى طالبات ق�سم الريا�سيات، تم اإعداد 
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بع�ص الوحدات )المنطق الريا�سي – الريا�سيات المتقطعة – البرهان وال�ستقراء الريا�سي( 

من وحدات البرنامج لقيا�ص فاعليتها كموؤ�سر على فعالية البرنامج وفقاً للخطوات الآتية:

- �إعد�د �لوحد�ت �لدر��سية:

تم اختيار الوحدات الآتية )المنطق الريا�سي – الريا�سيات المتقطعة – البرهان وال�ستقراء 

وفقاً  اإعدادها  وتم  الريا�سيات  بق�سم  الرابعة  ال�سنة  لطلاب  تدري�سها  المقترح  الريا�سي( 

للمراحل الآتية:

- تحديد �أهد�ف �لوحد�ت:

الوحدة على  اأهداف خا�سة بكل در�ص من درو�ص  اإعداد  الوحدات وتم  اأهداف  تم تحديد 

حدة وتم ت�سمينها في دليل المعلم. 

- �ختيار محتوى �لوحد�ت وتنظيمه:

في �سوء اأهداف الوحدات والطلاع على بع�ص المواقع الإلكترونية المهتمة بالمنطق الريا�سي 

و�سياغة  المو�سوعات  بع�ص  اختيار  تم  الريا�سي  وال�ستقراء  والبرهان  المتقطعة  والريا�سيات 

متوى كل وحدة وتنظيمه. 

- �لخطة �لزمنية لتدري�س �لوحد�ت:

تم و�سع خطة زمنية لتدري�ص مو�سوعات الوحدات المختارة ، حيث ي�ستغرق تدري�ص الوحدات 

)26( جل�سة بواقع )13( اأ�سبوعًا.

- �إعد�د دليل �لمعلم
�لهدف من دليل �لمعلم

تم اإعداد دليل لمعلم الريا�سيات ليرجع واإليه وي�ستر�سد به عند تدري�ص الوحدات المختارة، 

حيث يهدف الدليل اإلى:

- تب�سير المعلم باإجراءات البرنامج المقترح القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو 

، حيث  الريا�سيات  بق�سم  الرابعة  ال�سنة  وتنفيذه مع طلاب  تطبيقه  وكيفية  التعلم  لأبعاد 

يت�سمن الدليل �سرحًا لمراحل التدري�ص وخطواته بكل در�ص من درو�ص الوحدة.

- تب�سير المعلم باأهداف تدري�ص وحدات البرنامج لطلاب ال�سنة الرابعة بق�سم الريا�سيات.

- تب�سير المعلم بمهارات التفكير البداعي المراد تنميتها لدى الطلاب.

-  تب�سير المعلم بالخطة الزمنية لتدري�ص الوحدات المختارة ومو�سوعاتها.
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-  تقديم بع�ص التوجيهات العامة للمعلم لت�ساعده في عملية التدري�ص.

لدى  البتكاري  التفكير  مهارات  بع�ص  لتنمية  اإثرائية  ومو�سوعات  باأن�سطة  المعلم  تزويد   -

الطلاب.

- معرفة المعلم باأ�ساليب تقويم متنوعة وجديدة ت�ساعده في تقويم م�ستوى طلابه.

محتويات �لدليل
ا�ستمل الدليل على ما ياأتي:

- مقدمة

التوجيهات  وبع�ص  الدرا�سة  طبيعة  عن  نبذة  على  ا�ستملت  المعلم  لدليل  مقدمة  و�سع  تم 

العامة للمعلم بالإ�سافة اإلى ما المق�سود بالبرنامج المقترح القائم على �سفحات الويب في �سوء 

نموذج مارزانو لأبعاد التعلم، والخطة الزمنية لتدري�ص الوحدات. 

و�ل�ستقر�ء  �لبرهان   – �لمتقطعة  �لريا�سيات   – �لريا�سي  )�لمنطق  �لمختارة  �لوحد�ت   -
�لريا�سي(

تم اإعداد مو�سوعات الوحدات المختارة وفقًا للبرنامج المقترح القائم على �سفحات الويب 

في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم، حيث ا�ستملت الوحدات على عدة مو�سوعات بواقع )26( 

جل�سة، حيث ا�ستمل الدليل على �سرح وافٍ لهذه المو�سوعات وقد روعي م�ستوى ن�سج الطلاب 

وخ�سائ�سهم وخبراتهم ال�سابقة والأهداف التعليمية الخا�سة بكل مو�سوع، حيث ا�ستمل كل 

مو�سوع على العنا�سر الآتية: )عنوان المو�سوع – الزمن – جوانب التعلم – الأهداف التعليمية 

اأ�سئلة   - التقويم   اأ�ساليب   – الم�ساحبة  والأن�سطة  التعليمية  الو�سائل  التعلم-  م�سادر   –
للتقويم  – ا�ستبانة  اأ�سئلة مقالية، كتابة يوميات  مو�سوعية، م�سكلات ذوات نهايات مفتوحة، 

الذاتي – خطوات عر�ص المو�سوع(.

كما تم توظيف مجموعة من الفيديوهات اللكترونية والأن�سطة التفاعلية بكل مو�سوع من 

مو�سوعات البرنامج منها ما ياأتي:
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�سكل)4( 
لقطات من بع�س �لفيديوهات و�لأن�سطة �لتفاعلية �للكترونية من �لبرنامج �لمقترح

ثالثاً: �ختبار تور�ن�س للتفكير �لبتكاري با�ستخد�م �ل�سور )�ل�سورة "ب"(
المقنن  "ب"(  ال�سور )ال�سورة  با�ستخدام  البتكاري  للتفكير  تورن�ص  اختبار  ا�ستخدام  تم 

على البيئة ال�سعودية )نافع، 1428( وقد تم اتباع الخطوات الآتية لت�سحيح الختبار.

- طريقة ت�سحيح �لختبار
يتكون الختبار من ثلاثة اأبعاد هي الطلاقة، والمرونة، وال�سالة، وكل بعد له طريقة ت�صحيح 

مختلفة وفيما ياأتي �سرح موجز لطريقة ت�سحيح كل بعد: 

�لطلاقة 

ما  ل�ستبعاد  بالدوائر؛  الر�سم  اختبار  ت�سحيح  في  البدء  قبل  ال�ستجابات  مراجعة  يجب 

ويمكن   . بالمثير  �سلة  له  لي�ص  ما  وا�ستبعاد  بالمثير،  ال�ستجابة  �سلة  لتحديد  منها،  متكرر  هو 

تعريف ال�ستجابة المرتبطة بالمثير باأنها تلك التي تحتوى على الدائرة اأو ت�ستخدمها على نحو 

ما. وتح�سب درجة الطلاقة باحت�ساب جميع ال�ستجابات مطروحاً منها ال�ستجابات المكررة اأو 

غير ذات ال�سلة بالمثير.

�لمرونـة 
تح�سب درجة المرونة بجمع عدد الفئات التي تكون فيها ال�ستجابات ، ويجب عند تحديد 

الفئة اأن ن�سع في العتبار الر�سم الذي اأنتجه المفحو�ص، وذلك بح�ساب عدد فئات ال�ستجابات 
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 – الزهور  المنزلية-  الأدوات  الإن�سان-  مثل  فيها  اأنتجها  التي  الر�سوم  ت�سنيف  يمكن  التي 

الكلية قبل  العينة  …اإلخ. ويجب ح�سر هذه الفئات في  – اأجرام �سماوية  الأدوات المدر�سية 

اإعطاء الدرجة.

�لأ�ســالة 
الفعلية  اإلى ال�ستجابات  ، والندرة هنا تن�سب  اأ�سا�ص ندرة ال�ستجابة  تقدر درجة الأ�سالة على 

التي ظهرت من اأداء عينة الدرا�سة فال�ستجابة التي تتكرر بن�سبة )5%( فاأكثر، ت�ساوي درجة الأ�سالة 

اإلى )4.99%( ي�سند لها درجة واحدة وال�ستجابة  التي تتكرر بن�سبة من )%4(  فيها �سفراً، وتلك 

بن�سبة من  تتكرر  التي  لها درجتان، وال�ستجابة  ت�سند  اإلى )%2.99(  بن�سبة من )%3(  تتكرر  التي 

اأربع درجات،  اإلى )%1.99(   %1 تتكرر من  التي  وال�ستجابة  اإلى )2.99%( ثلاث درجات،   )%2(

يتعين  اأنه  نوؤكد على  اأن  ويجب  لها )5( درجات. هذا  ي�سند  اأقل من )%1(  تتكرر  التي  وال�ستجابة 

ح�سر الن�سب المئوية لظهور ال�ستجابة �سمن اأداء عينة الدرا�سة قبل البدء الفعلي لإعطاء اأوزان هذه 

ال�ستجابات، وعلى ذلك يكون لكل مفحو�ص درجة في الطلاقة، واأخرى في المرونة، وثالثة في الأ�سالة.

كتيب  و�لت�سحيح  �لتطبيق  دليل  مع  "ب"(  )�ل�سورة  تور�ن�س  �ختبار  لتطبيق  �إجر�ئية  تفا�سيل 
�ختبار�ت �لأ�سكال

 �أولً: )��ستخدم �ساعة توقيت(

بورقة الأ�سئلة ثلاث اأن�سطة.

اأدناها عنوان، يزود الطالب ب�سورة ل�سقة  على �سكل كلية  �سفحة فارغة،  �لن�ساط �لأول: 

باللون الأزرق كما هو مرفق بال�سورة )ب(. 

المطلوب من الفاح�ص: قراءة التعليمات المرفقة في الن�ساط                

الأول، مع تو�سيح كيفية نزع اللا�سق والل�سق.                                              

الوقت المحدد: ع�سر دقائق.

طريقة الت�سحيح:

1( التاأكد من العنوان لتحديد درجة الأ�سالة.

ملحوظات العنوان: 

العنوان مهم لمتابعة الت�سحيح للن�ساط الأول.

تفا�سيلالدرجة

للعناوين المجردة. مثل: كلب، قبعة، رجل ...�صفر

للعنوان الو�سفي. مثل: رجل باأذن كبيرة، كلب خطير، قبعة جندي ...1

للعنوان الو�سفي الخيالي. مثل: الكلب الم�سمى ملكًا، الرجل ذو الأنف الذهبي ...2

للعنوان التجريدي. مثل: العنوان الذي يحكي ق�سة غريبة، الرجل الذي يركب ال�سفينة الف�سائية الهائجة ..3
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2( عند عدم كتابة العنوان ل ي�سحح الن�ساط الأول وي�ستمر الت�سحيح للن�ساطين التاليين له.

3( درجة التفا�سيل تح�سب على كل خط اأو نقطة ي�ساف اإلى ال�سكل مع تجاوز المكرر اأو الم�سابه 

للخط اأو النقطة ذات المدلول نف�سه.

يوؤثر  الق�سة بحيث  الذي يحكي  ال�سكل  اأو  الر�سم  ال�سكل )ب( من �سميم  اأن يكون  4( يجب 

نزعه في الر�سم. 

5( العنوان المختلف تماماً مع الر�سم اأو ال�سكل الذي يكونه الطالب يلغي الت�سحيح.

6( تجمع درجة العنوان مع التفا�سيل عن الر�سد في ورقة الت�سحيح.

�لن�ساط �لثاني: ع�سرة اأ�سكال ناق�سة على الطالب اإتمامها بخطوط بحيث يكون �سكلًا يميزه 

ولم يفكر فيه غيره.

الوقت المحدد لتكوين الأ�سكال الع�سرة: ع�سر دقائق.

المطلوب من الفاح�ص: قراءة التعليمات المرفقة في الن�ساط الثاني.

طريقة الت�سحيح:

1( العنوان مهم لمتابعة الت�سحيح حيث ل ي�سحح �سكل بغير عنوان.

2( لي�ص للعنوان درجة لكن لرتباط العنوان مع ال�سكل اأهمية في متابعة الت�سحيح.

3( تر�سد درجة المرونة + الأ�سالة ح�سب تحديد كتيب الأ�سكال.

4( ثم تر�سد درجة التفا�سيل اإن كانت درجة الأ�سالة اإيجابية. اأما اإن كانت )�سفرًا( فلا تح�سب التفا�سيل.

دوائر   9 بها  الأولى:  متقابلين  �سفحتين  على  دائرة   34 عددها  )الدوائر(  �لثالث:  �لن�ساط 

م�صفوفة 3×3. الثانية: بها 25 دائرة م�سفوفة 5×5.

الوقت المحدد: ع�سر دقائق.

المطلوب من الفاح�ص: قراءة التعليمات المرفقة في الن�ساط الثالث.

طريقة الت�سحيح:

1( العنوان مهم لمتابعة الت�سحيح حيث ل ي�سحح �سكل بغير عنوان.

2( لي�ص للعنوان درجة لكن لرتباط العنوان مع ال�سكل اأهمية في متابعة الت�سحيح.

3( يجب اأن تكون الدائرة اأو الدوائر الم�ستخدمة في تكوين �سكل ما من �سميم ال�سكل بحيث يوؤثر 

حذفه في ال�سكل.

4( تر�سد درجة المرونة + الأ�سالة ح�سب تحديد كتيب الأ�سكال على كل �سكل ح�سب عنوانه حتى 

الأ�سكال المكررة ما دام بعنوان م�ستقل.
اإن كانت )�سفرًا( فلا تح�سب  اأما  اإيجابية.  اإن كانت درجة الأ�سالة  5( ثم تر�سد درجة التفا�سيل 

التفا�سيل.
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6( في هذا الن�ساط درجات ت�سجيعية تح�سب على تجميع اأكبر عدد من الدوائر في ال�سكل الواحد، 

على النحو الآتي:
الدرجة الت�سجيعيةالدوائر المجمعة

5 درجاتمن 3 ــــ 5

10 درجاتمن 6 ــــ 10

15 درجاتمن 11 ــــ 15

20 درجاتمن 16 ــــ فاأكثر

25 درجةجمع جميع الدوائر في �سكل واحد

7( تجمع الدرجة الت�سجيعية في ك�سف ورقة الت�سحيح مع الأ�سالة للن�ساط الثالث.

* ملحوظة: العنوان يبحث عنه في الدليل واإن لم يوجد يبحث في مترادفاته اأو اأ�سله اأو مكوناته 

اأو عمومه... واإن لم يوجد فتو�سع له درجة بطريقة x1 وهذا يرفع للجنة العليا لتحديد درجة 

له وهكذا اإن تكرر.

تعبئة نموذج ورقة �لت�سحيح :

الت�سل�سل
الن�ساط الثالث3الن�ساط الثاني2الن�ساط الأول1

تفا�سيلاأ�سالةمرونةتفا�سيلاأ�سالةمرونةتفا�سيلاأ�سالة
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ملخ�س �لدرجـــــــات
تفا�شيلاأ�شالةمرونةطلقة

ن�ساط1

ن�ساط2

ن�ساط3

المجموع

الدرجة

ملحظات:

درجة الأ�سالة الت�سجيعية في الن�ساط الثالث=

كيفية تعبئة هذا الملخ�ص اأعلاه .

- درجة الطلاقة:

هي مجموع المربعات الم�سار اإليها باللون الأحمر تحت خانة المرونة وتح�سب الخانات الإيجابية 

حتى الدرجات المكررة .

- درجة المرونة:

الإيجابية مع  المرونة وتح�سب الخانات  الأحمر تحت خانة  باللون  الم�سار  المربعات  هي مجموع 

اإلغاء الدرجة المكررة .

- درجة الأ�سالة:

جمع الدرجات عادي في الخانات الخ�سراء.

وت�ساف عليها الدرجة الت�سجيعية التي ح�سل عليها .

- درجة التفا�سيل:

جمع الدرجات عادي في الخانات الزرقاء.

- ثم تجمع قوائم الأن�سطة في المجموع.

- احت�ساب الدرجة بعد الجمع.

ر�بعًا: �ختبار تح�سيلي في �لوحد�ت �لمختارة

تم اإعداد اختبار تح�سيلي في متوى الوحدات المختارة طبقاً للخطوات الآتية:

تحديد هدف �لختبار

للوحدات  التعليمي  المحتوى  في  الدرا�سي  التح�سيل  م�ستوى  قيا�ص  اإلى  الختبار  يهدف 

المختارة لدى الطالبات عند م�ستويات )تذكر – فهم – تطبيق – حل م�سكلات(.

تحديد �لأهد�ف �لتعليمية للمحتوى �لتعليمي للوحدة �لدر��سية

)المنطق  الأولى  الوحدة  ا�ستملت  حيث  المختارة  للوحدات  التعليمية  الأهداف  تحديد  تم 
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الريا�سي( على )20( هدفاً والوحدة الثانية )الريا�سيات المتقطعة( على )23( هدفاً والوحدة 

الثالثة على )15( هدفاً.

تحديد �لأهمية �لن�سبية لمو�سوعات �لوحدة �لدر��سية

بواقع )26(  اأ�سبوعًا  التعليمي للوحدات المختارة على )13(  تم توزيع مو�سوعات المحتوى 

جل�سة وتم ا�ستخدام الن�سبة المئوية لعدد �سفحات كل مو�سوع من مو�سوعات الوحدات الدرا�سية 

لتحديد الوزن الن�سبي لكل مو�سوع من مو�سوعات الوحدات. 

�إعد�د جدول �لمو��سفات

تم اإعداد جدول تو�سيف للاختبار التح�سيلي في الريا�سيات ويت�سمن بعدين اأحدهما يمثل 

– حل م�سكلات( والجدول  – تطبيق  – فهم  المحتوى الذي يدر�ص والآخر الم�ستويات )تذكر 

الآتي يو�سح ذلك:

جدول )1(
 مو��سفات �لختبار �لتح�سيلي في �لريا�سيات

م�شتويات 
الاأهداف

تطبيقفهمتذكر
حل م�شكلت 

)تحليل – تركيب 
– تقويم(

وع
مجم

ية
ئو

 م
بة

�ش
ن

مو�شوعات 
المحتوى

اأرقام 
الاأ�شئلة

اأعداد 
الاأ�شئلة

اأرقام 
الاأ�شئلة

اأعداد 
الاأ�شئلة

اأرقام 
الاأ�شئلة

اأعداد 
الاأ�شئلة

اأرقام 
الاأ�شئلة

اأعداد 
الاأ�شئلة

المنطق 
الريا�سي

4)1(2)1(3)1(1)1()4(%13.33

الريا�سيات 
المتقطعة

5
)1(

6

17

18

22

23

25

27

)7(

7

8

14

16

21

24

)6(

9

10

11

12

13

15

19

20

26

)9()23(%76.66

البرهان 
الريا�سي

28

29

30

)3()3(%10

100%)30()13()7()8()2(المجموع

100%43.33%23.33%26.66%6.66%الن�صبة

�إعد�د بنود �لختبار

في �سوء ما �سبق والطلاع على متوى الوحدات المختارة، تم اإعداد مجموعة من الأ�سئلة في 
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�سوء جدول الموا�سفات، حيث ا�ستمل الختبار على )25( مفردة، ا�ستملت على اأ�سئلة مو�سوعية 

)اإكمال، �سح وخطاأ، اختيار من متعدد( واأ�سئلة مقال وتمت مراعاة معايير اإعداد هذه الأ�سئلة 

و�سروط �سياغتها.

�سياغة بنود �لختبار

تمت �سياغة مفردات الختبار التح�سيلي لقيا�ص م�ستوى التح�سيل الدرا�سي في المحتوى 

– حل م�سكلات(  – تطبيق  – فهم  التعليمي للوحدات لدى الطالبات عند م�ستويات )تذكر 

حيث تم و�سع مجموعة من مفردات الختبار لقيا�ص هذه الم�ستويات.

تعليمات �لختبار

تم كتابة تعليمات الختبار وقد روعي في كتابتها الدقة والو�سوح وت�سمينها بما يجب على 

الطالب اتباعه قبل البدء في الإجابة عن اأي �سوؤال

�ل�سبط �لإح�سائي للاختبار
- ثبات �لختبار

 يق�سد بمفهوم ثبات درجات الختبارات مدى خلوها من الأخطاء غير المنتظمة التي ت�سوب 

)علام،  قيا�سها.  اإلى  يهدف  التي  لل�سمة  الحقيقي  للمقدار  الختبار  قيا�ص  مدى  اأي  القيا�ص 

2006: 131( ولح�ساب ثبات الختبار تم تطبيق الختبار على عينة ا�ستطلاعية قوامها )40( 

طالبة من طالبات ال�سنة الرابعة بق�سم الريا�سيات بالكلية الجامعية باأملج – تبوك – المملكة 

العربية ال�سعودية، وبا�ستخدام معادلة كرونباخ Cronback Formula )زيتون، 2001: 635 

 Coefficient األفا  معامل  ح�ساب  طريق  عن  وهذا  الختبار  ثبات  معامل  ح�ساب  تم   )637-

تمتع  على  يدل  مما  مرتفع  ثبات  معامل  وهو   )0.87( الختبار  ثبات  معامل  وبلغ   ،Alpha

الختبار بدرجة عالية من الثبات. 

- �سدق �لختبار

�سدق الختبار Test Validity يتعلق بالهدف الذي بُني الختبار من اأجله )علام، 2006: 

186( وللتحقق من �سدق الختبار تم ح�ساب ال�سدق الذاتي )ي�ساوي الجذر التربيعي لمعامل 

الثبات(، حيث بلغ معامل ال�سدق الذاتي للاختبار )0.93( وهو معامل �سدق مرتفع مما يدل 

على تمتع الختبار بدرجة عالية من ال�سدق. 

- زمن �لختبار

اأكثر  هو  فالمنوال  المنوال،  ح�ساب  طريق  عن  الختبار  لتطبيق  اللازم  الزمن  تحديد  تم 

الدرجات �سيوعاً اأو بمعنى اأدق هو النقطة التي تدل على اأكثر الأزمنة تكراراً فتم ح�ساب منوال 
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مفردات  عن  الإجابة  في  ال�ستطلاعية  العينة  طلاب  من  طالب  كل  ا�ستغرقها  التي  الأزمنة 

الختبار، وبناء على ذلك فاإن الزمن اللازم للاإجابة عن مفردات الختبار هو )90( دقيقة. 

- معاملات �ل�سهولة و�ل�سعوبة و�لتمييز لمفرد�ت �لختبار

تم ح�ساب كل من معاملات ال�سهولة وال�سعوبة والتمييز لمفردات الختبار التح�سيلي في 

هند�سة الفراكتال با�ستخدام المعادلت الخا�سة بذلك. )زيتون، 2001: 633، 634(

فاإن  وبالتالي  و)0.78(  بين)0.18(  الختبار  لمفردات  ال�سهولة  معاملات  قيم  وتراوحت 

بين  تراوحت  التمييز  ومعاملات  اإح�سائياً  مقبولة  �سهولة  معاملات  ذات  الختبار  مفردات 

)0.35( و )0.67( وهي قيم مقبولة اإح�سائياً ولذلك فاإن الختبار التح�سيلي له القدرة على 

التمييز بين اأفراد العينة.

 �لت�سميم �لتجريبي للدر��سة
للمجموعة  القائم على ت�سميم قبلي وبعدي  التجريبي  المنهج  الدرا�سة الحالية على  تقوم 

الواحدة وفيه يتم تطبيق اأدوات الدرا�سة على مجموعة الدرا�سة قبل تدري�ص المحتوى التعليمي 

للوحدة وبعده طبقاً لدليل المعلم المعد لذلك ثم ر�سد البيانات ومعالجتها اإح�سائياً والتو�سل 

للنتائج ومناق�ستها وتحليلها وتف�سيرها.

�إجر�ء�ت �لتجربة �لأ�سا�سية للدر��سة
- �ختيار مجموعة �لدر��سة

تم اختيار المجموعة التجريبية للدرا�سة الحالية من طالبات ال�سنة الرابعة بق�سم الريا�سيات 

بالكلية الجامعية باأملج – تبوك – المملكة العربية ال�سعودية بالف�سل الدرا�سي 1434 / 1435هـ 

- 2013 / 2014م وبلغ عدد مجموعة الدرا�سة )40( طالبة.

- �لتطبيق �لقبلي لأدو�ت �لدر��سة

طالبات  على  المختارة  الوحدة  تدري�ص  قبل  البتكاري  للتفكير  تورن�ص  اختبار  تطبيق  تم 

مجموعة الدرا�سة، وروعي اأثناء التطبيق ما ياأتي: )�سرح التعليمات الواردة بالختبار – عدم 

التدخل اأثناء حل الطالبات – تطبيق الختبار ب�سورة جماعية –مراعاة زمن الختبار(.

- �لتدري�س لمجموعة �لدر��سة

تم تدري�ص المحتوى التعليمي للوحدات المختارة بالبرنامج لمجموعة الدرا�سة با�ستخدام دليل 

المعلم المعد لذلك وذلك بواقع )26( ح�سة درا�سية حيث تم التدري�ص في معمل الحا�سوب وفي 

قاعات التدري�ص، حيث تم ت�سغيل جهاز )LCD( )�سا�سة عر�ص جماعية( اأمام الطالبات داخل 
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الطالبات بع�ص  واأثناء ذلك وجه  الدرا�سة  القاعة لأول مرة وتم �سرح فكرة عامة عن طبيعة 

تو�سيح  وتم  عنها  الإجابة  وتمت  الإنترنت  مع  التعامل  وكيفية  العمل  خطة  عن  ال�ستف�سارات 

اأهمية ا�ستخدام برامج الحا�سوب في الريا�سيات والتقنية و�سفحات الويب ودورها في العملية 

التعليمية، وكيف يمكن ال�ستفادة من ذلك في تدري�ص الريا�سيات ب�سفة عامة وفي الريا�سيات 

المتقطعة ب�سفة خا�سة وتم جذب انتباههم للمو�سوع وعمل نوع من الإثارة والت�سويق لمو�سوعات 

البرنامج وكيفية ربطها بالحياة الواقعية، وتم اإعطاء كل طالبة من طالبات مجموعة الدرا�سة 

ن�سخة من بع�ص الأن�سطة الموجودة في بع�ص المواقع الإلكترونية، وبع�ص الفيديوهات التعليمية 

الموجودة في �سفحات الإنترنت وعناوين لبع�ص المواقع الإلكترونية التعليمية، و�سفحات لبع�ص 

مواقع التوا�سل الجتماعي ثم تم اإعطاوؤهم عنوان البريد الإلكتروني قد تم  تحديد جل�سة كاملة 

قبل ال�سرح لتو�سيح فيها كيفية التعامل مع الإنترنت والمواقع الإلكترونية، بعد ذلك تم تدري�ص 

كل در�ص وفقاً لدليل المعلم وا�ستغرقت عملية التدري�ص )26( لقاء، بخلاف اللقاءات التي تم 

تطبيق اأدوات الدرا�سة فيها قبلياً وبعدياً.

- �لتطبيق �لبعدي لأدو�ت �لدر��سة

في  تح�سيلي  اختبار   - البتكاري  للتفكير  توران�ص  )اختبار  الدرا�سة  اأدوات  تطبيق  تم 

اأثناء  وروعي  بالبرنامج  المختارة  الوحدات  تدري�ص  بعد  الدرا�سة  مجموعة  على  الريا�سيات( 

التطبيق ما ياأتي: )�سرح التعليمات الواردة بكل اختبار – عدم التدخل اأثناء حل الطلاب – 

تطبيق الختبارين ب�سورة جماعية – مراعاة زمن الختبارين(.

�لأ�ساليب �لإح�سائية �لم�ستخدمة فى معالجة �لبيانات.

بعد النتهاء من التطبيق البعدي لأدوات الدرا�سة، تم ت�سحيح اإجابات الطالبات با�ستخدام 

مقيا�ص الت�سحيح ور�سد الدراجات الخام لختبارين، ولمعالجة البيانات اإح�سائياً تم ا�ستخدام 

الأ�ساليب الإح�سائية الآتية:

T- Test for Paired Samples ختبار )ت( للمجموعات �لمرتبطة�

الجتماعية  للعلوم  الإح�سائي  التحليل  برنامج  با�ستخدام  الإح�سائية  المعالجة  تمت 

)SPSS( اإ�سدار)20( في ح�ساب دللة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة الدرا�سة 

في التطبيقيين القبلي والبعدي لأدوات الدرا�سة.

قيا�س حجم �لأثر للتعرف �إلى قوة �لمعالجة �لتجريبية

لتحديد حجم تاأثير المتغير الم�ستقل )البرنامج المقترح( تحديداً كمياً على كل من المتغيرين 
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التابعين )مهارات التفكير البتكاري - التح�سيل(، تم ا�ستخدام مربع اإيتا )η2( حيث يعتمد 

على تقدير التباين المنظم الذي تحدثه المعالجة التجريبية )المتغير الم�ستقل( من التباين الكلي 

في درجات المتغير التابع، بما يفيد في تقدير ن�سبة التباين المف�سر من التباين الكلي التي يمكن 

تف�سيرها واإرجاع ذلك اإلى المتغير الم�ستقل. )اأبو حطب، و�سادق، 2010: 439(

معادلة بلاك BLACKE لح�ساب ن�سب �لك�سب �لمعدل

تم اإيجاد ن�سب الك�سب المعدل في مهارات التفكير البتكاري )كل مهارة رئي�سة على حدة، 

والمجموع الكلي للمهارات(، با�ستخدام معادلة بلاك )ن�سب الك�سب المعدل تتراوح بين )�سفر 

من الك�سب هي 1.2 فاأكثر(. المقبولة  والن�سبة   )2 –

 T – Test for One Sample ختبار )ت( للمجموعة �لو�حدة�

في  الدرا�سة  مجموعة  طالبات  درجات  متو�سط  بين  الفروق  لدللة  )ت(  قيمة  ح�ساب  تم 

المهارات الرئي�سة التي يت�سمنها اختبار مهارات التفكير البتكاري وبين الختبار ككل، وقيمة 

م�ستوى التمكن )50%( في التطبيق القبلي و)80%( في التطبيق البعدي بالإ�سافة اإلى ح�ساب 

قيمة )ت( لدللة الفروق بين متو�سط درجات طالبات مجموعة الدرا�سة في الختبار التح�سيلي، 

وبين قيمة م�ستوى التمكن )80%( في التطبيق البعدي.

 Correlation Coefficient معامل �لرتباط

تم ح�ساب معامل الرتباط لبير�سون بين درجات طلاب مجموعة الدرا�سة في اختبار توران�ص 

للتفكير البتكاري والختبار التح�سيلي وذلك في التطبيق البعدي للاختبارين.

عـر�س �لنتائـج ومناق�ستها وتحليلها وتف�سيرها
�أول: عر�س �لنتائج:

عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لأول:

دللة  ذات  فروق  توجد  "ل  اأنه  على  ين�ص  الذي  للدرا�سة  الأول  الفر�ص  �سحة  لختبار 

الرئي�سية  للمهارات  والبعدي  القبلي  التطبيقين  الطالبات في  متو�سطي درجات  اإح�سائية بين 

والمهارات الفرعية التي يت�سمنها اختبار توران�ص للتفكير البتكاري والختبار ككل.." تم ح�ساب 

الآتي:

�أولً: قيمة "ت" لدللة الفروق بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة الدرا�سة في التطبيقين 

القبلي والبعدي لختبار التفكير البتكاري، والجدول الآتي يو�سح ذلك:
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جدول )2(
 قيمة "ت" لدللة �لفروق بين متو�سطي درجات طالبات مجموعة �لدر��سة في �لتطبيقيين �لقبلي 

و�لبعدي للمهار�ت �لرئي�سية �لتي يت�سمنها �ختبار مهار�ت �لتفكير �لبتكاري و�لختبار ككل 
البيان

الانحراف المتو�شطنوع التطبيق
درجات الحريةالعددαقيمة )ت(المعياري

المهارات

الطلاقة
2.12501.32409قبلي

74.599-0.00

4039

21.55001.35779بعدي

المرونة
4.07501.34712قبلي

38.854-0.00

19.72502.14820بعدي

الأ�سالة
5.12501.47087قبلي

48.5250.00

18.80002.55403بعدي

التفا�سيل
4.95000.78283قبلي

29.4460.00

4039

18.82502.72583بعدي

المجموع
16.27502.96118قبلي

78.7970.00

78.95.57375بعدي

 )0.01≥α( يت�سح من الجدول ال�سابق اأنه توجد فروق ذات دللة اإح�سائية عند م�ستوى

للمهارات  والبعدي  القبلي  التطبيقيين  في  الدرا�سة  مجموعة  طالبات  درجات  متو�سطي  بين 

الرئي�سية التي يت�سمنها اختبار التفكير البتكاري والختبار ككل.

القبلي  التطبيقين  في  الدرا�سة  مجموعة  طالبات  درجات  يو�سح  الآتي  البياني  وال�سكل 

والبعدي لختبار التفكير البتكاري.          

 

�سكل)5(: درجات �لطالبات في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي لختبار مهار�ت �لتفكير �لبتكاري

كما يو�سح الر�سم البياني الآتي متو�سط درجات طالبات مجموعة الدرا�سة في التطبيقين 

القبلي والبعدي لختبار مهارات التفكير البتكاري.
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�سكل)6(:متو�سط درجات �لطالبات في �لتطبيقين �لقبلي و�لبعدي لختبار مهار�ت �لتفكير �لبتكاري

ثانياً: ن�سب �لك�سب �لمعدل لمهار�ت �لتفكير �لبتكاري و�لختبار ككل:

تم تطبيق معادلة "بلاك" لإيجاد ن�سب الك�سب المعدل لكل مهارة رئي�سة على حدة ون�سبة 

الك�سب المعدل لمجموع هذه المهارات، والجدول الآتي يو�سح ذلك:

جدول )3(
 ن�سب �لك�سب �لمعدل لمهار�ت �لتفكير �لبتكاري

متو�شط درجات الطالبات المهارات
في التطبيق القبلي

متو�شط درجات الطالبات في 
ن�شب الك�شب المعدلالتطبيق البعدي

2.12521.551.68الطلاقة

4.07519.7251.55المرونة

5.12518.81.49الأ�سالة

4.9518.8251.65التفا�سيل

16.27578.91.7المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن ن�سب الك�سب المعدل للطالبات في مهارات التفكير البتكاري 

والمجموع الكلي للمهارات جميعها ن�سب مقبولة حيث تراوحت بين )1.49 – 1.70( وهي ن�سب 

تزيد عن الن�سبة المقبولة للك�سب المعدل )1.2 فاأكثر(.

مما �سبق يت�سح اأنه قد حدث تح�سن في م�ستوى اأداء مجموعة الدرا�سة في مهارات التفكير 

يوؤكد  مما  المقترح،  للبرنامج  درا�ستهم  بعد  ككل  المهارات  هذه  ومجموع  الرئي�سية  البتكاري 

التعلم  لأبعاد  مارزانو  نموذج  �سوء  في  الويب  �سفحات  على  القائم  المقترح  البرنامج  فاعلية 

 Chan &( في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري. وتتفق هذه النتيجة مع درا�سة كل من 
 Huang, 2006; Wijekumar, 2002; Nguyen, Hsieh, & Allen, 2006; Nam &

.)Smith – Jacksor, 2007; Ryder, 2002



258

د. �سامية جودة فاعلية برنامج قائم على �سفحات �لويب في �سوء نموذج مارز�نو لأبعاد �لتعلم

20
16

  
ر

ـ
ب
ـ
م

ـ
ت
ـ
ب
ـ
�ص

 3
  
د 

د
ع

ل
ا
  
17

د  
جل

لم
ا

عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لثاني:
المقترح  البرنامج  "ي�سهم  اأنه:  على  ين�ص  الذي  للدرا�سة  الثاني  الفر�ص  �سحة  لختبار 

القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم عند م�ستوى دللة اإح�سائية 

الدرا�سة" تم ح�ساب  لدى مجموعة  البتكاري  التفكير  بع�ص مهارات  تنمية  )α≤0.01( في 

الآتي: 

�أولً: قيم مربع اإيتا )η2( لقيا�ص حجم تاأثير المعالجة التجريبية في المهارات الرئي�سية التي 

يت�سمنها اختبار مهارات التفكير البتكاري والختبار ككل ، والجدول الآتي يو�سح ذلك:

جدول )4(
قيم مربع �إيتا لقيا�س حجم تاأثير �لمعالجة �لتجريبية في مهار�ت �لتفكير �لبتكاري

الدرجة الكليةالتفا�سيلالأ�سالةالمرونةالطلاقةالمهارة

0.980.970.980.9560.99قيم مربع اإيتا

بالن�سبة  الم�ستقل  للمتغير  جداً  مرتفعة  تاأثير  قيمة  توجد  اأنه  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

لمهارات التفكير البتكاري ومجموع هذه المهارات حيث تراوحت قيم مربع اإيتا ما بين )0.956 

)البرنامج  التجريبية  للمعالجة  تاأثير  وجود  اإلى  ي�سير  مما  الكلي،  التباين  من   )0.99  –
المقترح( في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري لدى مجموعة الدرا�سة.

ثانياً: تم ح�ساب قيمة "ت" للمجموعة الواحدة T – Test for One Sample لدللة الفروق 

بين متو�سط درجات طالبات مجموعة الدرا�سة وبين قيمة م�ستوى التمكن )50%( من مهارات 

التفكير البتكاري والختبار ككل في التطبيق القبلي والجدول الآتي يو�سح ذلك.

جدول )5(
 قيمة "ت" لدللة �لفروق بين متو�سط درجات طالبات مجموعة �لدر��سة وبين قيمة م�ستوى 

�لتمكن  )50%( من مهار�ت �لتفكير �لبتكاري و�لختبار ككل في �لتطبيق �لقبلي

القيمة الاختبارية )%50(

البيان
درجات الحريةالعددαقيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�شط

المهارات

2.1251.3240949.5570.00الطلاقة

4039 4.0751.3471239.5540.00المرونة

5.1251.4708731.7120.00الأ�سالة

4.950.7828360.9970.00التفا�سيل

4039

16.2752.9611872.0310.00المجموع الكلي
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التمكن  م�ستوى  اإلى  ي�سلوا  لم  الدرا�سة  مجموعة  طالبات  اأن  ال�سابق  الجدول  من  يت�سح 

)50%( من مهارات التفكير البتكاري والختبار ككل في التطبيق القبلي حيث قيمة "ت" دالة 

.)0.01≥α( اإح�سائياً عند م�ستوى

ثالثاً: تم ح�ساب قيمة "ت" للمجموعة الواحدة T – Test for One Sample لدللة الفروق 

بين متو�سط درجات طالبات مجموعة الدرا�سة وبين قيمة م�ستوى التمكن )80%( من مهارات 

التفكير البتكاري والختبار ككل في التطبيق البعدي والجدول الآتي يو�سح ذلك.

جدول )6(
قيمة "ت" لدللة �لفروق بين متو�سط درجات طالبات مجموعة �لدر��سة وقيمة م�ستوى

�لتمكن )80%( من مهار�ت �لتفكير �لبتكاري و�لختبار ككل في �لتطبيق �لبعدي

القيمة الاختبارية )%80(

البيان
درجات الحريةالعددαقيمة )ت(الانحراف المعياريالمتو�شط

المهارات

21.55001.357797.220.423الطلاقة

4039

19.72502.148200.8100.325المرونة

18.8002.554032.9720.545الأ�سالة

18.82502.725832.7260.123التفا�سيل

78.90005.573751.2480.219المجموع

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن طالبات مجموعة الدرا�سة و�سلوا اإلى م�ستوى التمكن )%80( 

من مهارات التفكير البتكاري ومجموع هذه المهارات في التطبيق البعدي حيث قيمة "ت" غير 

 )0.01≥α( دالة اإح�سائياً عند م�ستوى

مما �سبق عر�سه يت�سح اأنه قد حدث تح�سن في م�ستوى اأداء مجموعة الدرا�سة في مهارات 

المقترح، مما  للبرنامج  بعد درا�ستهم  المهارات ككل  الرئي�سة ومجموع هذه  البتكاري  التفكير 

يوؤكد فاعلية البرنامج المقترح القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم 

في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري لدى طالبات ق�سم الريا�سيات.

عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لثالث:

المقترح  البرنامج  "ي�سهم  اأنه  على  ين�ص  الذي  للدرا�سة  الثالث  الفر�ص  �سحة  لختبار 

القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم عند م�ستوى دللة اإح�سائية 

)α≤0.01( في و�سول طالبات مجموعة الدرا�سة اإلى م�ستوى تمكن اأكبر من اأو ي�ساوي )%80( 

في التح�سيل في الريا�سيات". 
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الفروق  T – Test for One Sample لدللة  "ت" للمجموعة الواحدة  تم ح�ساب قيمة 

بين متو�سط درجات مجموعة الدرا�سة وبين قيمة م�ستوى التمكن )80%( في التطبيق البعدي 

للاختبار التح�سيلي والجدول الآتي يو�سح ذلك.           

جدول )7(
 قيمة "ت" لدللة �لفروق بين متو�سط درجات مجموعة �لدر��سة وبين قيمة م�ستوى

�لتمكن )80%( في �لتطبيق �لبعدي للاختبار �لتح�سيلي في �لريا�سيات

القيمة الاختبارية )%80(=80

البيان
الانحراف المتو�شط

م�شتوى αقيمة )ت(المعياري
درجات العددالدلاله

الحرية المهارات

.90.07507.481221.5170.215التح�سيل  ،01≥α4039

يت�سح من الجدول ال�سابق اأن طلاب مجموعة الدرا�سة و�سلوا اإلى م�ستوى التمكن )%80( 

م�ستوى  عند  اإح�سائياً  دالة  غير  "ت"  قيمة  حيث  التح�سيلي  للاختبار  البعدي  التطبيق  في 

 .)0.01≥α(

مما �سبق يت�سح اأنه قد حدث تح�سن في م�ستوى التح�سيل الدرا�سي لدى مجموعة الدرا�سة 

بعد درا�ستهم للبرنامج المقترح. مما يوؤكد فاعلية البرنامج المقترح القائم على �سفحات الويب 

في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم على التح�سيل في الريا�سيات 

عر�س �لنتائج �لخا�سة بالفر�س �لر�بع:
ارتباطية ذات  "توجد علاقة  اأنه  الذي ين�ص على  للدرا�سة  الرابع  الفر�ص  لختبار �سحة 

دللة اإح�سائية بين المتغيرين التابعين )مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل( لدى طالبات 

مجموعة الدرا�سة في التطبيق البعدي" تم ح�ساب دللة معامل الرتباط لبير�سون للمتغيرين 

التابعين والجدول الآتي يو�سح ذلك:

جدول )8(
 معامل �لرتباط بين �لمتغيرين �لتابعين لمجموعة �لدر��سة في �لتطبيق �لبعدي

المتغيرين
الدلالة الاإح�شائيةمهارات التفكير الابتكاري

دالة اإح�سائياً عند م�ستوى م�شتوى الدلالةمعامل الارتباط لبير�شون
0.01≥α 0.6790.000التح�سيل

يت�سح من الجدول ال�سابق اأنه توجد علاقة ارتباطية قوية طردية دالة اإح�سائياً عند م�ستوى 

مجموعة الدرا�سة. طالبات  لدى  التح�سيل  وبين  البتكاري  التفكير  مهارات  بين   0.01≥α
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ثانياً: مناق�سة �لنتائج:
حاولت الدرا�سة الحالية الإجابة عما ياأتي:

�أولً: ال�سوؤال الثاني من اأ�سئلة الدرا�سة الذي ين�ص على: ما فاعلية برنامج مقترح قائم على 

�سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم لتنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري 

لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

تو�سلت الدرا�سة اإلى فاعلية البرنامج المقترح القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج 

مارزانو لأبعاد التعلم في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري لدى طالبات ق�سم الريا�سيات، 

وتتفق هذه النتيجة مع نتائج العديد من الدرا�سات التي اهتمت ببحث فاعلية التعلم الإلكتروني 

البتكاري  التفكير  مهارات  بع�ص  تنمية  في  التعلم  لأبعاد  مارزانوا  ونموذج  المختلفة  ب�سوره 

 Chan & Huang, 2006;رمود،2007؛ 2005؛  ياأتي:)بلجون،  ما  الدرا�سات  هذه  ومن 
 Wijekumar, 2002; Hadjerrout,2010; Nguyen, Hsieh, & Allen, 2006; Nam
 & Smith – Jacksor, 2007; Ryder, 2002; Eragamreddy & Nagamurali, 2013;

.)Jones, 2008

على  قائم  مقترح  برنامج  ا�ستخدام  اأن  من  الحالية  الدرا�سة  اإليه  تو�سلت  ما  يوؤكد  وهذا 

�سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم له اأثر فعال في تنمية بع�ص مهارات التفكير 

البتكاري لدى طالبات ق�سم الريا�سيات، وقد يرجع ذلك اإلى اأ�سباب عديدة منها ماياأتي:

اإن مراحل نموذج مارزانو لأبعاد التعلم مع مجموعة الدرا�سة والدمج بين التعلم الإلكتروني 

والأ�سئلة  الملفات  لتبادل  الدرا�سة  مجموعة  طالبات  اأمام  الفر�سة  واتاحة  التقليدي  والتعلم 

والمناق�سات عبر البريد الإلكتروني واإعادة �سرح اأي جزء غير مفهوم والإجابة عن جميع الأ�سئلة 

التفكير  مهارات  بع�ص  في  الطالبات  اأداء  م�ستوى  تح�سن  اإلى  اأدى  قد  الإلكترونية،  والر�سائل 

ومناق�سة  للم�سكلات  الممكنة  قدر من الحلول  اأكبر  توليد  قدرة على  لديهن  واأ�سبح  البتكاري 

هذه الحلول.

 كما اأتاحت الدرا�سية الحالية اأثناء التطبيق على مجموعة الدرا�سة فر�ساً عديدة للتطبيق 

العملي على �سفحات الويب من خلال موقع الجامعة )التعليم الإلكتروني عن بعد( اأو من بع�ص 

اأدى اإلى تمكن الطالبات من  المواقع التعليمية الأخرى وتقديم التعزيز الفوري للطالبات مما 

بع�ص مهارات التفكير البتكاري، حيث كانت كل طالبة تتعامل مع البرنامج كما يمكن تطبيقه 

في المنزل واإر�سال اأي ا�ستف�سارات عبر البريد الإلكتروني.

اإنَّ ا�ستخدام التعلم من خلال �سفحات الويب، عمل على تقديم �سورٍ ب�سرية للطالبات من 

اأمام طالبات مجموعة التدري�ص، يتم من خلالها تقديم عرو�ص ب�سرية  خلال �سا�سة عر�ص 
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تعمل على جذب انتباه الطالبات وزيادة م�ساركتهم ودافعيتهم نحو التعلم والم�ساركة الإيجابية 

اأدى اإلى تح�سن م�ستوى بع�ص  والمناق�سات ال�سفية الفعاله المثمرة في العملية التدري�سية مما 

مهارات التفكير البتكاري لدى الطالبات.

ا�ستخدام التعلم القائم على الدمج بين التكنولوجيا والتعلم التقليدى اأدى اإلى خلق نوع من 

الإن�سانية  العلاقات  وزيادة  لوجه  وجها  والطالبات  المعلمة  بين  الجتماعي  والتفاعل  التوا�سل 

وتوطيدها، مما اأدى اإلى زيادة دافعية الطالبات نحو التعلم والتفاعل مع المعلمة وك�سر الحاجز 

م�ستوى  وزيادة  الطالبات  لدى  البتكاري  التفكير  مهارات  بع�ص  تنمية  اإلى  اأدى  مما  بينهم، 

تمكنهم من مهارات ر�سم البيان والأ�سجار با�ستخدام الحا�سوب.

قائم  مقترح  برنامج  فاعلية  على"ما  ين�ص  الذي  الدرا�سة  اأ�سئلة  من  الثاني  ال�سوؤال  ثانياً: 

على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم على التح�سيل لدى طالبات ق�سم 

الريا�سيات؟"

الويب في �سوء  القائم على �سفحات  المقترح  البرنامج  اإلى فاعلية  الدرا�سة  تو�سلت  ولقد 

هذه  وتتفق  الريا�سيات،  ق�سم  طالبات  لدى  التح�سيل  على  التعلم  لأبعاد  مارزانو  نموذج 

النتيجة مع نتائج العديد من الدرا�سات التي اهتمت ببحث فاعلية التعلم الإلكتروني ب�سوره 

ما  الدرا�سات  هذه  ومن  الطلاب  لدى  التح�سيل  في  التعلم  لأبعاد  مارزانوا  ونموذج  المختلفة 

 Abdulrab & Singh, 2012; Marzano, 2001; Thompson, 1999; Piburn,( :ياأتي

)Reynolds, & Mcauliffe, 2005

على  قائم  مقترح  برنامج  ا�ستخدام  اأن  من  الحالية  الدرا�سة  اإليه  تو�سلت  ما  يوؤكد  وهذا 

�سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم له اأثر فعال على التح�سيل لدى طالبات 

ق�سم الريا�سيات، وقد يرجع ذلك اإلى اأ�سباب عديدة منها ماياأتي:

اإن ا�ستخدام التعلم القائم على �سفحات الويب في �سوء نموذج مارزانو لأبعاد التعلم اأدى 

اإلى زيادة الدافعية لدى الطالبات في الم�ساركة والتعلم والطلاع على كل ما هو جديد وحديث، 

في �سفحات الويب وزيادة دافعية الإنجاز لديهن، حيث اأ�سارت العديد من الدرا�سات ال�سابق 

ذكرها اإلى اأن ا�ستخدام التقنية ب�ستى �سورها يعمل على زيادة الدافعية والرغبة نحو التعلم 

لدى الأفراد.

 كما اأن التفاعل وجهًا لوجه مع التعلم الإلكتروني وتقديم التغذية الرجعية الفورية اأدى اإلى 

زيادة الرغبة في التعلم وت�سجيع الطالبات على العمل والتدريب على البرنامج وكيفية التعرف 

اإلى الريا�سيات بفروعها با�ستخدام التقنية والبرامج الإلكترونية الحديثة، كما تعمل التغذية 
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الرجعية الفورية على تقليل الأخطاء والتعلم منها وال�ستفادة من الخطاأ وعدم تكراره مرة اأخرى.

ب�سرية  �سورٍ  تقديم  على  عمل  قد  الويب،  �سفحات  خلال  من  التعلم  ا�ستخدام  وكذلك 

تقديم  خلالها  من  يتم  التدري�ص،  مجموعة  طالبات  اأمام  عر�ص  �سا�سة  خلال  من  للطالبات 

التعلم  نحو  ودافعيتهم  م�ساركتهم  وزيادة  الطالبات  انتباه  جذب  على  تعمل  ب�سرية  عرو�ص 

اإلى  اأدى  والم�ساركة الإيجابية والمناق�سات ال�سفية الفعالة والمثمرة في العملية التدري�سية مما 

تح�سن م�ستوى تح�سيلهم للمادة العلمية.

اأ�سئلة الدرا�سة الذي ين�ص على: ما العلاقة بين المتغيرين التابعين  ثالثا: ال�سوؤال الرابع من 

)مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل( لدى طالبات ق�سم الريا�سيات؟

عند  اإح�سائياً  دالة  طردية  قوية  ارتباطية  علاقة  توجد  اأنه  اإلى  الدرا�سة  تو�سلت  ولقد 

م�ستوى )α≤0.01( بين مهارات التفكير البتكاري والتح�سيل لدى طالبات ق�سم الريا�سيات 

الحابي،  2009؛  )العتيبي،  من  كل  درا�سة  مع  الدرا�سة  نتائج  وتتفق  الدرا�سة(،  )مجموعة 

الحاجي ومظفر، 2011(.

 وقد يرجع ذلك اإلى اأ�سباب عديدة منها ماياأتي:

توفير  على  يعمل  الريا�سيات  تدري�ص  الويب في  على �سفحات  القائم  التعلم  ا�ستخدام  اأن 

الوقت، حيث ت�ستطيع الطالبات تطبيق اأكثر من ن�ساط في وقت واحد والربط بينهما وا�ستنتاج 

العلاقات قيمًا بينهم وتطبيق اأوامر عملية على ا�ستخدام البرامج الإلكترونية الحديثة في �سرح 

الريا�سيات وكيفية ال�ستفادة منها في فروع الريا�سيات وفي مجالت العلم الأخرى والمواقف 

الحياتية.

لأبعاد  مارزانو  نموذج  �سوء  في  الويب  �سفحات  على  القائم  المقترح  البرنامج  وا�ستخدام 

التعلم في الدرا�سة الحالية اأدى اإلى خلق نوع من العمل الجماعي داخل مجموعات حيث يتم 

تق�سيم الطالبات اإلى مجموعات �سغيرة اأثناء التطبيق العملي على البرنامج بمعمل الحا�سوب 

اأجل  الطالبات واكت�ساب روح الجماعة والعمل كفريق واحد من  اإلى زيادة م�ساركة  اأدى  مما 

المناق�سة وتبادل الأفكار والملفات والعمل على اإنجاز المهمة في الوقت المحدد لها.

ما  وهذا  الطالبات  لدى  ال�ستطلاع  وحب  النتباه  على جذب  تعمل  اأنواعها  ب�ستى  التقنية 

لأبعاد  مارزانو  نموذج  �سوء  في  الويب  �سفحات  على  القائم  المقترح  البرنامج  بالفعل  حققه 

اإن تقديم البرنامج من خلال خطوات ومراحل نموذج مارزانو  التعلم في هذه الدرا�سة حيث 

لأبعاد التعُّلم الخم�سة )التجاهات الإيجابية نحو التعلم – اكت�ساب المعرفة وتكاملها- تعميق 

اإلى جذب  اأدى  المنتجة(  العقل  – عادات  للمعرفة  المعنى  – ال�ستخدام ذي  و�سقلها  المعرفة 
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الخا�سة  الحديثة  الإلكترونية  البرامج  اإلى  للتعرف  لديهن  ال�ستطلاع  وحب  الطالبات  انتباه 

بالريا�سيات وطرق التعامل معها وكيفية تنفيذها وكيفية الر�سم البياني من خلال هذه البرامج 

وا�ستخدام  نريد،  ما  منه  ون�ستخرج  البياني  الر�سم  على  نريدها  التي  الأوامر  تطبيق  وكيفية 

�سفحات الويب في البحث عن المعلومات المتعلقة بمحتوى البرنامج بالإ�سافة اإلى طرح العديد 

البحث وال�ستف�سار والمناق�سات  الإجابة عنها من خلال  اأذهانهن وماولة  الت�ساوؤلت في  من 

ال�صفية والإلكترونية مع المعلمة مما اأدى اإلى تح�سن م�ستوى اأداء الطالبات في مهارات التفكير 

البتكاري والتح�سيل.

تو�سيـات �لدر��ســة
 في �سوء ما تو�سلت اإليه الدرا�سة الحالية من نتائج يمكن التو�سية بما ياأتي:

�سوء  في  التفاعلية  الإلكترونية  بالأن�سطة  وتدعيمها  وتطويرها  التعليمية  المنتديات  بناء   -1

نماذج التعلم. 

المناق�سة  واأدوات  التعليمية  الإلكترونية  المواقع  مع  التعامل  كيفية  على  المعلمين  تدريب   -2

الإلكترونية والمنتديات وكيفية ال�ستفادة منها في تدري�ص الريا�سيات.

الإلكترونية  المناق�سة  واأدوات  الويب  �سفحات  مع  التعامل  بكيفية  المتعلم  وتب�سير  اإثراء   -3

خلال  من  وخارجها،  الدرا�سة  حجرة  داخل  البتكاري  التفكير  مهارات  م�ستوى  لتح�سين 

تدعيم المناهج بمجموعة من الأن�سطة الإلكترونية التفاعلية.

الطلاب،  انتباه  جذب  على  تعمل  الريا�سيات  في  روتينية  غير  م�سكلات  بتقديم  الهتمام   -4

لتنمية بع�ص  الريا�سيات  وتعلم  تعليم  الم�سكلات الحياتية وتفعيل دورها في  اإلى  بالإ�سافة 

مهارات التفكير البتكاري لدى الطلاب.

�لدر��سات و�لبحوث �لمقترحة
فاعلية برنامج قائم على نموذج مارزانوا لأبعاد التعلم في تنمية بع�ص عادات العقل لدى   .1

معلمات الريا�سيات قبل اÿدمة.

فاعلية ا�ستخدام التعلم القائم على �سفحات الويب في تنمية بع�ص مهارات الح�ص المكاني   .2

لدى طلاب كلية التربية �سعبة الريا�سيات في �سوء قدرتهم ال�ستدللية.

فاعلية برنامج قائم على نموذج مارزانو لأبعاد التعلم في تدري�ص الهند�سة واأثره في تنمية   .3

بع�ص مهارات التفكير الب�سري لدى طلاب كلية التربية �سعبة الريا�سيات.
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فاعلية برنامج قائم على خ�سائ�ص المخ الب�سري في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري   .4

في الريا�سيات ومهارات ر�سم الدوال لدى طلاب المرحلة الثانوية.

فاعلية ا�ستخدام التعلم الن�سط في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري ومهارات ر�سم   .5

الدوال لدى معلمات الريا�سيات قبل الخدمة.

بالوليات  الريا�سيات  لمعلمي  القومي  المجل�ص  معايير  على  قائم  اإثرائي  برنامج  فاعلية   .6

المتحدة الأمريكية في تنمية بع�ص مهارات التفكير البتكاري لدى طلاب المرحلة المتو�سطة.

تقويم كتب الريا�سيات المطورة للمرحلة المتو�سطة في �سوء مهارات التفكير البتكاري.  .7
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